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APRESENTACAO

O Instituto Educacional Sem Fronteiras — IESF, realiza a 2°
JORNADA CIENTIFICA-2017, com o tema: EDUCACAO E
INOVACAO: INTERCAMBIO ENTRE AS PESQUISAS
CIENTIFICAS.

O evento oportuniza a participagdo e o registro de trabalhos
desenvolvidos por educadores, pesquisadores em geral, graduandos,
mestres e doutores no sentido de compartilhar saberes e inovagdes em
pesquisa ou o desenvolvimento de trabalhos pedagégicos e académicos
com énfase na identificagio do conhecimento cientifico e a pesquisa
realizada. Co relacionada com sua importancia para a comunidade em
geral.

O mesmo permite também conscientizar sobre o ser pesquisador na
sociedade contemporinea e das transformacdes pelas quais o processo de
formagio académica ou profissional estd passando, na busca continua de
produgio académica e pela necessidade de atualizagido constante de todos
os profissionais na pesquisa e inovagdo cientifica.

O evento também proporciona a descoberta de saberes
sistematizados , estimulando a produgdo do conteido académico e
profissional despertando o empenho na pesquisa, o dominio da exceléncia
nos campos das ciéncias e a inter-relagdo no ensino e pesquisa.

Este evento se constitui, entdo, como espago para a participagdo de
profissionais e académicos pesquisadores, que atuam com
responsabilidade ética, comprometidos com os desafios educacionais
atuais. Dessa forma, 2* JORNADA CIENTIFICA: Educacio e Inovagio:
Intercambio Entre as Pesquisas Cientificas veio contribuir para relacionar
o ensino e a pesquisa e a troca de conhecimento cientifico.

Cumprimentamos todos aqueles que contribuiram a concretizagio
da 2* JORNADA CIENTIFICA do Instituto Educacional Sem Fronteiras
— IESF: Educagio e Inovagio: Intercambio Entre as Pesquisas Cientificas.

Nossas consideragdes.
A Equipe Cientifica
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EDITORIAL

O Instituto Educacional Sem Fronteiras tem como meta
contribuir para a melhoria da formagao profissional nos mais diferentes
segmentos e setores auxiliando no desenvolvimento do trabalho com
eficiéncia e eficacia.

A Jornada Cientifica é um evento realizado anualmente,
Entendemos que a publicagdo dos anais amplia a divulgagdo dos
trabalhos realizados, incentiva novos pesquisadores, fortalece a
continuacgdo das atividades de pesquisa de iniciagdo cientifica e aumenta
a interagio entre a comunidade interna e externa, funcionando como
um motivador na produgdo do conhecimento.

O Instituto foi concebido a partir da compreensdo de que o
conhecimento deve estar ao alcance de todos a qualquer momento,
visto que a evolugdo na sociedade ndo para nunca, sempre aumentando
a necessidade das pessoas se profissionalizarem cada vez mais
independente da drea ou setor que atue.

Partindo deste principio, o Instituto conta com uma equipe de
profissionais qualificados e compromissados pronto para atender a
demanda educacional atual.

Missio:

O conhecimento ao alcance de todos com énfase nas relagdes humanas.

Visdo:

Sermos reconhecidos pela exceléncia dos servigos prestados se
tornando referéncia na oferta de cursos de formagio nas diferentes
areas.

Valores:
Valorizagdo do ser humano; Formagao continuada e permanente;
Autoestima no trabalho Inovacio;
Simplicidade Etica;

Com o desenvolvimento de nossas atividades e os servigos
prestados esperamos contribuir para a melhoria da educagio, com a
tormacgdo especifica necessdria para atender o mercado de trabalho
atual, emergente e globalizado no qual estamos inserido.

Agradecemos a todos os participantes da 2° JORNADA
CIENTIFICA do Instituto Educacional Sem Fronteiras — IESF.
Educacdo e Inovagdo: Intercambio Entre as Pesquisas Cientificas.

Profa. Ms. Rozecrei Rosa
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INTERCAMBIO DE SABERES: RELATOS DE EXPERIENCIA E
CONHECIMENTO, NUM CONTEXTO DE PLURALIDADE DE CULTURAS E
LINGUAS NA CONFERENCIA DOS POVOS INDIGENAS DO SURINAME

Eliane Boroponepa Monzilar

RESUMO

O presente artigo descreve uma experiéncia que faz parte do projeto Dialogos
de saberes interculturais, durante a 7° Conferéncia dos Povos Indigenas do
Suriname. A conferéncia foi realizada entre os dias 25 e 28 de agosto de 2017,
na comunidade Redi Doti-District-Para, na capital do pais, Paramaribo. No
evento, que proporcionou a troca de relatos de vivéncias entre indigenas de
varias regides do Suriname, estiveram presentes 0s seguintes grupos étnicos:
Kalinya (Carib), Lokono (Arowak) Wayana e Trio. Marcada por uma grande
diversidade linguistica, a experiéncia possibilitou aos participantes a aquisigéo
de novos conhecimentos cientificos e culturais, partilha de saberes, troca de
experiéncias e informagdes diversas. Foi, ainda, uma oportunidade de
conhecer os habitos e especificidades de diferentes povos, criando novas
expectativas, auxiliando na superacdo de dificuldades e enfrentamento de
desafios, por ampliar uma rede de relagdes entre os povos envolvidos. O
presente relato baseia-se, assim, em fontes bibliograficas, nos relatos dos
indigenas e principalmente da propria autora, que tem na observacdo
participante a sua maior fonte de dados. Tal experiéncia de intercambio cultural
permitiu uma aproximagdo de novas realidades praticas, saberes culturais e
linguisticos entre os indigenas - o que contribui para a valorizagéo e
fortalecimento da cultura dos povos indigenas. Este artigo se constitui numa
primeira amostra. Tudo isso possui importancia impar para mim, como
indigena. Senti-me feliz de interagir e comunicar com indigenas de diferentes
lugares do Suriname. Foi uma experiéncia Unica vivenciar essa diversidade
cultural e linguistica. O intercdmbio é um acontecimento singular na vida
académica e produz muitas perspectivas; emerge desse processo, em meio a
desafios e obstaculos que devem ser enfrentados ao longo da vivéncia,
sempre vislumbrando novas oportunidades e horizontes. Concluo destacando
que é necessario enfrentar os desafios que a vida proporciona e estar aberto
ao desconhecido, ao outro e manter uma expectativa positiva.

Palavras - chave: Intercdmbio. Comunidade. Indigena. Diversidade.
Conhecimento
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1.INTRODUGAO

No Suriname existem diferentes grupos étnicos, como os Wayana, Trio,
Kalinya (Carib) e Lokono (Arowak). Eles vivem em comunidade e
assentamentos — sdo mais de cinquenta. O Suriname é o Unico pais da
América do Sul que ndo reconhece legalmente os direitos coletivos indigenas
de terrenos. Os indigenas distribuem-se, no pais, por regido: Para, Wanica,
Commewiyne, Nickerie, Saramacca, Marowiyne e Silpaliwine.

Em 1992 foi criada a VIDS - Associagdo dos Lideres das Aldeias Indigenas
no Suriname. Instituida como uma associagao de lideres de aldeias de todas
as comunidades indigenas, tem por objetivo obter o reconhecimento dos
direitos dos povos indigenas em relagdo a terra, representa-los a nivel nacional
e internacional e apoiar o desenvolvimento sustentdvel das comunidades. A
VIDS possui um escritdrio em Paramaribo. A VIDS é reconhecida pelo governo
como representante oficial dos povos indigenas no Suriname. Facilita o
intercdmbio entre lideres indigenas e outros paises, frequenta regularmente
reuniées regionais e internacionais tendo em vista a troca de informacoes e
conhecimento. A VIDS, estabeleceu e mantém uma rede de comunicagdo com
as comunidades indigenas, oferecendo apoio e assisténcia para o
desenvolvimento de projetos comunitarios.

Os indigenas do Suriname tem o seu proprio modo de governanga
tradicional, conduzido de forma especifica em cada regido. A figura do chefe,
nesse contexto, pode ser denominada Kapitein, Basja ou Grammar. O Kapitein
e 0 Basja sé&o liderangas importantes na comunidade: tém o papel fundamental
de inspirar respeito e de articular e liderar a comunidade em diferentes &mbitos
— internos ou externos. Cada comunidade tem sua autoridade tradicional local,
que visa manter uma organizagdo consistente e desenvolver trabalhos em
conjunto, objetivando o fortalecimento e bem estar das comunidades
indigenas. Ao sul do Suriname ha outra forma de organizagédo indigena,
baseada na representatividade tradicional e caracterizada pela figura do
“Grammar”, que é o chefe maior de todas as comunidades da regido — acima
dos Kapitein e dos Basja. As formas de organizagdo dos indigenas do
Suriname estao conectadas ao fortalecimento e articulagéo de tais povos.

2. RELATO DE EXPERIENCIA

Entre os dias 25 a 28 de agosto de 2017, realizou-se na comunidade
Indigena Redi Doti-District-Para/Paramaribo, a 7° Conferéncia dos Povos

9
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Indigenas do Suriname, organizada pela j& referida VIDS. O encontro que
reuniu os indigenas dos seguintes districts: Para, Wanica, Commewijne,
Nickerie, Saramacca, Maroweny e Sipaliwine. A conferéncia teve como
objetivo reunir lideres das aldeias para realizar uma avaliagdo dos trabalhos,
definir estratégias e eleger um novo Conselho —participantes indigenas, dos
grupos étnicos Lokono, Kalinya, Lokono/Kalinya, Trio e Wayana.

Fui convidada para o evento por Lorien Jubithana, coordenadora da VIDS.
Ao chegar ao escritorio da organizagdo, na Rua Gemenelansweg 18, fui
recebida por uma indigena que trabalha na Organizagdo. Havia outros
indigenas sentados. Saimos de Paramaribo, de fato, as 12 horas, de micro
onibus. A viagem para a comunidade Redi Doti /Distrito de Para durou duas
horas e meia. A abertura da Conferéncia dos povos indigenas do Suriname
teve inicio as 20 horas, na casa tradicional da comunidade.

Houve a apresentagdo dos representantes e autoridades locais das
comunidades indigenas: kapitein e os basja das comunidades das regides
Oeste/Oost, Leste/Nickerie, Wayambo/Saramacca, Maroweny, Para e sul-Trio
e Wayana. Depois, foi apresentada a equipe da VIDS, composta por Lorien
Jubithana, Max, Thea Ramalho, Joyce Hicilio, Sandra Archiro Jeffrey, Josse
Artist, Janet Landburg e Pauline France.

Apresentei-me aquele salao lotado, dizendo meu nome, sou indigena do
povo Umutina, sou estudante de doutorado em Antropologia Social e sou
professora na minha comunidade e estou participando de um Intercdmbio
Cultural entre estudantes indigenas e quilombolas. Em seguida, as autoridades
fizeram as consideragdes referentes a conferéncia e aos trabalhos da VIDS.
Foi entregue a programagéo e feita a leitura. A equipe da Organizacao fez a
exposicdo dos projetos que s@o desenvolvidos nas comunidades indigenas,
assim como as atividades e a situagdo organizacional da VIDS.

Foto: Monzilar — Abertura Conferéncia dos Indigenas -2017.
10
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A equipe da Organizagdo fez a exposicdo dos projetos que séo
desenvolvidos nas comunidades indigenas, assim como as atividades e a
situacao organizacional da VIDS.

Foto: Monzilar — Socializagao do Trabalho da VIDS - 2017

No intervalo da atividade, conversei com o kapitein Aines Japanalu da
comunidade Apetina, que falou da sua comunidade, que fica ao sul do
Suriname. Alguns dos indigenas de la sdo falantes de portugués. Japanalu
demostrou simpatia e interesse quando falei sobre a minha comunidade
Umutina e ressaltei a importancia do intercambio cultural.

Kapitein Wayana - Sul do Suriname - 2017
Na sequéncia, foi feita a apresentagdo do histérico da Organizacéo, de
como é o seu funcionamento, suas atividades, os projetos desenvolvidos pela
VIDS, as mobilizagdes e lutas. A misséo da VIDS é fortalecer a autoridade
indigena tradicional e lideranga indigena, obtendo reconhecimento legal de
direitos de terra nativa e outros.

11
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Outro tema do trabalho em grupo foi sobre a avaliagdo do periodo entre
2012 — 2017 da Organizagdo. Houve discussao enfatizando o funcionamento
e gerenciamento da VIDS e o seu envolvimento em locais das aldeias. Tal foi
apresentado por meio de cartazes para a plenaria.

Foto: Eliane B Monzilar -Trabalho em Grupo - 2017

O evento contou com presenca de cerca de 190 indigenas representantes
das comunidades. A conferéncia foi uma oportunidade para debater sobre
teméticas de crescimento e situagdes pertinentes as comunidades. Destaco a
participacdo das mulheres que fazem parte da autoridade local, inclusive
algumas mulheres que sao kapitein e basja de suas comunidades.

Conversando com o Max, da equipe da organizagado, esclareceu-me sobre
a discusséo e a proposta da conferéncia, que se encontra a cada cinco anos
para discutir problemas das comunidades, avaliar os trabalhos e projetos
desenvolvidos, elaborar o planejamento para continuar as agdes e ainda fazer
a elei¢do de nova comissao da diretoria de organizacao.

Conheci e conversei com diversos indigenas, entre eles os Kapitein e os

Basja; trocamos contatos, da comunidade Pierre Kondre - Albina District
Marowyne.

12
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CONSIDERAGOES FINAIS

Em suma, foi excepcional a vivéncia durante esses trés dias em que foi
realizada a conferéncia, que proporcionaram aprendizagem, troca de
experiéncia e de conhecimento, num contexto de pluralidade de culturas e
linguas.

Destaco o fortalecimento da minha trajetéria profissional, académica e
pessoal, 0 que contribui, para me tornar, como pessoa, mais preparada para
enfrentar as adversidades futuras da vida cotidiana indigena, com seguranga e
tendo um olhar holistico das diferentes realidades. Ressalto ainda, o
conhecimento de diferentes culturas, tradicbes e novas linguas, o que cria a
possibilidade de ampliar novas redes de relagdes.

O intercdmbio € um acontecimento singular na vida académica e produz
muitas perspectivas; emerge desse processo, em meio a desafios e
obstaculos que devem ser enfrentados ao longo da vivéncia, sempre
vislumbrando novas oportunidades e horizontes. Concluo destacando que é
necessario enfrentar os desafios que a vida proporciona e estar aberto ao
desconhecido, ao outro e manter uma expectativa positiva.
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MATERIAIS DIDATICOS PARA ESTUDANTES ESPECIAIS

Cristina De Albuquerque
Michele Guimaraes Cordeiro
Ivanete Gongalves Leal De Oliveira

RESUMO

Este artigo traz como objetivo analisar a importancia dos materiais didaticos
elaborados para reflexdo e desenvolvimento dos estudantes especiais.
Emabasado em autores como Silva (2011), Martins (2006), este estudo
apontou como resultado da pesquisa, que a partir da aplicagdo dos recursos
didaticos e o contato dos alunos especiais com esses materiais elaborados,
havera maior integrag&o nos meios sociais e, consequentemente melhora a
relacdo aluno-professor, efetivando uma inclusao de qualidade, em que o
aluno obtém o conhecimento e permaneece na escola com sucesso.

Palavra - chave: Materiais Didaticos. Alunos Especiais. Inclusdo. Recursos.

| -INTRODUGAO

O tema principal deste trabalho € sobre “os materiais didaticos como
auxilio para estudantes especiais”, incluindo os artigos de recursos didaticos
e materiais adaptados no apoio a comunicacdo. A relagdo entre os temas
estdo na sua forma de apresentar um mundo educativo de forma acessivel a
criangas especiais.

Os artigos que mostram estudos de aplicagdo de recursos didaticos
estabeleceram suas pesquisas nos estados do Rio de Janeiro e Piaui através
de reflexdes e trocas de experiéncias realizadas em sala de aula e
implantando atividades pedagdgicas a fim de que haja coeréncia com as
necessidades dos educando especiais, transformando-os em alunos
autébnomos.

2. Aplicagao recursos didaticos que influencia na aplrendizagem

A partir do texto “Utilizagdo de Recursos didaticos no Processo de
Ensino-Aprendizagem de Ciéncias Naturais em turmas de 8° e 9° anos de
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uma Escola Publica de Teresina no Piaui’, de Maria do Amparo dos
S. Silva, Isack Rocha Soares, Flavia Chini Alves, Maria de Nazaré Bandeira
dos Santos. Recapitularemos a importancia do material didatico-pedagogico
de Ciéncias Naturais na pratica de ensino-aprendizagem.

O texto descreve a aplicacdo de alguns recursos didaticos que
influenciaram na aprendizagem de Ciéncias Naturais nas escolas e
Universidade federal do Piaui no projeto-PIBID, incentivando o
desenvolvimento de inovagdes pedagdgicas para qualidade do ensino
dos educando do ginasio e melhoramento de praticas educativas.

Para tanto, a teoria utilizada nos estudos de pesquisa e no
desenvolvimento desse trabalho fala sobre a valorizagdo dos recursos
didaticos, a contribuicdo da aplicagdo de novos conhecimentos a fim de
desenvolver os demais niveis de conhecimentos cognitivos nas préaticas do
cotidiano, a importancia do contato do aluno com o material didatico
para posterior integragdo dos mesmos nos meios sociais e,
consequentemente na relagao aluno-professor, fungdes das matérias didatica
na motivagdo, nas informagdes, criacdo e avaliagdo, a nogdo de que o
conhecimento € um processo constante na interagéo entre os individuos no
meio social, fazendo uma critica a falta de confianga por parte do professor
ao fazer o uso unicamente do livro didatico em sala de aula e as atividades
que compreende o ser humano como agente transformador.

Em relagdo aos materiais € métodos do projeto do PIBID — Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, destacam-se algumas
atividades, sendo elas: dindmicas de grupo, experimentos, exposi¢do de
maquinas simples, jogos educativos, desenhos, colagens e montagens do
corpo humano em painéis. Destaca, também, a internet como ferramenta
somatoria a criatividade para o auxilio do professor.

Por fim, os materiais didatico-pedagdgicos utilizados durante as
atividades promoveu a interacao social dos alunos em grupo, desenvolveu a
capacidade de argumentagdo, aumentou 0s niveis de conhecimentos
cognitivos o que resultou num percentual satisfatorio na aprendizagem dos
alunos e na formacéo profissional dos universitarios.

Ja no texto “Construindo Materiais Adaptados para Alunos com
Dificuldades Motoras e de Comunicagéo”, de Dilma Almeida Martins, Monica
Moura Neves, Raquel Neres Mendes Silva, mostra alguns estudos realizados
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no Municipio de Nova Iguacu — RJ com intuito de atender alguns estudantes
especiais, incluindo-os no ensino integrado ao meio social.

Apresentam algumas sugestdes de acesso e inclusdo social para
estudantes especiais portadores de alguma deficiéncia no corpo, no
comportamento ou psicolégico com o objetivo de incluir os mesmos no
mundo social a partir de materiais adaptados de acordo com a dependéncia
fisica, intelectual ou comportamental de cada estudante.

A pesquisa foi desenvolvida pelo Centro Municipal de Educacao
Especial Paul HarrissSEMED, Nova Iguagu — RJ, pensando na autonomia do
estudante especial no seu cotidianoe ressaltandoa importancia
das tecnologias assistivas com uma func¢do primordial: dar um suporte a
pratica pedagogica e auxiliar no desenvolvimento dos processos de
aprendizagem com recursos didaticos e equipamentos especiais, a fim de
cumprir os objetivos do MEC.

No “Referencial Tedrico” afirma que esse Plano de A¢do Pedagogica
oportuniza o direito a igualdade e desmascara o preconceito que tem invadido
todas as areas da educacao, inclusive na sua forma de proceder por falta de
conhecimentos sobre fatores que exigem acessibilidade. Os teéricos que
discutem o conceito de tecnologia assistiva como solugcdo de alguns
problemas de acessibilidade enfrentados pelas escolas conceituam
tecnologia assistiva como um apoio ao deficiente em qualquer atividade que
ele exerca no cotidiano, pois todo tem direito a educacdo. Ressalta a
importancia da comunica¢do para 0 processo de ensino-aprendizagem,
priorizando o uso de computadores com o auxilio da tecnologia assistiva, por
exemplo, prancha de mesa adaptada, colete de sustentagéo de tronco, etc.

Por fim, para avancar no desenvolvimento da pratica pedagégica com
estudantes especiais, aconselham a cada profissional da educacdo a
estabelecer como principio primordial a inclusdo dos alunos sem qualquer
tipo de discriminagdo, atendendo a todas as necessidades através de
materiais adaptados e, consequentemente a insercdo autbnoma da pessoa
no mundo social em que vive.

CONSIDERAGOES
Concluimos que os estudos dos materiais didaticos elaborados para
reflexdo e desenvolvimento dos estudantes especiais, provocam uma
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dimenséo da critica em relacdo aos investimentos financeiros e de apoio
moral na educacgéo especial.

Portanto, uma das formas para minimizar ou solucionar as
problematicas sobre as necessidades de materiais adaptados em escolas
publicas, devem levar em consideracdo a formagdo continuada dos
profissionais da educacdo para que obtenhamos conhecimentos das leis e
direitos da educagédo especial com a finalidade de ajudar estudantes
especiais e suas respectivas familias.
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CRENGAS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHOLA

Eliséngela Oliveira de Carvalho da Silva
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“Nobody said it was easy...”
The Scientist, Coldplay

RESUMO

O estudo situado teoricamente entre as areas de Linguistica e Educacéo,
traduz-se em uma pesquisa qualitativa-interpretativa cujo escopo aborda
questdes pertinentes as perspectivas e crengas de alunos de um curso de
licenciatura em espanhol, tendo como objetivo buscar e compreender as
crengas no processo ensino-aprendizagem da lingua espanhola e elencar
alguns tedricos que defende esta ideia. Espera-se que seja estabelecida
uma articulagéo entre crencas do suijeito e as teorias formais. Consideramos
entdo, que as crencas estdo ligadas @ agdo, a experiéncia e ao
posicionamento dos alunos diante do processo ensino e aprendizagem.

Palavras chave: Crencas. Ensino. Aprendizagem Educagao. Estudantes.

1. INTRODUGAO

Este estudo tem por finalidade trazer reflexdes sobre as crengas e o
ensino- aprendizagem de lingua espanhola, apos o estabelecimento da
producdo de artigo proposto na disciplina de Espanhol no 5° semestre de
Letras/lUFMT. A motivacao para este trabalho € resultado das observagdes
relatadas no PCC Il e IV, no qual de uma forma consciente ou inconsciente
foi abordado questdes referentes nossas crencas e expectativas sobre o
curso de graduagdo Letras e Espanhol, fundamentada em teorias que
respaldam assuntos relevantes ao tema proposto.
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Esta pesquisa parte do pressuposto de que crengas sao constituidas por
meio da interagdo social, possiveis pela e na linguagem e que podem ser
usadas para ampliar o entendimento do processo de ensinar e aprender
linguas no contexto escolar.

Contudo traz-se uma pequena reflexdo sobre a importancia do artigo na
vida académica e enfatiza algumas questdes concernentes ao campo de
crencas e expectativas do aluno ao ingressar no curso de graduagdo em
relacdo a lingua espanhola, atuacdo discente, docente e recursos
disponibilizados para apoio do ensino- aprendizagem na concepgao de Silva
(2005), Barcelos, Leffa (2001) e Woods (2003).

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A producdo de artigos cientificos € uma fase importante na vida
académica, pois tem a intengdo de mostrar aos alunos dos Cursos de
Graduagdo, que a Metodologia Cientifica aborda as principais regras da
producéo cientifica, fornecendo para os discentes uma melhor compreensao
sobre a sua natureza e objetivos, podendo auxiliar para melhorar a
produtividade desses e a qualidade na elaboragdo de textos académicos.
Para Leite (2009, p. 10):

Metodologia Cientifica ndo € um conteudo a ser decorado pelo
académico, para ser verificado num dia de prova; trata- se de
fornecer aos académicos um instrumental indispensavel para que
sejam capazes de atingir os objetivos da Academia, que s&o o
estudo e a pesquisa em qualquer area do conhecimento. (LEITE,
2009, p. 10).

Nesta perspectiva de produzir um artigo cientifico, pretende-se
fundamentar teoricamente conceitos de crengas e sua relevancia sobre o
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. A palavra “crenca’,
originéria do latim medieval (‘credentia”, que vem do verbo “credere”), é
definida por Ferreira (1986, p. 496) como “opinides adotadas com fé e
convicgdo” e também com “convic¢do intima”. Para Barcelos (2006),
crengas € uma forma de pensamento, construgdes da realidade, assim
como maneiras de ver, perceber e observar 0 mundo e seus fenémenos,
dessa forma sdo co-construidas em nossas experiéncias resultantes de um
processo interativo de interpretacdes e ressignificagao.
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Woods (2003), por sua vez, destaca a relagdo entre crencas e agdes
afirmando que tal relag&o € crucial no processo de ensino-aprendizagem, no
entanto exercem um grande impacto no modo de agir dos alunos por estar
associado em tudo que se cré, transformando-se em conceitos proprios.
Entretanto, estudos mais recentes como os de Almeida Filho (2009),
Barcelos (2003, 2004, 2006, 2007), Leffa (2001), voltados para a formagao
docente de lingua estrangeira, demonstram que a pratica pedagogica pode
ser influenciada quando néo direcionada somente pelas crengas, quando se
destaca a relevancia de se compreender de forma reflexiva, as crengas que
os docentes apresentam sobre as formas de aprender e ensinar LE.

A outra implicacao refere-se aos cursos de formacao de professores
de linguas, que deveriam preparar futuros professores para lidarem com a
diversidade das crengas em suas salas e estarem preparados para 0S
provaveis conflitos que poderdo surgir entre as crengas dos professores e
dos seus alunos. Este carater mutavel das crengas € proveniente de
experiéncias distintas com o idioma, sendo possivel interpreta-las e analisa-
las de maneiras particulares considerando o momento em que se encontra
na formagéo.

O entendimento destas crengas faz parte de formar professores
criticos, reflexivos e questionadores do mundo a sua volta (ndo
somente da sua pratica). Nos precisamos aprender a trabalhar com
crengas em sala, ja que ter consciéncia sobre nossas crengas e ser
capazes de falar sobre elas € um primeiro passo para professores e
alunos reflexivos. (BARCELOS, 2004a, p. 145).

Baseado nas abordagens teoricas aqui apresentadas percebe-se que o
conhecimento das crengas dos docentes e discentes no processo ensino-

aprendizagem de lingua espanhola é um fator significativo para compreender a
maneira que o professor ensina e os meios através dos quais os estudantes
constroem o conhecimento em um novo idioma. Barcelos (2003) pontua que 0s
docentes primeiramente devam se inteirar das crengas dos seus discentes,
visto que este fato possibilita maiores oportunidades de sucesso nas
intervencdes que se queira fazer ao longo da aprendizagem conduzindo o
aluno ao desenvolvimento da autonomia e aprimorando suas habilidades
linguisticas.

METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa se preocupa com aspectos da realidade que néo
podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicagdo da
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dindmica das relagdes sociais. Ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes. Nesta perspectiva a
pesquisa em questdo caracteriza-se de carater qualitativo e interpretativo,
no qual busca investigar as crengas tendo como objetivo compreender
como isto influencia no processo ensino-aprendizagem da Lingua
Espanhola, para isto ha necessidade de elencar os referenciais tedricos
para fundamentar a pesquisa.

A anélise partiu de concepgbes e crencgas relatadas em momentos
anteriores na faculdade de Letras/lUFMT, no qual se discutiu sobre crengas,
expectativas dos alunos quanto ao curso e algumas reflexdes sobre a agao
do educador em sala de aula, neste caso ha uma necessidade de rever
estas abordagens e refletir sobre teorias que possam ampliar as
concepgdes sobre crengcas € 0 processo ensino-aprendizagem. Neste
contexto foram realizadas leituras minuciosas pertinentes ao tema
abordado, contribuindo para a efetivagdo deste artigo através de analise de
dados bibliograficamente nas concepgdes de Silva (2005), Barcelos, Leffa
(2001) e Woods (2003).

RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Através deste objeto de estudo, observa-se a importédncia de um
paralelo reflexivo entre crengas e teorias que fundamentam o tema
abordado.

Em consonancia com Barcelos (2006) pode-se definir as crengas como
forma de pensamento, construgdes da realidade, assim como maneiras de
ver, perceber e observar o mundo, dai a importancia da reflexdo sobre os
pressupostos teoricos para que esse conhecimento seja aprimorado de
forma qualitativa ao longo da vida académica e consequentemente
contribuir para estimular futuras reflexdes do discente e com possibilidades
de transformagdes cotidianas enriquecedoras no ambito educativo.

Neste contexto Silva (2005) valoriza a mediagdo entre crengas e 0
processo ensino-aprendizagem na formagéo de professores, por acreditar
que tais agdes podem permitir e incentivar a tomada de consciéncia por
parte dos futuros professores. Desta forma é pertinente que os cursos de
graduacgéo para docentes os preparem para lidarem com a diversidade de
crengas, pois 0s mesmos estdo em constante processo de construcao,
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contudo sempre havera necessidade de uma flexibilidade na pratica
pedagdgica para que se tenha éxito no objetivo que se pretende alcancar.

Espera-se que este trabalho tenha contribuido para area da linguagem e
da educagdo. Sabemos que muitos outros estudos hao de ser realizados
para que se alcance um dia o patamar de qualidade que todos sonham e
que novos olhares possam surgir para que melhorem os cursos de
formacao deste pais. Muito ja se fez e muitas mudancas, transformacdes e
avangos ainda terdo que acontecer no sistema educacional, pois 0 caminho
é longo e os desafios sdo muitos, mas 0 sucesso € certo se houver mais
professores autbnomos, criticos e reflexivos.

CONCLUSAO

De acordo com o que foi explicitado e com as definicbes anteriormente
propostas, percebe-se a evolugdo no estudo das crencas. Se, em um dado
periodo, elas eram vistas como ‘estruturas mentais, estaveis e fixas,
localizada dentro da mente das pessoas e distintas do conhecimento”
(Barcelos 2006, p. 18), podemos afirmar que as crengas séo uma forma de
pensamento, por isso todo ser humano constitui suas crengas de modo
individual ou social.

Atualmente as crengas, sdo compreendidas e estudas como um
fendmeno que vai além das questdes mentais, englobando também o social
e relacionando as ciéncias diversas. Dessa forma, por estarem associadas
ao comportamento dos individuos, elas podem interferir de forma positiva ou
negativa no processo de ensino/aprendizagem e na construgdo do
conhecimento.

Neste contexto, pode-se enfatizar que a sala de aula ndo é somente um
lugar para se aprender a pensar sobre a aprendizagem ou sobre os fatores
desse processo: como as crengas, 0s estilos, estratégias de aprendizagem
e suas mudancas. Dessa forma o papel do educador é fornecer
oportunidade de reflexdo sobre o processo de aprendizagem com
alternativas, ou seja, modelosde praticas pedagogicas ousadas que desafie
alunos a pensar e contribuir para que ambos construam novas
possibilidades de crengas, novos olhares e saberes que ampliem as
dimens0es educacionais de nosso pais.
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Contudo espera-se que as reflexdes deste artigo possam provocar ao
leitor uma perspectiva de mudangas e sejam exercidas na pratica enquanto
aluno e posteriormente na posi¢do de um futuro educador e que haja
grandes contribuigdes na construcdo de novos olhares para a propria
realidade, instigando ao questionamento as velhas crencas e a
transformando de forma critica.
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A LITERATURA, O CURRICULO E O ENSINO FUNDAMENTAL

Adriana Silva da Costa

RESUMO:
O objetivo deste artigo é discutir o lugar da literatura no curriculo escolar,
bem como a participagdo do professor na elaboragdo desse curriculo.

Apresenta como método para essa analise o Ciclo de Politicas de Stephen
Ball, refletindo na elaboragao das politicas de curriculo. Nessa arena entendemos como
importante a insergdo da literatura no curriculo visando uma educagdo que priorize 0
desenvolvimento humano. A literatura enquanto humanizadora apresenta relevante papel
em uma educagdo que se queira emancipatéria. Nesse contexto, o professor reflexivo tem
papel preponderante, uma vez que sua acgdo tem influéncia tanto no que se refere a
elaboragao do curriculo escolar como na efetivagdo desse curriculo em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Curriculo. Ciclo de Politicas.

2. UMA TRAJETORIA

Essa pesquisaZ surge a partir de uma inquietacdo, enquanto profissional
docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental, de compreender qual o
lugar tem sido destinado a literatura no curriculo da Educagéo Basica, em
especifico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Inquietou-me ao
desenvolver projetos que envolviam literatura em minha sala de aula, notar
que nem todos os professores destinavam espaco a tematica literaria, ou nao
apresentavam os resultados dos trabalhos desenvolvidos sobre essa
tematica. Em consondncia a um projeto escolar intitulado Circo: um
espetaculo que mobiliza plateias e constroi saberes desenvolvido na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Angelo Mariano Donadon - Vilhena/RO foi
publicado por trés anos consecutivos, coordenado por mim e por outra
professora — Lucimar Ribeiro Rodrigues3, enquanto docentes dos anos
iniciais, obras literarias

infanto-juvenis de maneira informal, pois ndo possuem registro do ISBN“ e
nem DOIL> Participei também, enquanto gestora escolar, de uma quarta
publicacdo literaria através de outro projeto intitulado Altas Habilidades:
Potencializando Talentos®. Em uma ordem cronoldgica as publicagdes dos
livros foram:

v Poetando com o Circo (2012) - livro de poesias produzidas por
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alunos de 4° ano do Ensino Fundamental;Coletanea de Literatura de Cordel
(2013)7 — cordéis produzidos por alunos de 5°¢) anos do Ensino Fundamental
e por professora da sala de atendimento educacional especializado (AEE)
com os respectivos titulos: Um circo de cordel; Circo: o sonho de todo garoto;
Cordel circense; Circo: um espetaculo que mobiliza plateias e constréi
saberes;

v" Um mundo em trés histérias (2014) — livro de narrativas produzidas
por alunos de 5°¢) anos do Ensino Fundamental;

v Poesia além da sala (2015) - livro de poesias produzidas por alunos
de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (1996) discorre em seu
artigo 26 sobre os curriculos do Ensino Fundamental e Médio.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais € locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (BRASIL, 1996, p. 09).

A fim de compreender se a literatura tem sido de fato contemplada nesse
curriculo proposto para o Ensino Fundamental debrugo-me sobre o seu lugar
no curriculo neste nivel de

ensino, em especifico em turmas de 5° ano. A escolha das turmas
remete-nos ao Ultimo ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental®, onde
espera-se que a crianga ja esteja minimamente alfabetizada/letrada.

2.1. Um olhar metodolégico

Para trilhar o percurso da pesquisa proposta, utilizaremos o Ciclo de
Politicas de Stephen Ball, considerando que analisar o curriculo escolar,
perpassa por compreendé-lo em seus diferentes contextos (BALL in
MAINARDES, 2009, p. 304). Este ciclo é constituido por cinco contextos:
contexto de influéncia, da produgdo de texto, da pratica, dos resultados
(efeitos), da estratégia politica. A considerar a formulagdo do curriculo
escolar, compreendemos que ele esta permeado dos contextos descritos por
Ball no Ciclo de Politicas. Nessa perspectiva, Oliveira (2006) afirma que:

A politica de curriculo € uma politica cultural porque compde um
processo ciclico de produg&o, sele¢do, ordenamento e distribuicdo de
valores, significados e conhecimentos nos curriculos do sistema
educacional, um processo desencadeado por diferentes
protagonistas, em diferentes arenas de ac&o e permeado por seus
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projetos sociais e praticas culturais, envolvendo conflitos, tensdes e
negociagdes (OLIVEIRA, 2006, p. 14).

Em um viés metodoldgico proposto, dialogamos com Oliveira (2006)
quando discorre sobre o ciclo de politicas e seus contextos como
determinantes nesse processo de uma politica cultural do curriculo.
Assegurando que constituem-se “como componentes basicos das politicas
de curriculo, o contexto de influéncia, o contexto do texto e o contexto da
pratica” (OLIVEIRA, 2006, p. 16).

Instiga-nos essa afirmagao, o que nos remete no decorrer da pesquisa in
loco, observar cuidadosamente como tem se dado esses momentos, de
reproducdo e/ou resisténcia, nas praticas curriculares dos professores
participantes de nossa pesquisa

Desse modo, apresentamos a cidade de Vilhena no Estado de
Rondédnia, Regido Norte do pais como o local dessa reflexdo. Em 2017
completou 40 anos de emancipagao politica com uma populagéo estimada
em 95.630 pessoas. Segundo dados do IBGE a taxa de escolariza¢éo (para
pessoas de 6 a 14 anos) foi de 97.8% em 2010°. Atualmente o municipio de
Vilhena possui 28 escolas publicas municipais'®, que atendem Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental e EJA. No entanto, esta pesquisa se dara por
amostragem em 02 escolas da rede municipal, selecionadas por meio das
notas obtidas no indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica — Ideb
entre os anos de 2007 e 2015.

Assim como a literatura, presenciamos também um negligenciar das
identidades docentes por um discurso oficial. Garcia (2005, p. 48) afirma que
“as identidades docentes ndo se reduzem ao que os discursos oficiais dizem
que elas sdo. Eles sdo mais que meros formadores de cidadaos, como
querem as politicas curriculares oficiais”. Desse modo, os professores
devem reconhecer suas identidades enquanto educadores e entender o
papel social que carregam imbricados na profissdo docente. Para que,
buscando uma educagdo que vise o desenvolvimento humano saibam
negociar com as politicas de Estado.

1.1. Literatura? Para qué? Algumas consideragdes

Considerando que o ensino escolar deve contribuir para o
desenvolvimento humano dos alunos, como essa humaniza¢do pode ser
desenvolvida através da literatura no ensino escolar. Candido (1999, p. 85)
discorre que a literatura, uma vez que “ela ndo corrompe nem edifica,
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portanto; mas, trazendo liviemente em si 0 que chamamos o bem e o que
chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver.”

Pautada em autores como Candido (1999), Lajolo (1984) Compagnon
(2009) acreditamos a literatura enquanto objeto humanizador que tem
relevante papel na formagdo de desenvolvimento humano dos alunos.
Esperando ser também na escola, por meio de seu curriculo que essa
aprendizagem acontega. Desse modo, considerar um lugar inexistente ou
resumido no curriculo a literatura, torna-se um motivo de inquieta¢do para
nés. Parecendo-nos tempo oportuno e relevante para se pesquisar a
literatura no contexto educacional.

Em sua versdo evolutiva do professor reflexivo, Zeichner (apud
CONTRERAS, 2002, p. 135) acredita que essa pratica “prioriza um ensino
sensivel ao pensamento”, onde novamente podemos nos remeter ao
curriculo e a literatura enquanto desenvolvimento humano e em
compreender as suas significacdes e ressignificacdes no contexto
educacional.

No viés da versdo de reconstrugdo social que reflete sobre contextos
institucionais, sociais e politicos visando justica social, podemos dialogar
com Lajolo (1984, p. 16) quando afirma “que a obra literdria € um objeto
social”.

Em sua ultima verséo, a genérica, o professor reflexivo reflete sobre
tudo, cabendo novamente a perfeita relagdo com o fazer literario na escola.

Desde a muito se considera a literatura/leitura como um mecanismo,
uma valvula de escape que traz emancipagao ao leitor. Como Santos (2017,
p. 66) entendemos “que a escola e a literatura sdo marcadas por esse
intento de construir um sujeito capaz de participar de um novo modelo
social” e que a construgdo desse sujeito esta intrinsecamente no contexto
escolar, uma vez que:

A prépria escola, principal responsavel pelo ensino do registro verbal
(principalmente ler e escrever) da cultura nos dias atuais, concebe o
livro — didatico ou ndo — como um instrumento basico, como um
complemento primeiro as fungdes pedagdgicas exercidas pelo
professor. Em verdade, teria sido dificil conceber uma escola onde o
ato de ler ndo estivesse presente — isto ocorre porque o patriménio
historico, cultural e cientifico da humanidade se encontra fixado em
diferentes tipos de livros. Assim o acesso aos bens culturais,
proporcionado por uma educacdo democratica, pode muitas vezes
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significar o0 acesso aos veiculos onde esses bens se encontram
registrados — entre eles, o livro (SILVA, 1981, p. 31-32 in SANTOS,
2017, p. 66).

No entanto, o livro/a literatura deve ser um meio a mais de ascensdo
cultural do aluno e/ou do individuo social. Um mecanismo de formagéo e uma
formagédo humana.

Nesse viés, investigar a disposi¢do de se inserir ou ocultar do curriculo
escolar elou da pratica pedagdgica uma tematica, considerada por nds
extremamente relevante, como a literatura, torna-se objeto de reflex&o. Sim,
mais uma vez convidar a reflexdo de “literatura para qué?”
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O INDIVIDUALISMO COMO BARREIRA PARA UM PROFISSIONAL DA
EDUCAGAO REFLEXIVO-CRITICO

Edna Bernardo da Silva (PPGE/IE/UFMT) -
RESUMO:

Este trabalho é uma sintese de reflexdes feitas durante os estudos da
disciplina Seminério Avangado I, do curso de pés-graduagdo em Educagédo
stricto sensu, da Universidade Federal do Mato Grosso. O texto foi construido
a partir das tematicas: Formagao de professores e curriculo, trabalho docente
e saberes docente. Direcionamos nosso debate para pensar como 0
individualismo torna-se uma barreira para as agdes critico-reflexiva dos
profissionais da educagdo. Chamou-nos a atengdo a forma como essa
postura do isolamento, rompe com as possibilidades da formagao coletiva nas
escolas. Como consequéncia isso traz para os professores uma
responsabilidade que ndo € sua. Ancorado nas concepgdes de Zeichner o
texto aborda a necessidade de contextualizar as reflexdes de forma coletiva e
como ponto principal levar em conta os aspectos socios historicos, politicos,
culturais e econdmicos. Para que seja possivel construir justica social € uma
educacao de qualidade.

Palavras-chaves: formacdo, profissionais da educagdo, reflexéo,
individualismo.

1. Introdugao

Quando tratamos do tema educacdo, a formagé@o dos profissionais da
educagédo basica é objeto que estd sempre a baila, em especial, quando
aparecem as reformas educacionais.Trata-se de uma atividade profissional
complexa e que esta permeada por muitos conceitos relacionados a sua
natureza, isso faz desse assunto um campo heterogéneo de pensamentos e
de interesses. Pensando nisso ndo podemos refletir, debater ou pensar a
educagdo de forma homogénea, é preciso levar em conta as correntes de
pensamentos e acima de tudo os fatores socioecondmicos, politicos e
culturais que permeiam a educagdo. Mesmo sabendo que todos os debates
convergem para uma mesma tematica, nédo podemos ser ingénuos em achar
que todos querem a mesma coisa e que seguem em dire¢do igual. Contreras
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(2002, p.135) tratando sobre reflexdo, nos chama a atengdo dizendo que os
diferentes propdsitos para a educagédo nao significam pluralidade, ele enfatiza
que vivemos numa sociedade estratificada, desigual e injusta e que vivemos
contradicdes e contrariedades nesse campo. Para falarmos sobre a
formagdo de professores, dos saberes e do trabalho docente é preciso
buscarmos suporte em pesquisas que ja estudaram a realidade educacional,
no Brasil e no mundo. Saber como esses assuntos se apresentam e como
sdo feitas as reflexdes acerca desse tema.

Para Diniz-Pereira (2015, p.144), “em nosso pais e em varios outros
paises ha uma tendéncia, de se responsabilizar e/ou de se culpabilizar os
professores e as professora por todas as mazelas da educacao escolar;”. Dai
a intencdo de muitos gestores das politicas publicas, achar que a Unica saida
é investir unica e exclusivamente, na formacao docente. Ou seja, educagao
vai mal porque os professores estdo mal preparados para o exercicio da
profissdo. O autor enfatiza que “Pouco se fala da necessidade de melhoria
das condigbes de trabalho, de melhores salarios, de uma jornada menos
exaustiva, da autonomia profissional, da quantidade de alunos por turmas e
das condigdes da estrutura fisica dos prédios escolares [...]". Fatores que
também contribuem incisivamente para os resultados na educagao, todo esse
emaranhado de situagdes leva a profissdo a cada a ter muitas dificuldades.

2.  Pensando sobre os fatores que contribuem para o individualismo

A realidade educacional tem sofrido por diversos fatores que atingem a
profissdo docente, criando uma barreira para o desenvolvimento profissional
do professor, Contreras (2002, p.138) fala que “os problemas estruturais da
sociedade acabam sob a responsabilidade docente’, com isso 0 mesmo
torna-se “culpado” pelo sucesso e na maioria dos casos pelo fracasso do
ensino. Essa realidade contribui para na maioria dos casos esse profissional
cair na individualidade, muitos profissionais da educagao isolam-se, € isso é
um prato cheio para seu fracasso. Nesse caso do isolamento, o principio da
reflexdo pode ser usado para fins opostos. Portanto, é preciso melhorar a
qualidade do trabalho coletivo, pois sabemos que nao havera autonomia
profissional, sem a construgdo coletiva, somente ela permitira a pratica
reflexiva. As cobrangas e a sobrecarga de atividades para o professor, sé 0
leva ao isolamento, dessa forma o mesmo acaba achando que é culpado de

31



22 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- TESF

tudo e esforga-se para ter resultados dentro das quatro paredes de sua sala
de aula.

Para alguns autores, o grande desafio é a formagao de profissionais criticos
e reflexivos, que se compreendam como construtores de um projeto de
educagdo, com uma sociedade pautada na justica social e que consigam
superar essa realidade vivida em muitos espagos escolares. Zeichner (apud
GERALDI, MESSIAS, GUERRA, 1998, p. 243) diz “Eu tenho trabalhado para
ajudar os professores a examinar 0s aspectos morais e éticos de sua pratica e
a tomar decisdes no ensino com clareza de suas consequéncias sociais e
politicas. ” Isso nos faz sentir esperangosos, quando pensamos em educagéo
e a perspectiva de um mundo melhor.

Ensinar exige troca e cumplicidade ndo é uma acdo técnica. Campos €
Pessoa (1998, p.191) ancoradas na concepgédo de Dewey!, argumentam que
ensinar exige, a intuicdo, a emog@o e a paixdo. Argumentam ainda que o
profissional da educagéo em sua agao reflexiva, ndo pode ficar preso a uma sé
perspectiva, € preciso examinar criteriosamente as alternativas que a eles se
apresentam como variaveis. E, ainda com base no pensamento Deweyniano
diz que “a acdo reflexiva integra trés atitudes: abertura da mente,
responsabilidade e dedicagéo. O profissional precisa saber que o que ele faz
produz consequéncias”. (CAMPOS e PESSOA,1998, p.191).

E muito importante a forma como o professor percebe a sua realidade, é
preciso saber e questionar as questdes cotidianas e perguntar: Porque fazer?
Para que fazer? E fazer para quem? Segundo o pensamento Zeichnerniano o
profissional da educagdo precisa criar rupturas, para que a realidade seja
percebida, se tudo continuar como estd, e sempre houver concordéncia, a
realidade dificiimente mudara. O profissional da educacdo tem a
responsabilidade de questionar a realidade que esta inserido. Dessa forma
havera uma mudanga nao s6 da realidade do profissional, mas também da
realidade do aluno. Esse percebera que muita coisa pode ser percebida a
partir outras leituras da realidade, e ndo aquela que aparenta ser a real.

Outro ponto sobre a pratica reflexiva que Zeichner chama a atengéo é para
que o profissional faga a agdo de modo a ndo individualizar suas
responsabilidades, caso contrario ele trard sobrecarregando-se com
responsabilidades que nédo lhe pertence, como ja falamos anteriormente no
inicio deste texto. Para ele quando os professores trabalham sozinhos, esses
se tornam mais fracos, trabalhar em grupo na coletividade os tornara mais
fortes dentro de uma instituicdo. Dessa forma é possivel entender que a
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individualidade e o isolamento constituem-se em barreiras que para uma
formacao e pratica reflexiva dos professores.

Diante de toda essa complexidade é preciso que o professor assumir um
compromisso critico com a realidade, ndo se pode fazer de conta que a
situacdo ndo existe, que o contexto social e histéria de vida do aluno nao
precisa ser considerada. Para Zeichner (apud GERALDI, MESSIAS, GUERRA,
1998, p. 264).

Para Zeichner e Liston (apud GERALDI, MESSIAS, GUERRA, 1998, p. 252)
um profissional critico e reflexivo precisa de cinco caracteristicas:

o Examinam, esbogam hipdteses tentam resolver os dilemas envolvidos
em suas praticas de aula;
 Estdo alertas a respeito das questdes e assuem os valores que levam
[carregam para seu ensino;
« Estdo atentos para o contexto institucional e cultural no qual ensinam;
« Tomam parte do desenvolvimento curricular e se envolvem efetivamente
para sua mudanga;
« Assumem responsabilidade por seu desenvolvimento profissional;
e Procuram trabalhar em grupo, pois € nesse espago que vao se fortalecer
para desenvolver seus trabalhos.

Todas essas caracteristicas estdo relacionadas com as agdes do cotidiano
do profissional da educagéo, sabemos que nada é facil, porém um trabalho
comprometido com a justiga social e uma educagéo de qualidade socialmente
referenciada, perpassa pela postura profissional de cada um que esta
comprometido com a transformagéo da realidade e como consequéncia disso
a vivéncia em um mundo melhor. A educagdo e o ensino ndo sao tarefas
neutras, ou isoladas, estdo umbilicalmente ligadas a questdes politicas e
tomadas de decisdes. Parafraseando a cangdo de Caetano Veloso “cabe a
cada um, saber a dor e a delicia de ser o que é.” E se posicionar
coletivamente sera um dos fios condutores para a melhoria e o fortalecimento
da sua pratica profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pegando carona no conceito de Zeichner, entendemos que € preciso uma
reflexdo profunda, menos aligeirada acerca desse universo de problemas que

permeia a educacdo, que como j& falamos esse é um assunto complexo e
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envolve muitos outros fatores que contribuem para esse contexto. Importante
nao esquecer o disse Diniz-Pereira (2015, p. 144), segundo esse autor, “ndo
sera a educacao, e muito menos a formagéo docente, as Unicas capazes de
transformar a sociedade’. E preciso combater as desigualdades sociais, para
que tenhamos uma sociedade de fato justa, que respeite o ser humano e
suas necessidades. Pensando no contexto social, politico e cultural
precisamos pensar uma educagdo e um modelo de formagdo pautada em
epistemologias que levem em conta esses fatores. E que contribua para a
construgdo de uma cultura coletiva nos espagos escolares e na sociedade
consequentemente.
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A INTERDISCIPLINARIDADE E SUA IMPORTANCIA NA ESCOLA

Vania Aparecida Manegus Liesch

RESUMO

Este artigo trata da importéncia interdisciplinaridade para o ensino e
aprendizagem. Assim, trouxe essa discussdo para O espago escolar
favorecendo o educando a tomar conhecimento em poder relacionar os
contetdos trabalhados em uma disciplina procurando enriquecer 0 processo
de ensino aprendizagem, fortalecendo a ideia de saberes que se completam,
fornecendo a educagdo uma importante fungéo intelectual em que, a partir de
da base interdisciplinar trabalhada influenciara nas préaticas pedagdgicas que
tem como método a interligagdo e a contextualizagdo dos diferentes temas,
como facilitador dos mecanismos de aprendizagem.

Palavras - chave: Interdisciplinaridade, Ensino. Aprendizagem.

1. INTRODUGAO

As escolas, assim como todos que estdo ali, participam desse processo de
ensino aprendizagem, devem buscar métodos, meios pedagégicos, que
mudam a forma de pensar dos educadores em relagdo ao ensino, como
também disponibilizar para os educadores melhores condi¢des de trabalho e
disporem de materiais e cursos profissionalizantes para se atualizarem e
também mostrar a eles de como é grande a importncia desse
aperfeicoamento para a educacdo. Pois é através de profissionais preparados
e envolvidos que a interdisciplinaridade surge na escola, além dos professores
e todos da equipe pedagogica, como também a participagéo dos pais.

Assim, deve-se acreditar que a implantacao, elaborag¢do do conhecimento,
do entendimento somente serd estabelecida se haver uma participagao, com
estruturas amplamente organizada das diversas areas de atuagdo, como
também de todas as disciplinas, para que com isso consiga destruir todos o0s
bloqueios que possuam estar impedindo a assimilagdo e a aplicagdo da
interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem como método para
superar as dificuldades de aprendizagem.

2. A INTERDISCIPLINARIDADE NA CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

Para Gadotti apud Fazenda (1979, p.56), “a interdisciplinaridade visa
garantir a construgdo de um conhecimento globalizante, rompendo com as
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fronteiras das disciplinas. Para isso, integrar contetdos ndo seria suficiente”,
Gadotti enfatiza a necessidade dessa integralizagdo e do desenvolvimento da
interdisciplinaridade, mesmo sendo ainda muito principiante, nas instituicoes
de ensino, no processo ensino aprendizagem, a forma interdisciplinar de
ensino, método esses ainda pouco utilizado e desenvolvido, mesmo que
existam profissionais muito bem preparados e com vontade o suficiente para
colocar em pratica esse novo conceito de interdisciplinaridade no processo de
aprendizagem. Pois de acordo com Luck (1994, p.75)

A interdisciplinaridade € mais que a interagdo entre duas ou mais
disciplinas, ela pretende superar a fragmentagdo do conhecimento e,
portanto, necessita de um olhar para o conjunto, no qual ha a
possibilidade para o estabelecimento da coeréncia na articulagéo dos
conhecimentos.

Que juntamente com a interagdo das disciplinas € com a contribuicdo dos
educadores e os demais envolvidos nesse processo, a interdisciplinaridade se
tornara de grande valia para a educagéo. A realidade em sala de aula esta
muito desatualizada, é preciso rever os métodos de ensino, por haver muitos
empecilhos que dificulta a entrada de métodos interdisciplinares, no qual os
principais obstaculos a serem vencidos para a implantacdo da

interdisciplinaridade nas salas de aula de acordo com Rivarossa (1999, p.56)
- Formag&o muito especifica dos docentes, que ndo sdo preparados na
universidade para trabalhar interdisciplinarmente;
- distancia de linguagem, perspectivas e métodos entre as disciplinas
da &rea de Ciéncias Naturais;
- auséncia de espagos e tempos nas instituigdes para refletir, avaliar e
implantar inovagdes educativas.

De acordo com Japiassu: (1976, p. 75).

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes que ele conseguir incorporar 0s
resultados de varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras
disciplinas certos instrumentos e técnicas metodoldgicos, fazendo uso
dos esquemas conceituais e das analises que se encontram nos
diversos ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem,
depois de terem sido comparados e julgados. Donde podermos dizer
que o papel especifico da atividade interdisciplinar consiste,
primordialmente, em langar uma ponte para ligar as fronteiras que
haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o
objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater propriamente
positivo, segundo modos particulares e com resultados especificos.
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Dessa forma, o docente tem a necessidade de tornar-se um profissional
conhecedor, com visédo globalizada, atento ao que se necessita na realidade, o
professor tem que saber compreender e ter entendimento significativo na sua
area de formagao, para que com isso seja satisfatorio para atuar no processo
de ensino.

Para Fazenda (1979, p.48-49).

A introdugdo da interdisciplinaridade implica simultaneamente
uma transformacgéo profunda da pedagogia, um novo tipo de
formag&o de professores e um novo jeito de ensinar: Passa-se
de uma relagdo pedagogica baseada na transmisséo do saber
de uma disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um
modelo hierarquico linear, a uma relagéo pedagégica dialégica
na qual a posigao de um ¢ a posicao de todos.

Assim sendo, como afirma Fazenda (1979, p.48-49) a interdisciplinaridade
estd sendo entendida como uma condicdo fundamental do ensino e da
pesquisa na sociedade contemporanea, sendo primordial que haja um
processo educativo desenvolvido na perspectiva interdisciplinar possibilitando
o aprofundamento da compreensdo da relagdo entre teoria e pratica, que
contribua para uma formag&o mais critica, criativa e responsavel e que coloque
a escola e educadores diante de novos desafios.

Como evidencia Freire (1996, p. 29).

[..] ndo h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, procurando. Ensino porque busco, por que indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade.

O autor deixa claro que os profissionais envolvidos no processo de
educagdo devem ter em mente que s6 existirdo propostas interdisciplinares
nas atividades propostas para aprendizagem se houver no posicionamento do
educador, competéncia suficiente de conhecimento e perseveranga para lutar
pelo novo, pela democracia, defendendo a interdisciplinaridade. E Luck (2001,
p. 68) também esclarece que:

O estabelecimento de um trabalho de sentido interdisciplinar
provoca, como toda acdo a que ndo se esta habituado,
sobrecarga de trabalho, certo medo de errar, de perder
privilégios e direitos estabelecidos. A orientagédo para o enfoque
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interdisciplinar na pratica pedagogica implica romper habitos e
acomodacdes, implica buscar algo novo e desconhecido. E
certamente um grande desafio.

Mesmo que o assunto interdiscip linaridade se encontra em grande
discusséo, sobretudo os debates acerca da metodologia aplicada nas escolas,
os desafios para com a reconstru¢do e socializagdo do conhecimento ainda
S80 imensos.

E temos a assimilagdo do conhecimento, a aprendizagem, como sendo
mais que fundamental para o processo de incluséo, processo de constru¢éo e
progressao, tanto dos educadores como também dos alunos, ainda mais nos
dias em que vivemos, tempo esse, muito confuso para os educandos,
necessita que haja mais interdisciplinaridade e menos complexidade no
processo de ensino, é exigido que deixem de lado as formas burocraticas de
ensino e que passemos a inquirir o que nos € imposto e saber oque e de forma
isso pode ser proveitoso e nos trara beneficios.

Fazenda (1979) nos faz refletir acerca de atitudes Interdisciplinares:

Também uma atitude interdisciplinar, condicdo esta, a nosso ver,
manifestada no compromisso profissional do educador, no
envolvimento com os projetos de trabalho, na busca constante de
aprofundamento teérico e, sobretudo, na postura ética diante das

questdes e dos problemas que envolvem o conhecimento.

Visto que, em nossa pesquisa e conhecimento pratico, na sala de aula, ou
seja, qual for o recinto apropriado para proporcionar, adquirir aprendizagem,
pois s&o inUmeros os impasses que influenciam no processo de construcéo e
sistematizacdo do conhecimento, seja a relagdo aluno e docente, como
também a relagdo deles com o objeto de estudo, pois o0 foco no sistema
interdisciplinar tem o papel de aproximar o ser aprendiz de sua existéncia mais
real, contribuindo para que obtenhas valores mais significativos, que
compreendam de forma mais concreta possivel, proporcionando aprendizados
mais solidos.

Concluimos que, quanto mais completo for o trabalho dos educadores
como também a interagdo entre as diversas ciéncias, quanto mais desafiante
for 0 método de ensino, maior serd a probabilidade de conseguir individuos
capazes e realizados.

2.1. A escola a transformagao da sala de aula num espaco reflexivo
A sala de aula &, por exceléncia, o0 espago de formagao docente e discente.
E nela que ocorre mais intensamente a interagdo professor aluno, espago esse
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onde o professor ensina e o aluno aprende e é, também, ao mesmo tempo,
onde se constroi o profissional docente aprendendo em servigo. A sala de aula
€ 0 espago em que se ensina e se aprende mutuamente.

E esta escola, no dizer de Gouveia-Pereira (2008) “é¢ uma das instituigdes
extrafamiliares, a que a sociedade tem confiado a tarefa de socializar as
criangas e o0s jovens, no sentido da sua inser¢gdo no mundo social”. Nesse
sentido, a escola configura-se como o espago institucional e se constitui o
palco das diversas interagdes, sobretudo entre os intervenientes, professores e
alunos e na relagéo entre eles, na qual aparecerdo a autoridade e o poder,
num primeiro momento, representados na figura do professor. Para
(GOUVEIA-PEREIRA, 2008), “a escola permite o confronto diario com normas
e regras de comportamento institucional, que vdo para além das relagdes
pessoais € informais”.

E a escola por estar implantada nesse meio de globalizagdo, como varios
problemas que as atinge, preocupando a todos os docentes, perante a isso,
necessita que seja feito estudos para ajudar as instituicdes de ensino
prosseguir em avango para um melhor atendimento aos seus alunos. Muitos
sao as dificuldades que envolvem a escola, problemas esses provenientes das
grandes transformagdes em que a sociedade se encontra, e, sobretudo no
espaco da sala de aula, e tém tornado cada vez mais complexa a natureza das
relagdes que se estabelecem no cotidiano escolar.

A educagéo, o conhecimento é um processo pelo qual se encontra em uma
grande mudanca, esta constantemente em processo de mutacdo, onde s&o
muitas as superagdes encontradas nesse processo de transformagdo e
principalmente no espago que envolve a educagdo para alunos com alguma
dificuldade de aprendizagem, diante de novas descobertas e inovagdes obtida
pela ciéncia e a tecnologia abre continuamente novas possibilidades, cobrando
dos profissionais, investigacdo e a abertura para o novo. Sob este aspecto, o
espaco para pesquisa e para a produgao do conhecimento deve formar o eixo
motivador de um trabalho o mais interdisciplinar possivel, articulando docentes
e aluno nessa tarefa de construgdo social do saber, transformando a escola
em um espago inclusivo é aquele que contempla um universo de alunos, com
suas especificidades, e que apoia e acolhe a diversidade entre todos os
estudantes, tendo como objetivo eliminar a exclusdo social, que ¢é
consequéncia de atitudes e respostas a diversidade de raga, classe social,
etnia, religido, género e habilidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se nesta pesquisa que a inclusao comega a partir da crenga de que
a educacao é um direito humano basico e o fundamento para uma sociedade
mais justa, devemos criar um sistema educacional inclusivo, onde n&o deve se
limitar apenas ao professor e a escola, mas ser abrangente para contemplar
outros profissionais que também sdo extremamente importantes para essa
configuracdo educacional, e com isso a interdisciplinaridade complementa
inclusdo na pratica.
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A ICLUSAO DE CRIANGAS AUTISTAS NO AMBIENTE ESCOLA

Angela Soeli Bianchi Kmecik
Cristiane Santos Silva
Deloir José de Morais

Este artigo trata de analisar com se da o processo de inclusdo dos alunos
autista no ambiente escolar, foi desenvolvido através de pesquisas onde
havera uma analise como se posiciona as politicas publicas nesse processo
de inclusdo dessas criangas especiais na escola, sobre o aprendizado, suas
adaptagdes e seu convivio com os colegas e professores. Pois o trabalho
com os autistas tem sido pouco explorado na sociedade e precisa de
informagdes para o auxilio dos professores nesse processo. Os autistas
fazem parte do grupo de pessoas portadoras de deficiéncia exigindo uma
educacao especial e inclusiva para se desenvolver. Amparados por tedricos
como: Orru, Kanner, Belisario Filho, Mantoan e outros, que possuem
argumentos importantes para que essas criangas precisem entrar no ensino
regular e aprender viver em sociedade, € quanto mais cedo mais facil ser
seu processo de adaptagéo. O foco principal deste trabalho é proporcionar
informagdes claras e objetivas acerca do autismo. Mediante pesquisas,
observa-se que a maioria dos professores ndo possui conhecimento
suficiente e adequado para lidar com esses alunos especiais.

Palavras chave: Criangas. Autismo. Inclusdo. Profissionais. Politicas
Publicas.

1. INTRODUGAO

Este trabalho tem por objetivo ressaltar como se da o processo de
inclusao dos alunos autista no @mbito escolar, pois integrar essas criangas
deve fazer parte dos planos educacionais de educagao para todos.

Assim, o estudo mostra que o autismo é um transtorno de
desenvolvimento que aparece nos trés primeiros anos de vida, afeta o
desenvolvimento normal do cérebro relacionado as habilidades sociais e de
comunicagéo.

Portanto, as politicas educacionais em todos os niveis devem informar que
as criancas portadoras de necessidades especiais devem frequentar uma
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escola, onde todos o0s alunos devem estar juntos aprendendo e participando,
sem nenhum tipo de descriminagao.

Desse modo séo reconhecidas inUmeras dificuldades enfrentadas nos
sistema de ensino, tanto por parte dos professores, como pelos pais e
escola, por isso, ainda hd muito a ser mudado, tanto para a pratica
pedagdgica, como materiais e cursos profissionalizantes.

Por isso, a educagéo inclusiva & uma educagéo para todos, do ponto de
vista de DYSON, 2001, p.150 apud SANCHEZ, (2005, p.13).

[...] O desenvolvimento de escolas inclusivas - escolas
capazes de educar a todas as criangas- ndo € portanto
unicamente uma forma de assegurar o respeito dos direitos
das criangas com deficiéncias de forma que tenham acesso
a um ou outro tipo de escola, sendo que constitui uma
estratégia essencial para garantir que uma ampla gama de
grupos tenha acesso a qualquer forma de escolaridade.

De acordo com autor a educagdo para todos ndo € so inserir crian¢as
especiais em sala de ensino regular, estratégias devem ser criada para que
essa crianca tenha um ensino de qualidade.

Para alcangar os objetivos proposto usou-se como recursos a pesquisa
bibliografica realizada a partir de textos publicados e artigos cientificos
divulgados por meio eletrdnico.

O texto foi fundamentado nas idéias dos autores: Orri (2011), Kanner
(1943), Mantoan (2000), Segundo Belisario Filho (2010).

2. A HISTORIA DO AUTISMO

A crianga com autismo se manifesta até 3 anos de idade, atingindo ent&o
numa média de 0,6 % da populagcdo, a sua linguagem concebe de forma
tardia. De acordo Gilberg (1990, p.112), o autismo é “uma sindrome
comportamental com etipologias multiplas e curso de disturbio de
desenvolvimento”.

De acordo com a pesquisa 0 autismo n&o foi caracterizado como doencga
mais sim um comportamento sistematico apresentado na crianca.

Na visdo de Orru, (2011, p.30):

[.] O autismo é uma sindrome comportamental que engloba
comprometimento nas &reas relacionadas & comunicacdo, quer seja
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verbal ou ndo verbal, na interpessoal idade, em agdes simbdlicas, no
comportamento geral e no disturbio do desenvolvimento
neuropsicoldgico.

Pelo que explica Orrd (2011, p. 34):

[...] Muitas das alteragdes apresentadas por criangas autistas
ocorrem em razao da falta de reciprocidade e compreensao
na comunicagdo, afetando, além da parte verbal, as
condutas simbdlicas que d&o significado as interpretacfes
das circunstancias socialmente vividas, dos sinais sociais e
das emogdes nas relagdes interpessoais.

Sendo assim, de acordo com autor umas das caracteristicas da sindrome
do autismo ¢ a dificuldade que eles tém em interagir com as pessoas, € assim
acabam se isolando, e quando ndo é trabalhado esse comportamento na
escola pode ocorrer uma grande perda para o aprendizado do aluno, uma
vez que se a familia ndo envolver essa crianga em seu convivio, pode ocorrer
que eles ndo vao se relacionar com a sociedade.

Devemos lembrar também o que é definido na Constituicao, todo cidadéo
tem direito a saude e educacdo. Com tudo, as reagdes aparentemente
desconexas que os autistas representam também é uma das muitas
dificuldades que os educadores, pais e familiares encontram para inserir o
autista em sala de aula. Segundo Belisario Filho (2010, p.8)

Quando pensamos em crianca autista na escola, ndo estamos
excluindo que ela tenha atendimento educacional especializado. Como
toda crianga autista vé seus irm&os, primos e vizinhos irem para a
escola, para eles ndo irem para a escola € uma forma de comprometer
o desenvolvimento social deles.

Assim, proporcionar as criangas autistas oportunidades de conviver com
outras da mesma faixa etaria, possibilita o estimulo as suas capacidades
interativas, impedindo o isolamento continuo. As habilidades sociais s&o
possiveis de serem adquiridas pelas trocas que acontecem no processo de
aprendizagem tipico fornecem entre outros aspectos, modelos de interagao
para as criangas com autismo, ainda que a compreensé@o social destas
ultimas seja dificil.

Portanto, o aprendizado de coisas simples do dia-a-dia, como, conhecer-
se e estabelecer relagbes pode torna-las mais autbnomos e independentes,
podendo conquistar seu lugar na familia, na escola e na sociedade.
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Assim. s&o inumeras as criangas que ja estdo recebendo atendimento
especializado promovido pela Associacdo de Pais e Amigos — ABRA
(Associagdo Brasileira de Autismo) ASTECA (Associagdo Terapéutica
Educacional para Criangas Autistas) e AMA (Associagéo de Pais e Amigos do
Autista).

Por outro lado, essas associa¢des ajudam o professor a trabalhar na sala
de aula regular dando o apoio pedagogico necessario. Existem muitas coisas
que podem ser feitos pelo autista, a principal é acreditar que ele tem potencial
para aprender.

Acrescenta-se também que a crianga com autismo ndo aceita de forma
natural as mudangas e muitos ndo gosta de ser contrariado, dessa forma
muitos professores usam estratégias pedagdgicas para evitar os atritos, e
uma delas € mostrar para o aluno que existe uma forma de fazer diferente, e
aos poucos a aceitagdo do “néo” vai ficando mais facil.

No entanto com o passar do tempo o0 “ndo” pra ele vai significar que ele
pode fazer diferente, e isso pode ser aplicado até no ambiente familiar, onde
a melhor maneira de dizer um “ndo” € mostrar a ele que existe um caminho
melhor.

2.1 A Evolugao da Educagao Especial no Brasil

De acordo com a atual pesquisa a educagéo especial no Brasil se iniciou no
século XIX, onde na cidade do Rio de Janeiro foi criando o instituto de surdo-
mudo, entdo so6s os deficiente mental eram atendidos em hospitais

Porém, no Brasil Republica os deficientes eram considerados seres
incapazes e sem acesso a educacao, e foi nesse periodo que encontraram 0s
primeiros registros de internagdes psiquiatra para deficientes mentais.

A partir dai no rio de janeiro em 1924 comegou a surgir varias entidades
privadas e filantropicas- assistencialista. Segundo Bueno (1993, p. 90):

[...] Quase a totalidade dessas instituicbes, na maior parte das vezes
ligadas a ordem religiosa, revestia-se de carater filantropico-
assistencialista contribuindo para que a deficiéncia permanecesse no
ambito da caridade publica e impedindo, assim as suas necessidades
se incorporassem no rol dos direitos de cidadania.

Segundo o autor, as criangas especiais ndo recebiam educagao, que o
estado ou municipios ndo tenham responsabilidade por os mesmos, sendo que

esses individuos recebiam cuidados pelas as identidades ligados a questdes
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religiosas. De acordo com o documento do MEC, Plano de Desenvolvimento
da Educac&o: razdes principios e programas sao reafirmados a visdo, onde a
uma superagao a oposi¢do entre ensino regular e educagao especial (2007, p.
09):
[..] Contrariando a concepcdo sistémica da transversalidade da
educacdo especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de
ensino, a educagdo ndo se estruturou na perspectiva da incluséo e do
atendimento as necessidades educacionais especiais, limitando o
cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de
condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola e a continuidade
nos niveis mais elevados de ensino.

Assim, 0 os sistemas de ensino tém o dever de fornecer espago para o
atendimento especial, e proporcionar recursos pedagdgicos e possa
favorecer a aprendizagem e a valorizagéo das diferengas, de forma que aja
atendimento educacional a todos os alunos.

O processo de incluséo de criangas especiais comegou na segunda
metade do século XX, e nesse processo de inclusdo no ano de 1980 ficaram
visiveis as interagbes entre professor e alunos, pois 0s especiais tinham
menos oportunidades que os alunos do ensino regular.

Dessa forma foram surgindo muitas criticas a esses modelos educacionais
de inclusdo, pois as adaptacdes desses alunos dependiam muito dos
progressos dos discentes, e eram necessarias muitas mudancgas nas praticas
escolares, e sé através dessas mudangas e que ocorreria a inclusdo desses
alunos no ambiente escolar.

2.2 A Importancia em se formar educadores

Para que haja melhorias no processo de ensino e aprendizagem é muito
importante a formagdo profissional da educacdo, pois essas formagdes
ajudam enfrentamos diferentes situa¢des que aparecem na tarefa de educar.

Segundo Xavier (2002 p. 19):

A construgdo da competéncia do professor para responder com
qualidade as necessidades educacionais especiais de seus alunos em
uma escola inclusiva, pela mediagéo da ética, responde a necessidade
social e histérica de superagdo das préticas pedagogicas que
discriminam, segregam e excluem, e, ao mesmo tempo, configura, na
agdo educativa, o vetor de transformagéo social para a equidade, a
solidariedade, a cidadania
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Por isso, a formagédo deve ser um processo continuo, sendo fundamental
considerar e valorizar do saber de todos os profissionais da educagido no
processo de inclusdo, onde nado se trata apenas de incluir alunos nas escolas,
mais saber ensinar e realizar um processo de integrar esses alunos num
ambiente proprio para que ele se desenvolva.

De acordo com Glat & Nogueira (2002, p.27):

[ 1As politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na
forma de programas de capacitagdo e acompanhamento continuo, que
orientem o trabalho docente na perspectiva da diminui¢do
gradativa da exclusdoescolar, o que visa beneficiar ndo apenas os
alunos com necessidades especiais, mas, de uma forma geral, a
educacgdo escolar como um todo.

Portanto, sabemos que um professor sozinho pouco pode fazer diante da
complexidade de incluséo, por isso € importante a constituicdo de uma equipe
interdisciplinar, que permite pensar no trabalho educativo desde os diversos
campos do conhecimento, sendo fundamental compor uma pratica inclusiva
com todo suporte educacional, tendo apoio de uma equipe pedagdgica, e
esse apoio seja desde inicio, ndo sé no momento em que o professor se
esgota seu artificios e pede ajuda a escola.

Além da formag&o profissional, os educadores apontam mais obstaculo,
pois além de ter um grande numero de alunos em sala, tem a falta de recurso
para sustentar a pratica educativa, assim se houvesse nas salas numeros
menores de alunos com certeza seria mais acolhedor, dando possibilidade de
realizar um trabalho mais cuidadoso, por isso se querem mesmo incluir esses
alunos e necessarias muitas mudancas nas politicas educacionais.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, destaca-se a necessidade de compreender a importancia
inserir o autista no ambiente escolar, pois nés com profissionais da educagdo
devemos conhecer suas especificidades e estimular suas habilidades,
levando o aluno a ndo sé a socializagdo, mais um aprender significativo.

Entretanto, a pesquisa mostra que o Autismo € um tema muito complexo
em nossa sociedade, pois na visdo dos educadores os autistas séo pessoas
dificeis de trabalhar e desenvolver, apresentando inumeras desordens em
seus comportamentos, e para isso, € necessario o desenvolvimento de
estratégias em suas limitagdes.
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No entanto, ha falta de incentivo das autoridades com relagdo de
profissionais capacitados e habilitados para atuarem com esse alunado e
como consequéncia, vemos o buraco existente na vida de autistas e de seus
familiares que se veem presos nessa situagao.

Nesta perspectiva, a inclusdo social deixa de ser uma preocupagao
apenas dos governantes, mais de uma sociedade em geral, pois os estudos
mostram a capacidades que essas criangas tem em aprender, € ndo deve
apenas joga-las em sala de aula, mais dar suporte pedagdgico para que o
professor possa desenvolver uma bom trabalho, com a de incluir esses
alunos no ensino regular.
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ENSINO-APRENDIZAGEM: NUMA BUSCA PELA
INTERDISCIPLINARIDADE

Vania Aparecida Manegus Liesch
RESUMO

Este artigo trata da interdisciplinaridade entendida como uma condig&o
fundamental do ensino e da pesquisa na sociedade contemporanea, sendo
primordial que haja um processo educativo desenvolvido na perspectiva
interdisciplinar, possibilitando o aprofundamento da compreenséo da rela¢éo
entre teoria e pratica, que contribua para uma formagao mais critica, criativa e
responsavel e que coloque a escola e educadores diante de novos desafios.

Palavras - chave: Interdisciplinaridade. Pesquisa. Aprendizagem.

1. INTRODUGAO

E de fundamental importancia fornecer uma proposta pratica educacional
em que o educando participe ativamente da construg@o de seu conhecimento,
enfrentando a cada momento grandes desafios e desenvolvendo suas
multiplas inteligéncias por meio de aprendizagens que permitem a percepgao
de um mundo sem fronteiras dentro e fora da sala de aula, visando o estudo do
meio, a sondagem da comunidade e o trabalho, integrando assim, de forma
interdisciplinar, a realidade local as questdes especificas da escola.

Portanto, é necessario desenvolver na escola atividades interdisciplinares,
transdisciplinares numa abordagem sociointeracionista, transversal e
contextualizado dos conhecimentos capazes de permitir uma intervengéo real
no universo escolar, minimizando inumeros problemas de aprendizagem,
promovendo agdes para a reconstru¢do da vida em sociedade, buscando um
desenvolvimento sustentavel, primando por uma vida de qualidade. Assim,
facilitar a apropriagdo do conhecimento dos alunos que a ele teréo acesso,
compreender o mundo em que vivem nas instituicdes escolares podendo
analisar e comparar com outras opinides num clima de cooperagéo.

2. O ENSINO E APRENDIZAGEM POR MEIO DA INTERDISCIPLINARIDADE
Interdisciplinaridade € um termo que ndo tem significado Unico, possuindo
diferentes interpretagdes, mas em todas elas esta implicita uma nova postura
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diante do conhecimento, uma mudanga de atitude em busca da unidade do
pensamento. Desta forma a interdisciplinaridade difere da concepgao de pluri
ou multidisciplinaridade, as quais apenas justapdem conteudos.

Nesse sentido, ndo estou me referindo a interdisciplinaridade como uma
teoria geral e absoluta do conhecimento, nem a compreendo como uma
ciéncia aplicada, mas sim como o estudo do desenvolvimento de um processo
dindmico, integrador e, sobretudo, dialogico. Concordo com Fazenda, 1988 ao
caracterizar a interdisciplinaridade "pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pela integracdo das disciplinas num mesmo projeto de
pesquisa. (...) Em termos de interdisciplinaridade ter-se-ia uma relagdo de
reciprocidade, de mutualidade, ou, melhor dizendo, um regime de co-
propriedade, de interagéo, que ira possibilitar o dialogo entre os interessados.
A interdisciplinaridade depende entdo, basicamente, de uma mudanca de
atitude perante o problema do conhecimento, da substituicdo de uma
concepcao fragmentéaria pela unitaria do ser humano" (Fazenda, 1993, p. 31).

O ponto de partida e de chegada de uma pratica interdisciplinar esta na
acdo. Desta forma, através do dialogo que se estabelece entre as disciplinas e
entre os sujeitos das agdes, a interdisciplinaridade "devolve a identidade as
disciplinas, fortalecendo-as" e evidenciando uma mudanga de postura na
pratica pedagdgica. Tal atitude embasa-se no reconhecimento da
'provisoriedade do conhecimento’, no questionamento constante das préprias
posicdes assumidas e dos procedimentos adotados, no respeito a
individualidade e na abertura a investigacdo em busca da totalidade do
conhecimento.

N&o se trata de propor a eliminagédo de disciplinas, mas sim da criagdo de
movimentos que propiciem o estabelecimento de relages entre as mesmas,
tendo como ponto de convergéncia a a¢do que se desenvolve num trabalho
cooperativo e reflexivo. Assim, alunos e professores - sujeitos de sua prépria
acgao - se engajam num processo de investigagéo, redescoberta e construcdo
coletiva de conhecimento, que ignora a divisdo do conhecimento em
disciplinas. Ao compartilhar ideias, acoes e reflexdes, cada participante é ao
mesmo tempo "ator" e "autor" do processo.

Temos entdo o desafio de assegurar a abordagem global da realidade,
através de uma perspectiva holistica, transdisciplinar. Onde a valorizagéo é
centrada, ndo no que é transmitido, e sim no que é construido. Assim a pratica
interdisciplinar nos envolve no processo de aprender a aprender.

A postura interdisciplinar incita 0 pensamento em diregéo ao enfrentamento
de tensdes que se criam durante o seu processo de elucidagdo, o que

possibilita a superagcdo de dicotomias tradicionais da visdo de mundo
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mecanicista, tais como: homem-mundo: 0 homem se revela ao mundo através
da linguagem, quer seja ela natural, quer seja artificial, como é o caso da
linguagem computacional.

Ao formalizar o seu pensamento para outrem, o homem apropria-se da
palavra, atribuindo-lhe um significado segundo sua propria experiéncia,
reelaborando-a e revelando-se ao outro. A manifestagdo do ser através da
linguagem traz subjacentes os valores intrinsecos a um contexto. Ao mesmo
tempo em que se expressa 0 homem toma consciéncia de si mesmo como um
ser singular no mundo, com potencialidades e limitagdes proprias. A "palavra
propria" de cada ser manifesta o sentido que ele da a si mesmo e ao mundo.

Assim, a palavra "esta sempre em ato" constituindo "a esséncia do mundo e
a esséncia do homem. (...)" Todo encontro com o outro supde um confronto de
ideias onde cada qual tras seu testemunho e busca o testemunho do outro.
Cada ser é responsavel pela introdugdo de um ponto de descontinuidade,
cujas contradicdes devem ser discutidas e compartilhadas com os demais
membros do grupo, buscando um equilibrio em um novo patamar.

Temos entéo a interdisciplinaridade como um campo aberto para que de
uma pratica fragmentada por especialidades possamos estabelecer novas
competéncias e habilidades através de uma postura pautada em uma visdo
holistica do conhecimento e uma porta aberta para 0s processos

transdisciplinares.

[...] Este ser do mundo e no mundo tem a capacidade de interferir e
modificar o seu préprio mundo... "A disjungéo sujeito-objeto é um dos
aspectos essenciais de um paradigma mais geral de disjuncéo-
redugdo, pelo qual o pensamento cientifico ou disjunto realidades
inseparaveis sem poder encarar a sua relagdo, ou identifica-as por
redugdo da realidade mais complexa a realidade menos complexa"
(MORIN, 1982, pag. 219).

A pratica interdisciplinar educacional ou ndo, estrutura-se a partir da
percepcdo da necessidade de abordagens interpretativas aliadas a conexdes
entre as metodologias dos limites e possibilidades das disciplinas implicadas
num problema ou num tema. o procedimento interdisciplinar no trato com os
objetos de estudo nasceram da visao de que as areas do conhecimento ou as
especialidades cientificas, tanto nas pesquisas tecnoldgicas ou cientificas
como nos conteldos escolares enfrentam dificuldades ao abordarem seus
problemas isoladamente. Ultrapassar as fronteiras edificadas pela visdo
solitaria ou fragmentada de produgdo do conhecimento e sua utilizagao
constitui um desafio das propostas interdisciplinares. O dialogo interdisciplinar
frutifero pressupde a igualdade entre as areas de conhecimento no que
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concerne a sua importancia frente ao objeto de estudo, sem perder de vista
suas identidades singulares no trato com o objeto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreendeu-se que a interdisciplinaridade € o trabalho de integracéo das
diferentes areas do conhecimento, um real trabalho de cooperagéo e troca,
aberto ao didlogo e ao planejamento. “Do ponto de vista epistemoldgico,
consiste no método de pesquisa e de ensino voltado para a interagdo em uma
disciplina, de duas ou mais disciplinas, num processo que pode ir da simples
comunicagao de ideias até a integracdo reciproca de finalidades, objetivos,
conceitos, conteudos, terminologia, metodologia, procedimentos, dados e
formas de organiza-los e sistematiza-los no processo de elaboracdo do
conhecimento”.

Portanto, Interdisciplinaridade ¢ um termo que ndo tem significado Unico,
possuindo diferentes interpretacdes, mas em todas elas esta implicita uma
nova postura diante do conhecimento, uma mudancga de atitude em busca da
unidade do pensamento. No que tange aos educadores, num processo
interdisciplinar, € necessario que os educadores se auto-eduguem, e se
eduquem prestando atengdo as gritantes necessidades do século, as quais
sdo encarnadas também pelos estudantes. Eis a perspectiva histérica para o
novo milénio.
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A IMPORTANCIA DA LUDICIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

Juliana Ferreira de Castro
Criatiani Santos Silva
|donete Rodrigues Franga

RESUMO

Como professoras da Educagdo Infantil, constatamos que os jogos,
brinquedos, historinhas e brincadeiras séo de suma importancia para a
pratica dos educadores e tém sido consideradas por muitos tedricos como
indispensaveis ao desenvolvimento da crianca. Com base nesses
pressupostos em torno de todos os aspectos que envolvem a
ludicidade/movimento, é que nos propomos a realizar este artigo, cujo
objetivo contribuir com a pratica pedagogica de muitas educadoras que estao
iniciando na Educacdo Infantil e que precisam de uma compreensdo das
relagbes existentes entre o brincar e o desenvolvimento da crianga. Neste
sentido utilizaremos como referéncias para sustentagdo deste estudo, os
fundamentos tedricos de Piaget, Vygotsky, Froebel, Wallon e dentre outros
estudiosos que discutem temas relacionados ao brincar. A nova imagem da
crianga como um ser socio histérico cria em torno dela um mundo peculiar e
distanciado do universo adulto, onde o brincar torna-se sua principal
atividade. E neste aspecto que o brincar passa a ser discutido a partir da
abordagem cultural, enquanto uma expresséao tipicamente infantil, sob a 6tica
da psicologia configura-se numa forma de compreensdo das emogdes,
afetividade e personalidade, no campo educacional, o brincar apresenta-se
como um instrumento que articula o desenvolvimento e a aprendizagem de
maneira natural. O Professor de Educacdo Infantil deve trabalhar de forma
ludica, para ocorrer uma aprendizagem significativa, que contribua com o
desenvolvimento global da crianga de 0 a 5 ano e 11 meses.

Palavras-chave: Educac&o Infantil. Ludicidade. Desenvolvimento.

1. INTRODUGAO

O brincar é a forma mais natural e espontanea da crianga ser e
estar no mundo, interagindo e recriando-o a partir de suas percepcoes.
As primeiras brincadeiras infantis se iniciam pelas experiéncias afetivas
entre mée e filho, que tem natureza simbélica de imitacdo de situagdes
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do cotidiano. Para Rojas, o brincar € como escrever, desenhar, pintar,
dangar, jogar. E brincar com movimentos, na inventividade ingénua e
criativa da crianga.

O aspecto simbdlico do brincar esta relacionado a constru¢do do
pensamento. E nesse momento que a crianga utiliza dos simbolos
como uma forma de interpreta¢do do real. Diante de toda a dimenséo
do universo ludico, vale ressaltar o aspecto educativo presente nos
jogos e brincadeiras, que se delineia e populariza a partir da nova
concepgao de infancia.

2. DESAFIOS DA PRATICA PEDAGOGICA DOS EDUCADORES ESTAO
INICIANDO NA EDUCAGAO INFANTIL

Em relacdo a formagédo dos professores, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) trata a respeito da formacdo de
profissionais de educagdo em seu artigo 62:

A formag&o de docentes para atuar na educagéo basica far-se-a em
nivel superior; em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formag&o minima para o exercicio do magistério na educagao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

Ao analisar a questdo educacional, incluindo a formacdo docente dos
educadores que atuam na modalidade Educagao Infantil, implica direcionar o
olhar para as praticas e agdes que se desenrolam no interior do ambiente
onde elas acontecem. Significa entender como ocorre o processo de
escolarizagao, como € elaborado e trabalhado o curriculo, quais 0s métodos e
procedimentos adotados pelo professor nessa area, como o aluno se apropria
e faz uso dos saberes, como constrdi o conhecimento, quais sdo 0s
conteldos necessarios e de que forma € realizada a avaliagdo do
aprendizado. De acordo com Schén (2000), na modalidade da Educagao
Infantil, é caracteristico do senso comum, no contexto profissional do
professor, interpretar com uma visdo: a da necessidade que ele tem de
trabalhar os contetdos de aprendizagem com os alunos sob uma perspectiva
concreta. Para Ndvoa (1995), com uma historia de formagdo, desde sua
escolaridade inicial, baseada em um ensino de conhecimentos abstratos, os
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professores, principalmente aqueles que estdo em inicio de careira,
necessitam de modelos, de vivéncias escolares anteriores, que os auxiliem, e
que lhes sirvam de exemplos para a sua atividade docente. Sem entender o
que realmente pressupde um ensino com base na pratica, eles tendem a
cobrar uma formagao continuada muito mais pratica, eles, como forma de se
apropriar de modelos de ensino pratico, e dessa forma, ndo conseguem
compreender o verdadeiro sentido da pratica, no processo de aquisicdo de
saberes e de construgao do conhecimento.

Assim, Novoa (1995) coloca que a visdo que os professores revelam
possuir sobre a relagdo da teoria coma pratica esta em consonancia com o
significado que atribuiram, isoladamente, a teoria e a pratica.

[...] O entendimento evidenciado é o de que hd uma subordinagdo da
pratica a teoria, isto €, o ponto de partida & sempre o conhecimento
tedrico, que ¢ visto como uma espécie de conhecimento certificado e
verdadeiro. Mesmo reivindicando uma formagéo pratica que privilegie
atividade do cotidiano de suas aulas, os professores tendem a
formalizar e a respaldar o contetido aprendido efou ensinado com o
conhecimento cientifico, teoricamente estabelecido. (NOVOA, 1995,
p, 67).

Para o autor, esse pensamento ¢ forte e cristalizado, portanto ndo importa
se partem da teoria em direcdo a pratica, ou se o fazem inversamente, de
qualquer forma a tendéncia € a de legitimar todo conhecimento pela teoria.
Ainda que o ponto de partida seja o trabalho prético, ele deve ser
referendado, ou confirmado, pelo conhecimento preestabelecido. Uma
relacdo na qual ndo estd contemplada nenhuma tentativa de construir uma
nova teoria, outro conceito, ou, a0 menos de verificar se aquele conhecimento
de referéncia é verdadeiro, ou € legitimo, para a pratica efetuada,
principalmente na Educacdo Infantil. Nesse contexto, a tendéncia a
estabelecer uma relagdo de subordinacdo da pratica a teoria pode ocorrer
tanto no que se refere as atividades com os alunos, como no que diz respeito
aos conteudos e dindmicas dos cursos de formagédo continuada, esse tipo de
pensamento é fruto de um processo de formagédo que se estende ao longo de
sua trajetdria social e escolar partir da Educagéo Infantil.

2.1. Compreensao do Ludico e o Ensino e Aprendizagem

A influéncia do ludico segundo Kishimoto (1999) nos processos de ensino
e aprendizagem tem sido alvo de muitos estudos ao longo dos tempos.

»oou

Especialistas buscam saber “quando”, “como” e “por que” 0 jogo acontece.
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Consideram-no ndo um mero coadjuvante no processo de ensino-
aprendizagem, mas um elemento real que participa do desenvolvimento da
crianga desde as primeiras fases da vida (quando é espontaneo e sem
regras) até a fase adulta (quando passa a ter etapas pré-definidas e um
planejamento).

Ja Vygotsky (1994), destaca o papel do jogo no meio social e cultural na
formacdo do individuo. Entende o autor que o jogo serve para o
desenvolvimento de inimeras habilidades cognitivas e afetivas. Partimos do
principio de que o aluno aprende quando encontra significado naquilo que lhe
€ ensinado e busca novos conhecimentos quando a escola lhe da subsidios
para construir a prépria autonomia. Ensinar por meio do ludico é desenvolver
0 raciocinio logico, estimulando a criatividade e a capacidade de resolver
problemas.

De acordo com o autor, a utilidade do brinquedo no cotidiano escolar
proporciona ao aluno condigdes para despertar a curiosidade e firmar a
autoconfianga, facilitando assim o desenvolvimento da linguagem e do
pensamento. A pesquisa esta voltada para a importancia dos jogos a partir da
Educagdo Infantil como recurso pedagdgico eficaz para a construgdo do
conhecimento, levando em consideracdo a pratica na formagéo continuada
do professor como recurso pedagdgico eficaz para a construgdo do
conhecimento. Neste sentido, verificamos a importancia dos jogos na sala de
aula e que devem ocupar um horario dentro do planejamento, de modo a
permitir que possam explorar todo o potencial dos jogos, processos de
solugao, registros e discussdes sobre possiveis caminhos que poderao surgir.

CONSIDERAGOES FINAIS

Objetivamos demonstrar aos educadores uma visao do ludico a partir da
Educacéo Infantil, possibilitando aos professores durante seu processo de
formacdo continuada, por meio das préticas pedagdégicas e aprendizes uma
ruptura com o0 modo predominantemente “formalista” de se relacionar com o
aprendizado. A passividade do aprendiz diante dos objetos de sua
aprendizagem dever ser substituida, assim, por um comportamento mais
ativo de investigacdo, que desestabilizaria processos de quantificagdo ainda
pouco adequados, viabilizando a construgdo de representacdes cada vez
mais complexa para lidar com os dados quantitativos que permeiam as
diferentes areas de conhecimento.
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O aspecto ludico de a aprendizagem aflora na crianga o prazer da
conquista dos jogos e brincadeiras que desafiam a pensar, antecipar
resultados, estabelecer analogias, desenvolver estratégias cada vez mais
adequadas a metas fixadas, relacionar-se com o grupo de forma sadia.
Objetivamos avaliar claramente o alcance das atividades implementadas.
Analisar o efeito que alguns jogos produzem em diferentes criangas,
sobretudo, os que suscitam atividades de interagir. De certo modo, a
investigacdo  trouxe conhecimentos até que ponto as atividades
implementadas através dos jogos propiciam, efetivamente, a crianga uma
aprendizagem significativa, acompanhada de sentimentos positivos face a
sua capacidade de aprender e de se relacionar afetivamente com o grupo,
aumentando o conhecimento dos processos e pelo interesse do aprendizado
voltado para o ludico.

Portanto, queremos contribuir, assim, para a difusdo de novas praticas
escolares que fardo substituir sentimentos negativos que acompanham,
muitas vezes, o ensino-aprendizagem, por sentimentos positivos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL, Parémetros Curriculares Nacionais. Temas Transversais Ministério
da Educacdo. Secretaria da Educacdo Fundamental. 3. ed. Brasilia: SEF,
2001.

LAUREANO, José Luiz Tavares, Olimpio Rudinim Vissoto Laite, Vincenzo
Bongivanni Matematica e Vida- p 102, 104 e 105. Ed. Atica-1995 62 Edig&o.

MALUF, Angela Cristina  Munhoz. Brincar: Prazer e
Aprendizado- Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

MORI, Iracema -Viver e aprender Caréncia de recursos pedagdgicos e a
formagao do educador. Revista Brasileira de Deficiéncia Mental. Sd (1-4)

NOVOA, A.(Org.). Profissdo professor. Portugal: Porto Editora, 1995
REVISTA: Nova Escola- Ed. Abril n°152-maio 2002

VIGOSTSKY, Leo  Senyoonovich Eluria, A R.LEONTIEV, Alexis.
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: icone, 1988.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1994.

56



22 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- TESF

A IMPORTANCIA DA MONITORIA ESTUDANTIL PARA O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM NO ENSINO DE MATEMATICA

Jersira Poletto

RESUMO

Este artigo tem por objetivo descrever a respeito do Projeto: a importancia da
monitoria estudantil para o processo de aprendizagem no ensino de
Matematica. Seu desenvolvimento foi na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Pedro Alberto Tayano. A importancia deste projeto para a
comunidade académica traz a visibilidade em procurar contribuir com o
aprendizado dos alunos que possuem maior dificuldade no conteudo na
disciplina de Matematica, nesse quesito, o projeto procura reafirmar o
conhecimento aos alunos que prestam o papel de monitores quando os
mesmos assumem a responsabilidade de ajudar no ensino de outros colegas,
além de aprimorar as técnicas didaticas em sala de aula, a partir do processo
de monitoria. Dessa forma, o projeto trouxe por objetivo desenvolver o
processo de monitoria na disciplina de Matematica na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Pedro Alberto Tayano, com as turmas de 6° ao 8° anos
do periodo matutino e vespertino, 9° anos vespertinos € 2° e 3° anos
matutinos. Nesse contexto, o presente artigo trouxe anélise que uma vez
desenvolvido o projeto, contribui para elevar a autoestima aumentar a
produtividade e os resultados positivos do ensino/aprendizagem, assim como
no desenvolvimento do aluno, monitorando o que ele aprendeu,
principalmente na disciplina de Matematica.

1. INTRODUGAO

A monitoria € uma pratica muito comum no ensino de graduagao com
objetivos de propiciar uma formagdo mais solida ao graduando e contribuir
com os académicos que possuem maior dificuldade no aprendizado.
Inclusive, esse nivel de estudos possui respaldo na Lei Federal n°. 5. 540, de
28 de novembro de 1968, que fixa normas para seu funcionamento no ensino
superior e institui que: [...] as universidades deverdo criar as fungdes de
monitor para alunos do curso de graduagdo que se submeterem a prova
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especifica, nas quais demonstrem capacidade de desenvolvimento em
atividades técnico- didaticas de determinada disciplina (MOURA & BORGES,
2011).

No entanto, essa pratica é incipiente no ensino fundamental e médio no
pais, em qualquer de seus sistemas de ensino. Sabe-se que a monitoria
possibilita ao aluno, além de uma intervengéo e exposi¢do do conhecimento,
uma interagdo capaz de imprimir uma qualidade maior no processo ensino-
aprendizagem e uma complementagdo do papel do professor em sala de
aula.

Algumas matérias basicas s@o ainda mais exigidas quanto as técnicas e
procedimento didatico, no sentido de transmitir o contetdo ao aluno, exigindo,
inclusive, uma espécie de “ensinamento individual’, o que dificulta muito o
papel do professor, pois as salas de aula geralmente sdo compostas de 20 a
30 alunos, em média. As disciplinas das areas exatas permeiam esse mundo
de dificuldades de aprendizado que os agentes da educacdo sofrem no seu
dia a dia, ou para repassar o conteudo do lado do professor, ou para entendé-
lo do lado do aluno. Uma dessas disciplinas é a de matematica, que possui a
particularidade de ser o “bicho-de-sete- cabegas”, pois é a base de muitas
outras na area de exatas.

Os professores, a partir do primeiro bimestre, passam a conhecer como
sd0 os alunos e puderam analisar aqueles que apresentam maiores
dificuldades e quem termina as atividades prontamente, muitas vezes sem
auxilio do professor, assim como os que se encontram desmotivados, por
uma razao ou outra, resultando no atraso dos conteudos. As razdes que as
vezes levam um individuo a se tornar um “bagunceiro” ou um “apatico”, séo
inimeras situagdes e complexas. E prematuro falar em “dificuldade de
aprendizado”, pois ha varios outros fatores que devem ser analisados, mas,
independente da razéo, nota-se que esta dificuldade leva, com o tempo, a
uma auto-excluséo, fazendo com que suas prioridades em sala sejam outras
que nado a de estudar.Diante do contexto, surge a proposta de um Projeto de
Monitoria permanente para a Escola Estadual de Ensino Fundamental Pedro
Alberto Tayano, mais pontualmente na disciplina de Matematica, pensando
justamente nos fatores acima descritos e esperando que sua efetivagao leve
a resultados mais satisfatdrios na produtividade em sala de aula.

O Educador tem por obrigacdo melhorar a produtividade em sala de aula
como um dos quesitos do desenvolvimento desta prépria educagédo. Esta
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preocupagdo com a produtividade deve ser uma constante, pois o calendario
escolar é “apertado” e nem sempre todo o conteudo é satisfatoriamente
aplicado, resultando numa sensagéo de qualidade que pode ndo encontrar
eco na continuidade dos estudos da maioria dos alunos até instancias
superiores de ensino (graduagao, mestrado e doutorado).

Diante do contexto, a importancia desse projeto ganha eco e pode,
inclusive, ser ampliada para que outros educadores a apliquem. E mais que
isso, pode ser um projeto piloto para que a prépria escola a adote para todas
as disciplinas ou areas de conhecimento. Nesse contexto, o0 projeto em
estudo tem por objetivo geral: desenvolver o processo de monitoria na
disciplina de Matematica na Escola Estadual de Ensino Fundamental Pedro
Alberto Tayano, com as turmas de 6° ao 8° anos do periodo matutino e
vespertino, 9° anos vespertinos e 2° e 3° anos matutinos, assim como
contribuir com o aprendizado dos alunos que possuem maior dificuldade em
algum contetdo pontual; além de propiciar reafirmagéo do conhecimento aos
alunos monitores quando os mesmos assumem a responsabilidade de ajudar
no ensino de outros colegas; e por fim, aprimorar as técnicas didaticas em
sala de aula, a partir do processo de monitoria.

REFERENCIAL TEGRICO

A importdncia da monitoria pode ser melhor descrita na seguinte
afirmativa: “a monitoria € uma modalidade de ensino e aprendizagem que
contribui para a formagéo integrada do aluno” (CAVALHEIRO, 2008, p. 57). O
autor reconhece ainda que a monitoria também ¢é entendida como
‘instrumento para a melhoria do ensino, através do estabelecimento de novas
praticas e experiéncias pedagdgicas que visem fortalecer a articulagao entre
teoria e pratica” (CAVALHEIRO, 2008, p. 58).

Segundo Santos (2008), ao realizar a agdo de monitoria 0 educando em
sala de aula tem a oportunidade de estar em constante interagdo com as
atividades ministradas. Assim, conforme o autor, propicia no aprendizado,
experiéncias e condicdes de sempre estar inserido em contato com os
contetdos proporcionando maior compreensdo na aprendizagem.

[...] o caminho do conhecimento é um trajeto que impde reconhecer a

dor que implica saber: o que contradiz a posi¢do do conhecimento

como atividade prazerosa, recepgdo alienada ou euforia salvadora.

Com essa dor, a formagéo parte da “incerteza”, ndo como um “nédo

saber’, mas como possibilidade de saber. A monitoria é utilizada
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como forma de motivar e incentivar o estudo e ter como consequéncia
sucesso no rendimento escolar (QUEIROZ; SILVA, 2009)

Trazer para a sala de aula essa nova metodologia de ensino e
aprendizagem por meio de atividades de monitoramento sdo motivadoras,
pois auxilia para construir um conhecimento duradouro e significativo, é a
principal fun¢éo do professor é de orienta-los.

Nessa perceptiva de trocas de conhecimento por meio da atividade de
monitoria, traz a garantia do aprender, no sentido indicado por Faria (2003, p.
20) de “apropriar-se de um saber, de uma pratica, de uma forma de relagao
com 0s outros e consigo mesmo”, ou seja, um aprender que permite nesta
metodologia em reconstruir a propria experiéncia como aprendiz. Para Faria
(2003, p. 21) “a suposi¢do dessa forma de ensinar e aprender é que uma
pessoa assimila melhor se o aprender ndo é considerado apenas como um
ato cognitivo’, e sim como uma experiéncia vinculada a construgdo do
aprendizado, relacionada ao préprio aprendiz. Isso significa reconhecer que,
quando ensinamos também aprendemos, e a aprendizagem pela monitoria
reconhece o sujeito autor do seu aprendizado e das experiéncias que, a partir
da sua aspiracdo em transmitir o saber, relacionar-se com outras
experiéncias. Sem esquecer que aprender nao € uma experiéncia que s6 olha
para ser, porque também se projeta em uma posi¢do politica que supde
reconhecer-se com capacidade de autoria.

[...] O aprendizado pela a monitoria em sala de aula parte do principio
de que a aprendizagem acontece pela interac&o e pela relagdo com
outros alunos e professores, assim, os alunos levantam hipéteses,
trocam informagdes, havendo esse tipo de interagdes pelo
conhecimento em sala de aula, o conhecimento fica em constante
construcéo, pois a troca de experiéncias é de grande importancia na
educagado. (SCHNEIDER, 2008, p.78).

Conforme explica o autor, nesse processo interativo, orientado pelo
educador pelo monitoramento do aprendizado, todos terdo possibilidades de
falar, levantar hipdteses e, através das negociagdes, chegarem a conclusdes
que os ajudarao a perceber como acontece a aquisi¢ao parte de um processo
dindmico de construcdo. Nessa possibilidade de aprender em conjunto,
desperta varios sentimentos, aumenta os lagos afetivos, 0 companheirismo, a
responsabilidade, cria lagos que as vezes perduram, pois uma monitoria bem
trabalhada implica no esclarecimento, que aquele que monitora o aprendizado
do outro também tem galhos na aprendizagem, seja pela escrita, pela audigao
ou pela prépria observagao.
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[...] @ monitoria compreendida ainda como um espago de cooperagéo
entre 0s alunos que se empenham na construgdo do conhecimento
pelo processo de colaboragao, pelo ato de interagir num processo em
que cria aproximagdo. Dessa maneira, 0 monitor ao transmitir seu
aprendizado auxiliando seus colegas que apresentam dificuldades
com o conteudo apresentado pelo educador passa a assumir o papel
em conduzir, orientar e facilitar, criando situagdes inovadoras através
das atividades, eles acabam sanando duvidas que deixam de ser
levadas para casa, assim passam a desenvolver uma educagédo
pautada em atitudes e valores (SCHNEIDER, 2008, p.81).

A aprendizagem que desperta valores e atitudes, conforme o autor, na
maioria das vezes é pouco explorado do ponto de vista pedagdgico.. Assim, o
projeto de monitoria que ora se desenvolve, optou em selecionar os alunos
que possuem um nivel de conhecimento maior na disciplina de matematica
para que trabalhem com os colegas durante a realizagdo das atividades
propostas em sala de aula. Os monitores ndo assumem a responsabilidade
de ensinar os conteudos aos colegas, passam a assumir o papel de
colaboradores na construgdo dos conhecimentos. Os conteudos continuam
sendo explicado pelo professor, antes do trabalho com a monitéria. Com os
alunos monitores colaborando com os outros, possibilita ao professor uma
atengdo maior aos alunos com dificuldades complexas. No sistema avaliativo,
consiste no acompanhamento do desenvolvimento do aluno, verificando o
que ele aprendeu, planejando a¢des futuras para sanar possiveis dificuldades
e devera ser diagnostica, democratica, inclusiva, formativa e de
monitoramento dos pontos positivos e/ou negativos do trabalho efetuado e
das intervengbes que s&o realizadas. Ela deve ser continua: anteceder,
acompanhar e suceder todo o trabalho pedagdgico, realizando
simultaneamente os momentos de ensino-aprendizagem e avaliacéo.
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A IMPORTANCIA DA MUSICA NA EDUCAGAO INFANTIL

Cristiani Santos Silva
Dianaleia Schmitz Pereira
Fabio Luiz da Silva

RESUMO

Este artigo procura descrever o projeto desenvolvido através de pesquisa
bibliografica na linha de Docéncia na Educagao infantil. O projeto tem como
tema “a importéncia de masica na educagao infantil” um tema abrangente que
possibilita o desenvolvimento das atividades de forma dindmica, sendo
também uma importante ferramenta pedagdgica na educagéo infantil. A
musica possibilita o desenvolvimento da comunicagédo, expressao por meio
da linguagem, onde podemos ter a criatividade para que as criangas realizem
tais processos e dos maiores problemas encontrado € existéncia de
variedades tipos de sons musicais, onde a crianga escuta diversos tipos de
musicas e as vezes absorve a musica de forma que prejudica o seu
desenvolvimento intelectual e social. Um dos principais objetivos é estimular
através da musica o movimento do corpo, a linguagem oral, o cantar, brincar
e fazendo com a crianga conhega seu proprio corpo. Os conteldos
trabalhados sdo: trabalho com expresséo, gestos e conhecer as partes do
corpo com, cantigas de rodas, visualizagdo com personagens musicais, etc.
Os principais livro e autores pesquisados sao RCNEIs (Volume 3, 2001)
comunicagdo e linguagem (2001), BRESIA (2003), BRITO (2003), ROSA
(1990), PAZ (2000) e outros.

Palavras-chave: Educagéo Infantil. Musica. Desenvolvimento. Interagéo.

1. INTRODUCAO

O Artigo trata de fazer a descricdo sobre a importancia da musica na
educagéo infantil, tendo como linha de pesquisa a docéncia na educagédo
infantil. O tema escolhido foi devido o desejo de realizar uma investigagéo
com este foco, assim seja, que muitos educadores usam a musica apenas
como reproducdo de praticas educativas, as vezes conhece, mas nao
entende seu significado.
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A justificativa do projeto € que a musica possui um papel importante na
educacdo das criangas, contribuindo para o desenvolvimento psicomotor,
socio afetivo, cognitivo e lingdistico, e facilitador no processo de construgao
do conhecimento. Uns dos maiores problemas é a existéncia de variedades
tipos de sons musicais, onde a crianga escuta diversos tipos de musicas e as
vezes absorve a musica de forma que prejudica o seu desenvolvimento
intelectual e social.

A masica € um instrumento poderoso no processo de ensino
aprendizagem da crianga e um dos principais objetivos do projeto é estimular
através da musica o movimento do corpo, a linguagem oral, o cantar, brincar
e fazendo com a crianga conhega seu prdprio corpo. Assim o artigo traz a
importancia deste projeto que trouxe o grande desafio, a musica na educagéo
infantil que contribui para o desenvolvimento da crianga, fazendo com ela seja
uma forma de realizarmos as atividades, podendo entdo desenvolver a
sensibilidade musical e ainda ajudar no desenvolvimento de outras
potencialidades da crianca.

2.1 0 SURGIMENTO DA MUSICA NO BRASIL

No Brasil a musica surgiu com a mistura de europeus, africanos e
indigenas, as musicas foram muito usadas por padres jesuitas em cultos
religiosos para chamar a atencao da fé cristd. As praticas musicais praticadas
pelos nativos que aqui residiam estabeleceu muitas variedades de estilo
musicais fazendo com que solidificasse com o decorrer da historia.

Através da musica que os padres jesuitas aumentaram os numeros de
fieis na igreja, promovendo a educagdo ou manifestagéo artisticas por meios
da mesma. Em sua obra FRANCA (1953, p.7) mostra que:

O coral Gregoriano mégico instrumento de conversdo de que se
utilizou o jesuita José de Anchieta, aquela magnifica figura de
evangelizador. E com ele os jesuitas Aspicuelta Navarro e Manuel de
Nobrega. Este dizia que:,com a musica e a harmonia, atrevo-me a
atrair para mim todos os indigenas da América

De acordo com o autor a musica foi uma grande aliada para propagar e
atrair fiéis para a igreja, onde a harmonia musical proporcionava certos
atrativos e chamava ateng@o dos indigenas. A musica é uma linguagem
universal desde as primeiras civilizagdes, segundo Bréscia, (2003):

A musica é uma linguagem universal tendo participado da linguagem
da humanidade, desde primeiras civilizagdes. Conforme dados
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antropoldgicos, as primeiras musicas a ser usadas em rituais como:
rituais, casamentos, morte recuperagdes de doengas, e fertilidade.
Com o desenvolvimento da sociedade a musica passou a ser usada
como louvor lidere como a executada nas precisdes reais do antigo
Egito e na Suméria.

Segundo o autor a musica é uma linguagem vem sendo usada a milhares
de anos, pois a musica é capaz de marcar geragdes, € n0S mesmos quando
escutamos uma determinada musica lembramo-nos de época da nossa vida,
imagine as usando esse recurso para ensinar a crianga a lidar com o mundo
que a cerca, se socializando, se comunicando com gestos.

2.2 AIntrodugao da Musica na Educagao Infantil

De acordo com a histéria educacional no Brasil cuidar de criangas era feita
de modo assistencialista, e isso ficou presente durante muitos anos na
concepgdo da sociedade, e a musica era usada para manter a ordem e
interacdo dos alunos, sendo assim, ndo se usava a musica como meios
pedagégicos. O educador Fuks em 1991 realizou uma pesquisa com
professores e futuros professores na area de educagao musical, e com dados
coletado na entrevista apresentaram uma realidade presente nas escolas
americanas e brasileiras. De acordo com Fuks (1991) apud HUMMES, (2004):

Eu usava a musica como um artificio para acalmar as criangas;
quando a musica terminava, ja estava todo mundo “dominado” [...] fica
bem mais agradavel vocé dar uma ordem através de uma musiquinha
do que dizer: faz isso faz aquilo [...] O “gestinho” é para incentivar,
porque as vezes tem criangas que ndo entendem a letra
“musiquinha”. Entdo é importante aquele “gestinho”.

Assim entendemos que a musica tem a capacidade de acalmar,
concentrar e disciplinar, no entanto, a masica possui uma riqueza que deve
ser explorada em sua totalidade. De acordo com RCNEI, (2001 p. 47), “A
musica esta presente em diversa situagdo da vida humana. Existem musicas
para adormecer, musicas para dangar, para chorar os mortos, para conclamar
0 povo a lutar, o que remonta a sua fungao ritualista’. Segundo ao RCNEI,
(2001 p. 71) os acalentos séo formas do brincar musical é caracteristico da
primeira fase da crianga, onde consta que:

Os brincos sao as brincadeiras ritmico-musicais com que os adultos
entretém e anima as criangas, como “Serra, serra, serrador, serra 0
papo do vovd”, e sua muita variante encontrada pelo pais afora que é
cantarolado enquanto se imita 0 movimento do serrador. “Palminha de
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guiné, pra quando o papai vier “...", Dedo mindinho, seu vizinho, maior

de todos”...", “Upa, upa, cavalinho”...” sé@o exemplo de brincos que,
espontaneamente, os adultos realizam junto aos bebés e criangas’.

Na educacao infantil, principalmente os bebés se despertam com todo tipo
de som, os bebés desde que nascem eles possuem uma forma de se
comunicar, que é o choro, e produzem também os sons que os adultos
fazem, sendo comuns os bebés se movimentar o corpo diante de um som.

De acordo com Chiarelli (2005), “a musica é importante para o
desenvolvimento da inteligéncia e a interagao social da crianga e a harmonia
na educagédo pessoal, facilitando a integragé@o e a inclusao”. Para o autor a
musica é essencial na educacgéo, tanto para a realizagao das atividades em
sala, como usar como meio interdisciplinaridade na educag&o infantil.

2.3 0 Significado da Musica na Educagao Infantil

A musica esta presente em diversas atividades da educagédo infantil,
principalmente nas creches, onde os pequenos se movimentam diante de
cada som, usada na hora de chegada, na hora do lanche, nas comemoragdes
escolares, a hora do banho e em todas as festividades em geral. E possibilita
a interagdo com todo tipo de geragdo, como 0s pais, 0s avds, e também os
recurso como: televiséo, radios e tudo que envolve as criangas, sendo assim
a criangca comegar a formar seu repertério. A musica esta presente no
convivio social da crianga, em relagéo a isso RCNEI explica que:

O ambiente sonoro, assim como presenga da musica em diferentes e
variadas situagdes do cotidiano fazem com que os bebés, e criangas
iniciem seu processo de musicalizagdo de forma intuitiva. Adultos
cantam melodias curtas, cantigas de ninar, fazem brincadeiras
cantadas, com rimas parlendas, reconhecendo o fascinio que tais
jogos exercem.. (Brasil, 1998. p.51)

A vivéncia musical que € promovida pela musica permite que a crianca
desenvolva sua capacidade de se expressar de modo integrado, onde realiza
movimentos corporais enquanto canta um ouve musica, sendo assim o
canto € usado para se expressar € ndo como mero exercicio musical. A
musica faz com que a crianga se desenvolva tanto seu lado emocional quanto
0 cognitivo e traz um grande desenvolvimento do raciocinio légico € memoria,
no entanto cabe aos professores apresentar atividade para os alunos da
educagéo infantil que possa contribui para o desenvolvimento desses alunos.
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2.4 A Pratica Musical Na Educagao Infantil

A préatica da educagdo musical esta ligada & cultura e aos saberes que nos
educadores trazem através de experiéncias vividas, pois sdo poucas 0s que
tém uma formagdo musical especifica, no entanto essa cultura que o
professor adquire com suas vivéncias e que traz a possibilidade de
utilizarmos a musica como em uma agao pedagdgica.

O universo musical muitas vezes mostra a nossa realidade e trazer isso a
tona faz com que aluno reflita sobre o0 seu dia a dia, até mesmo a cultura de
outros povos, onde a forma de se expressar de outras civilizagdes e com
diversos ritmos de musicas.

O ensino de musica deve ser, desde o comego, uma forga viva [...] a
crianga, muito antes de dominar as regras gramaticais, utiliza palavras com
fluéncia e formula frases ja com entonagéo. A linguagem é, para ela, uma
coisa viva e, ndo regras no papel. Deve-se educar o ouvido para que sejam
sentidas, perfeitamente, modulagbes e combinagdes sonoras diversas.

O professor antes de qualquer método ele precisa ensinar a crianga a
ouvir, escutar, descobrir, imitar e repetir sons, com isso o professor podera
cada vez mais construir o conhecimento sobre a musica, ela familiarizar com
esses sons. O processo que o professor realiza diariamente em sala, quando
ele senta as criangas e canta diversas cangdes usando a musica para eles
conhecer a parte do corpo e essencial para a construgdo do saber de cada
um. Segunda Rosa, (1990, p.22):

[...] percepgdo de mundo é multidimensional e simultanea. Aberta a
todos os canais, a crianga pequena vive intensamente cada
descoberta, colocando- se por inteiro em cada situagdo. Quando
brinca, e brinca com toda a sinceridade, pinta, desenha, a crianga
explora sons, inventa musicas [...].

Quando a crianga se inicia na educacéo infantil ela comega a descobrir um
mundo cheios de descobertas, cada situacdo é novidade, quando cantamos
as criangas podem estar brincando ou até mesmo chorando, o som desperta
nela algum tipo de emogdo porque param tudo e fica observando,
representam tudo que fazemos e cada dia eles vao se descobrindo o0 espago
e 0 tempo de cada agao realizada em sala. Rosa (1990, p.21) diz que a
musica contribui:
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Para o desenvolvimento da coordenagdo visiomotora, da [...] para o
desenvolvimento da coordenagdo visomotora, da memorizagdo, do
raciocinio, da inteligéncia, da linguagem e da expressdo corporal.
Essas fungdes psiconeuroldgicas envolvem aspectos psicologicos e
cognitivos, que constituem as diversas maneiras de adquirir
conhecimento, ou seja, s&o a operagbes mentais que usamos para
aprender, para raciocinar. A simples atividade de cantar uma musica
proporciona a crianga o treinamento de uma série de aptidoes
importantes.

A musica é uma grande aliada para que ocorra o desenvolvimento da
crianga, pois com 0s bebés acaba sendo algo muito explorado, sendo assim
tudo que faz usam a musica e através desse processo musical que elas se
evoluem a cada instante, no comego os pequenos sé escutam, mas com 0
passar do tempo notamos que em cada agdo ha& uma reagdo, sendo
gratificando para o pedagogo quando ele avalia cada crianga.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
BRASIL, Ministério da Educacédo. Referenciais Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

MONTAGNINI, Rodely Cardoso. Ensino das Artes e musica. Sdo Paulo:
Pearson Prentice Hall, 20009.

ROSA, Nereide Schilaro Santa. Educagao musical para a Pré- Escola.
Editora Atica S.A. 1990.

MACHADO, Rose Elaine Sgroglia. Cole¢do Amarelinha, Educacédo Infantil,
Livro do Professor. Blumenau (SC): Bicho Esperto, 2012

GASPAR, Lucia.  Brincando de roda. Disponivel em:
<http://basilio.fundaj.qov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&

view=a rticle&id=485&Itemid=181 acessado dia 13/05/2013

GODOI, Luis Rodrigues. A Importancia da Musica na Educagao Infantil.
Londrina 2011.Acessado em:
http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/LUIS%20RODRIG0%20G0O
DOl.p df data 21/06/2015.

68


http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&amp;view=article&amp;id=485&amp;Itemid=181
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&amp;view=article&amp;id=485&amp;Itemid=181
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&amp;view=article&amp;id=485&amp;Itemid=181
http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/LUIS%20RODRIGO%20GODOI.pdf
http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/LUIS%20RODRIGO%20GODOI.pdf
http://www.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/LUIS%20RODRIGO%20GODOI.pdf

22 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- TESF

A LEITURA NAESCOLA

Helena Pavlak Zucatto

RESUMO

A leitura e o ato de ler surgiram na sua experiéncia existencial. Através da
leitura, o leitor reconstréi uma mensagem acordada com a mensagem
pretendida pelo escritor, mas a capacidade de recriar o significado depende
da associagéo que se faz entre as experiéncias e os conceitos ja formados
através da linguagem. A leitura se torna abrangente, pois passa a ser vista
como um ato que envolve tanto o individuo quanto o texto em particular, que
ocorre em um determinado momento especifico, junto as circunstancias
especificas, em um contexto social e cultural especifico, que faz parte da
vida do individuo ou do grupo, sendo ambas vistas como partes de um
evento total.

Palavras-chave: Leitura. Educando. Desenvolvimento.

1. INTRODUGAO

A escola tem a responsabilidade de proporcionar ao educando o processo
de busca e produgdo de conhecimentos, dando condigdes de recriar
conceitos dentro de um contexto. A escola através dos docentes tem o dever
de incentivar os alunos a refletir sobre os problemas que podem ocorrer
dentro da sociedade, que os envolvem direta ou indiretamente, pois diante
dos problemas a leitura esta presente como suporte de conhecimentos no
contexto escolar.

A leitura é considerada essencial para o0 bom desenvolvimento individual e
social do ser humano, através dela que se pode construir e reconstruir
conceitos que servirdo para a formagdo enquanto sujeitos sociais. Desta
maneira, o leitor dispde de diversas estratégias para construir o significado do
texto e por essa razdo, a leitura ndo deve envolver somente o leitor ou o
texto, mas a interagdo em produzir o sentido do texto.

Portanto, a leitura ndo é uma pratica isolada, e para que ocorra
satisfatoriamente, faz-se necessario que o leitor defina, no momento da leitura,
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0S seus objetivos, e assim, possa chegar ao sentido do texto. O educando, ao
ler, cria suas metas e, que ao compreender seus propdsitos estabelece suas
metas para a leitura. Os alunos terdo um entendimento maior do texto e, serdo
capazes de lembrarem melhor dos pormenores que sem relacionam aos seus
objetivos, ou seja, compreenderdo melhor aquilo que leu, especialmente as
informagdes ou metas que pretendia encontrar no texto, até mesmo
relacionando com seu contexto.

2. A PRATICA DA LEITURA NAESCOLA

Deve-se dar ao aluno condigdes de perceber numa leitura a verdadeira
intencdo do autor, onde o leitor tem autonomia de compreendé-lo e
reestrutura- lo para o seu proprio aprendizado.

[...] A leitura de textos tomados como fins em si mesmos, em fungéo
da mistificacdo, daquilo que esta escrito, gera outra consequéncia
nefasta para a formagdo do leitor, qual seja, a de estragalhar a
prépria natureza do processo de leitura. (SILVA, 1998, p. 5).

Ler, como qualquer aprendizagem, requer dedicagdo: por isso 0s alunos
devem ter a oportunidade de encarar o livio como um desafio interessante
que abrira portas, ndo sO para o conhecimento, mas também para o
entretenimento e a diverséo, fazendo assim com que a leitura frui cada vez
mais e que o aluno sinta a necessidade de estar sempre buscando e
aprendendo.

A pratica da leitura na escola precisa se assemelhar a préatica da leitura
fora da escola. As criangas precisam saber que lemos por diferentes razdes e
que ndo lemos e nem interpretamos todos os textos da mesma forma, cada
individuo possui sua forma de leitura, entendimento e interpretacao a respeito
de um determinado texto.

Ler para as criangas é uma atividade fundamental: é tarefa dos adultos
incentivarem lendo diariamente para elas. Ouvindo contos, fabulas, mitos,
noticias, poemas..., enquanto ndo sabem ler autonomamente, que elas
podem ter acesso a tudo que a escrita representa, além de aprender muito
referente a linguagem que se usa para escrever.
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[...] Quando uma crianga n&o encontra utilidade na leitura, o professor
deve fornecer-lhe outros exemplos. Quando uma crianga néo se
interessa pela leitura, é o professor quem deve criar situagdes mais
envolventes. O proprio interesse e envolvimento do professor com a
leitura servem como modelo indispensavel: ninguém ensina bem uma
crianga a ler bem se ndo se interessa pela leitura. (op. cit., p.
138).

Antes de ler um texto para a classe, o professor precisa conhecé-lo, para
que possa comentar as razdes de sua escolha e demonstrar seu interesse de
leitor em compartilhar suas descobertas. O professor deve motivar a classe,
criando situagdes que despertem uma emogao especial. Ler ndo deve ser
uma atividade extra: quando sobre tempo, quando a classe esta agitada ou
quando faltaram muitos alunos. A leitura precisa ocupar o horario nobre da
aula.

E importante que o professor também leia seu proprio livro, revista, jornal,
etc. € imprescindivel que as criangas percebam que ler € uma atividade
fundamental e que o adulto também gosta de realizar.

[...] Muitos alunos talvez nédo tenham muitas oportunidades, fora da
escola, de familiarizar-se com a leitura; talvez ndo vejam muitos
adultos lendo, talvez ninguém lhes leia livros com frequéncia. A
escola ndo pode compensar as injusticas e as desigualdades sociais
que nos assolam, mas pode fazer muito para evitar que sejam
acirradas em seu interior. Ajudar os alunos a ler, a fazer com que se
interessem pela leitura, é dota- los de um instrumento de aculturagéo
e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade escapa dos limites da
instituicdo. (SOLE, 1999, p. 51).

Mesmo que as criangas ainda ndo saibam ler, na sala de aula deve ter um
espaco destinado & leitura com: livros, revistas, jornais, historias em
quadrinhos, etc.. para poderem folhear e escolher a vontade, sem que
alguém fique interrogando o que estdo entendendo.

Uma biblioteca ou sala para leitura € uma importante conquista da escola
para a realizacdo das atividades pedagdgicas e formacao de leitores. Neste
local, todo espaco, tempo e energia se destinam a pratica de ler. Segundo
Cagliari (2003, p. 169) “O objetivo da escrita é a leitura, mas quem escrever
sO é capaz de fazé-lo se souber ler o que escreve.” No entanto, aprender a
ler € mais facil do que aprender a escrever, portanto deve-se dar maior
énfase a leitura desde o inicio do processo de alfabetizagdo. Uma crianga
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que aprende a ler desenvolve rapidamente o aprendizado da escrita. Um
aluno que néo Ié, aprendera o resto com dificuldade.

A leitura deve ser trabalhada na escola como uma fonte de prazer,
satisfacdo, conquista e realizagdo, servindo de estimulo e motivagdo para
que as criangas gostem da leitura e também da escola. Deve-se deixar a
crianga ler primeiro e apo6s resolver as duvidas a medida que ela for
perguntando. E preciso estimular as criangas a perguntar e entender os
significados das palavras dentro do contexto. Depois que a crianga conseguir
ler com facilidade, deve-se ir incentivando a perguntar menos e usar o
dicionario para conhecer os significados.

“Os alunos precisam e devem saber que um texto pode ser lido de
muitas maneiras, com muitas pronuncias e que nao se torna mais rico
ou mais artistico ou mais belo sé porque foi lido no dialeto-padrao.”
(CAGLIARI, 2003, p. 171)

A escola deve ensinar aos seus alunos que a sociedade tem expectativas
em relagao a fala dos membros e uma leitura no dialeto-padrao tem prestigio
da sociedade, no entanto, uma leitura estigmatizada podera ser objeto de
riso...

A leitura pode variar de acordo com o texto. Ndo se |é uma histéria como
se 1é um problema matematico. E preciso ensinar as criangas como se |é
provas, questionarios, jornais, revistas, etc.

Em certos textos basta ler algumas partes, buscando a informagéo
necessaria; outros precisam ser lidos exaustivamente, varios vezes. Ha textos
que podem ser lidos rapidamente, mas outros devem ser lidos devagar e
exigem mais atengéo.

Para tornar os alunos bons leitores, basta desenvolver, muito mais que a
capacidade de ler, 0 gosto pela leitura e um compromisso com elas, a escola
deve mobiliza-los internamente, pois aprender a ler requer esforco e
dedicacéo. Os alunos devem ver na leitura algo interessante e desafiador,
uma conquista capaz de dar autonomia e independéncia. Leitura é uma
condigao para enfrentar os desafios e aprender outras coisas lendo.

Para conquistar o valor da leitura € preciso que a escola forneca
condigdes para o educando desenvolver um interesse neste universo da
leitura, proporcionando aos alunos professores competentes, que sintam o
prazer na leitura, que sejam leitores exemplares, que possuam um amplo
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repertorio de materiais de leitura na escola, preenchendo seus interesses e
satisfazendo as necessidades.

“A leitura de diferentes tipos de texto exige do educando o dominio
de habilidades, que resulta de pratica e de aprendizagem no
transcorrer de sua trajetéria escolar.” (SILVA, 1998, p. 87)

O processo de leitura é, portanto, muito importante para
um ensino eficaz, pois influi no bem-estar do aluno e o
leva a auto realizagdo. Considerando que o emprego

eficiente da leitura € um instrumento de aprendizagem e critica, e
também de relaxamento e diversdo. “A leitura deveria ser a maior
heranca legada pela escola aos alunos, pois ela, e ndo a escrita, sera
a fonte perene de educagéo, com ou sem escola.” (CAGLIARI, 2003,
p. 173),

Sendo assim faz-se necessario socializar cada vez mais 0s
conhecimentos disponiveis a respeito dos processos de aprendizagens:
quanto melhor o professor entender o processo de construgdo do
conhecimento, mais eficiente serd seu trabalho. Afinal, ensinar de fato é
mediar o aprendizado.

Uma pratica constante de leitura na escola pressupde o trabalho com a
diversidade de objetivos, modalidades e textos que caracterizam as praticas
de leitura de fato. Diferentes objetivos exigem diferentes textos e cada qual,
por sua vez, exige um tipo especifico, uma modalidade de leitura.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo busca conscientizar os professores da importancia da
leitura para o desenvolvimento do educando em todas as suas capacidades
dentro dos objetivos que se espera atingir com 0s alunos nos primeiros anos
do ensino fundamental. Nesta perspectiva o professor tem papel importante
como motivador e mediador neste processo de aquisicdo e aprimoramento
da leitura.

E importante que o educador amplie as possibilidades e situagdes que
envolvam leitura dentro de diferentes portadores, principalmente
considerando que a leitura propicia e amplia o aprendizado dando condicdes
ao individua de desenvolver outras capacidades através da leitura.
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A escola atraves do trabalho desenvolvido pelos educadores tem o papel
de transformagdo da sociedade, contribuindo para a mudanca e ou
aquisicao de bons habitos, dentre os quais se destaca a leitura, onde esta
leva o leitor a contribuir para seu desenvolvimento social e intelectual, bem
como de transformagao desta sociedade.

Espera-se que as criangas possam ter acesso, ao mundo da leitura,
garantindo a estes participar efetivamente da sociedade e das conquistas e
transformagbes de sua propria realidade que ocorre através do ensino
institucional e das possibilidades que esta pode oferecer ao educando.
Compreendo que ao professor cabe buscar diferentes possibilidades e
atividades, para garantir ao educando constante contato com a leitura em
diferentes situagdes, bem como a sua evolugdo e desenvolvimento
proporcionados através da leitura.
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ALUNO CEGO NA EMEF GERMANO LAZARETTI - UM ESTUDO DE
CASO
Celita Donat

Vilma Da Silva Berlesi
Maxima Graziella Ortolan Schmidt

RESUMO

Este texto trata a respeito das experiéncias relacionadas com as vivéncias do
aluno MGLA, cego congénito, na EMEF Germano Lazaretti. Com vistas a
contextualizar o estudo de caso, apresenta-se um breve historico do
Municipio de Campos de Julio, bem como da EMEF Germano Lazaretti.
Também € apresentado um histérico da vida do aluno sobre o qual se
desenvolveu o presente estudo, bem como um levantamento sobre aspectos
relativos ao processo de aprendizagem escolar de cegos, chegando aos
relatos do cotidiano de MGLA na escolar, tanto na sala regular, quanto na
sala de AEE.

Palavras-Chave: Cegueira. Aprendizagem. Inclusdo. Vivéncia.

1. INTRODUGAO:

Este artigo aborda a chegada, a acolhida e as condi¢des de aprendizagem
e inclusao de um aluno cego numa escola publica do Mato Grosso. A inclusao
€ uma questao legal que vem sendo gradativamente efetivada nos espagos
publicos da sociedade brasileira, mas ainda sdo muitos 0s avangos que se
fazem necessarios. A cegueira impede o contato com 0 mundo pelo sentido
da visdo, mas muito se pode interagir, conviver e viver com a utilizagdo de
outros sentidos. A inclusdo dos alunos cegos no espago escolar tem como
principal objetivo dar as condi¢bes para que este individuo possa interagir
com autonomia com toda a sociedade na qual ele esta inserido.

Dessa forma, apresentamos neste trabalho algumas agdes que tem sido
efetivadas na EMEF Germano Lazaretti, no municipio de Campos de Julio,
bem como as percepgdes do aluno, da familia, dos profissionais e colegas
da escola diante da chegada do aluno MGLA a esta instituigéo de ensino.
Neste artigo sera contextualizada a situagao no espaco e tempo historico,
apresentando um pouco da histéria de Campos de Julio e da EMEF
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Germano Lazaretti, apresentar um histérico da vida de MGLA (primeiro
aluno com cegueira total a ser atendido no municipio) sendo que sera dada
énfase no periodo de sua chegada em Campos de Julio e algumas
consideracdes acerca do processo de aprendizagem e de incluséo do aluno
cego, € como o AEE, Atendimento Educacional Especializado pode
contribuir para esse processo.

2. CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA

Campos de Julio € um municipio jovem, emancipado do municipio vizinho,
Comodoro, desde 0 ano de 1994. Os primeiros moradores da regido foram o0s
colonizadores e desbravadores que vieram iniciar o processo de
mecanizagdo e cultivo das terras do municipio, 0 governador na época era
Julio José de Campos, em sua homenagem foi nomeado o Municipio de
Campos de Julio. O inicio da colonizagdo se deu pela atuagdo de Valdir
Masutti, que intermediou e conduziu familias sulistas para a regido. A primeira
escola implantada em Campos de Julio foi a EE Angelina Franciscon Mazutti
e somente no ano de 1998 surgiu a primeira escola municipal, inicialmente
nomeada EMEF 13 de Maio e que funcionava na Fazenda Sebben, depois
veio a ocupar salas da EEPSG Angelina Franciscon Mazutti, passando a se
localizar na cidade, a qual depois deu origem a EMEF Germano Lazaretti.
Inicialmente foi construida uma escola pequena, com apenas quatro salas de
aula. Com o passar dos anos e muitas reformas, hoje a EMEF Germano
Lazaretti, atende mais de 700 alunos e qual atende estudantes de Educagao
Infantil (4 e 5 anos) e 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental. Até o ano de 2016
nao se tinha nenhum registro de individuos cegos neste municipio. MGLA, foi
0 primeiro aluno cego a ser matriculado na rede municipal de ensino de
Campos de Julio, e ndo se tem nenhum registro anterior também na rede
estadual. Neste trabalho se tem o objetivo de conhecer os caminhos da
aprendizagem escolar para um aluno cego, bem como perceber aspectos
gerais da sua inclusdo na escola. Também se fara uma reflexdo do atual
preparo da escola, e dos profissionais que nela atuam, com relagdo ao
aspecto da inclusao, principalmente no que se refere ao aluno MGLA.

2.1. Historia da Vida e Percursos Escolares de Mgla
A genitora do aluno MGLA, na época da gravidez, residia no municipio de
S&o Miguel/RO. O genitor, também residente na mesma cidade, ja tinha
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quatro filhos antes dele e era bem mais velho do que a mae, esta era
funcionédria de uma filha (irm& de MGLA), sendo que o pai nunca deu
assisténcia, nem para a genitora, durante a gravidez ou depois do parto, nem
ao filho mesmo havendo as complicagdes que se apresentaram. Aos seis
meses de gestagé@o ocorreu o rompimento da bolsa de liquido amniético e a
gravida foi internada em S&o Miguel no hospital publico Massao Akamoto de
onde foi encaminhada para Ji Parana, e desta cidade para Porto Velho,
capital de Rondonia, onde continuou em regime de internag@o por quatro
dias, sendo acompanhada por varios médicos. Nao havendo condi¢des de
continuar a gestacgao a genitora foi medicada para induzir o parto, sendo este
de alto risco tanto para a mae como para a crianga.

Segundo relato da mae MGLA nasceu com quadro de saude considerado
grave, cabega “molinha” pulm&o imaturo, e em decorréncia das condigbes do
recém-nascido foi pedida a autorizagdo para tomar medicamento para
maturar o pulmao e realizagédo dos procedimentos para garantir a vida do
bebé e a autorizag¢do foi imediata por parte da mae. Com trés dias o pulméo
funcionava normalmente, mas a luta pela vida continuou intensa. MGLA ficou
trinta dias na UTI. Durante o periodo, além de receber os cuidados médicos
foi garantida a alimenta¢do com o leite materno, que era advindo da prépria
genitora. Durante os dias de internacdo e tratamento, a mae ouviu varias
vezes as enfermeiras fazerem comentarios de que ndo havia muita
esperanga, mas nunca a perdi em ver seu filho fora de risco e de té-lo nos
bracos. A mae acredita que a cegueira possa ser em decorréncia da luz
intensa que ele recebeu na incubadora, onde era colocada prote¢do nos
olhos e maos, mas MGLA, ao se debater, tirava a protegao e ficava com os
olhos expostos a luz.

Nos momentos de angustia, as pessoas internadas, inclusive a mae de
MGLA, frequentavam uma casa de oracdo que fica anexa ao hospital, onde
sdo alcadas oragdes e suplicas pelas vidas dos entes queridos e se
encontram com problemas de saude. A mae conta que, perto da casa de
oragao, havia um orelhdo e a cada vez que tocava era um desespero pois na
maioria das vezes era noticia da morte de alguém, mas ela acredita que suas
oragdes foram ouvidas e que Deus permitiu que seu filho sobrevivesse a
todas as complicagbes. Recebeu alta da UTI e ficou mais trinta dias para
ganhar peso e a mée relatou a pediatra que estranhava os olhos de MGLA,
pois sO via o0 branco dos olhos. A médica disse que ela néo tinha nenhum
problema com os olhos, mas que provavelmente seu filho teria problemas de

audicdo. Depois do ganho de peso, voltaram, mée e filho, para S&do Miguel do
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Guaporé e, na primeira semana em casa ocorreu 0 vazamento de um dos
olhos de MGLA, procurando ajuda médica foram encaminhados para retorno
a Porto Velho, onde, finalmente ficou constatada a cegueira. A mée ficou
bastante preocupada, pois nunca antes teve contato com pessoas cegas e
nao sabia como seria a vida de seu filho, contudo, como havia sofrido muito
com a possibilidade de perder seu filho recém-nascido, considerou que, se
Deus permitiu essa situagdo em sua vida, ele também daria forgas e diregéo
de como cuidar da crianga.

E assim aconteceu, quando o bebé tinha trés meses de vida a mae
passou a conviver maritalmente com uma nova pessoa e 0 esposo assumiu a
paternidade do menor. MGLA foi crescendo e, sem considerar a cegueira,
seu desenvolvimento ocorreu sem maiores problemas de saude. Com o
devido encaminhamento passou a receber beneficio previdenciario. Na
pericia realizada no encaminhamento do beneficio, foi alegada que,
possivelmente, aos doze anos de idade poderia ser realizada uma cirurgia e a
crianga poderia voltar a ver, 0 que ndo se confirmou, uma vez que 0 menor ja
completou essa idade e, com nova avaliagdo de um médico oftalmologista,
este constatou que o quadro é definitivo, tendo sido entdo renovado o
beneficio. Com relacdo a vida escolar do aluno em questdo, na idade
adequada ele passou a frequentar a escola. A primeira instituigdo que
recebeu MGLA foi a EMEIEF Pindquio, em Seringueira/RO e a segunda foi a
Escola Estadual Deonildo Caragnatto — Sdo Miguel/RO. Conforme relato da
mé&e, nunca houve um processo de alfabetizacdo adequado na escola, pois
nao havia professores capacitados e aptos a trabalharem adequadamente
com alunos cegos. No ano de 2015 a familia mudou-se para Campos de Julio
em meados do més de outubro, sendo que as criangas, MGLA e seu irmao
mais velho, vieram com transferéncia das escolas onde estudavam em
Ronddnia. Contudo MGLA nao foi matriculado em nenhuma escola de
Campos de Julio. A mae alegou que “ndo queria dar trabalho a ninguém” e
por isso nao havia procurado matricula para ele. A motorista do 6nibus que
transportava alunos da APAE de Campos de Julio foi quem percebeu que, na
casa da familia em questdo, parecia haver criangas em idade escolar e, por
se tratar de um municipio pequeno, ela acreditava que ele ndo frequentava
nenhuma escola. A motorista se preocupou pois, com seu olhar sensivel,
apurado inclusive com o cotidiano vivido com criangas especiais, percebeu
que MGLA era “diferente” e também que, havia pessoas cadeirantes que
viviam na casa. Depois se constatou que eram o padrasto, a quem MGLA
considera como pai, e um tio que tinham dificuldades de mobilidade.
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Sendo contatada a familia e feito um trabalho de conscientizagdo, houve o
compromisso de ser matriculado o aluno cego, contudo até esse momento ja
novembro se findava, sendo que a mée considerou melhor efetuar a matricula
apenas em 2016. A chegada de MGLA na EMEF Germano Lazaretti foi
anunciada mais de més antes dela se efetivar, a matricula acabou sendo
realizada no final de abril e MGLA veio uma tarde para a escola, depois ficou
mais alguns dias sem aparecer. Em novo contato a familia apresentou a
necessidade de que o aluno estudasse no periodo matutino em decorréncia
deles terem se mudado para uma chacara e passarem a necessitar de
transporte escolar, o qual s6 acontecesse no periodo da manhd. Em maio,
finalmente MGLA passou a frequentar a EMEF Germano Lazaretti
regularmente. Durante o tempo de espera, todos da escola ficaram
aguardando ansiosamente sua chegada. Num primeiro momento, quando
finalmente passou a frequentar a escola, o clima foi de curiosidade, tanto por
parte dos colegas, alunos de outras turmas, profissionais da escola bem
como familiares e visitantes, afinal, era algo inusitado, nunca antes um aluno
cego havia estado na institui¢ao.

Desde a vigia do portdo, até a dire¢do da escola, todos passaram a ter
contato com o aluno e, depois de quebrado o impacto do primeiro contato,
foram se encantando com a inteligéncia e vivacidade do novo aluno. Para
trabalhar as questdes pedagdgicas e de mobilidade, varios profissionais
foram diretamente envolvidos, a saber, o professor regente da sala de aula
regular em que o aluno foi matriculado, outra professora que passou a ter o
papel de Auxiliar de Desenvolvimento Infantil, professora de educagao fisica,
professora de inglés, professor de informatica, e as professoras Sandra Maria
da Silva e Celita Donat, da Sala de Recursos Multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado. Na sala de aula regular, as
atividades eram trabalhadas priorizando-se a oralidade e com a
intermediagéo da auxiliar, sendo que esta, por ter grande experiéncia com
alunos especiais, uma vez que havia trabalhado em Sala de Recursos
Multifuncionais ha alguns anos anteriores, passou a trabalhar outros
aspectos, tais como mobilidade, na escola € no seu entorno, lateralidade,
atividades de coordenacdo motora, bem como a interagdo com os demais
alunos da sala e da escola.

A professora de educagao fisica também desenvolveu atividades novas
com o aluno, uma vez que, segundo ele mesmo, nunca havia corrido antes.
Nas aulas de educacdo fisica eram sempre exploradas atividades de

percepcdo auditiva para localizacéo, lateralidade, mobilidade entre outras. No
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entanto, houve um impasse, pois como nunca antes haviam se deparado com
a realidade de trabalhar com alunos cegos, a sensagéo de incerteza de qual
caminho seria 0 mais adequado e eficaz a ser trilhado se fazia presente.
Diante disso, uma das professoras da Sala de Recursos Multifuncionais,
assumiu o trabalho diretamente com MGLA e entrou em contado com o
CASIES- Centro de Apoio e Suporte a Inclusdo da Educacao Especial e com
o ICEMAT, Instituto dos Cegos do Estado de Mato Grosso, ambos localizados
na capital do estado, Cuiaba, para obter orientagdes e suporte para o trabalho
a ser desenvolvido com MGLA.

Esta mesma professora estava fazendo um Curso de P6s-graduagao em
AEE - Atendimento Educacional Especializado e, em um dos mddulos de
estudo, o Professor de uma das disciplinas era cego. Com a noticia da vinda
deste professor e em virtude de se saber que, até entdo, com dez anos de
idade, MGLA n&o havia tido contado com nenhuma pessoa que, assim como
ele, fosse cego, a professora ndo mediu esforgos em organizar um encontro
entre os dois. O que aconteceu numa manhéa de sabado e comoveu a todos
os presentes. A reagdo da mae foi especialmente emocionante, uma vez que
ela ficou muito admirada de perceber o grau de autonomia e desenvolvimento
que o professor em questdo, cego assim como seu filho. Diante de um
cenario de muitas necessidades de promover atividades e agdes que
pudessem contribuir efetivamente para o desenvolvimento de MGLA, e de se
deparar com limites de conhecimento e experiéncia no trabalho com cegos, a
professora da Sala de Recursos passou a pleitear uma visita pessoal ao
CASIES e ao ICEMAT, o que se efetivou, para onde seguiu levando consigo
MGLA e sua mée.

No CASIES a recepcao foi muito positiva e por la MGLA fez amigos cegos,
e recebeu uma bengala nova, sendo que aquela que ele usava até entéo era
inadequada, na verdade era uma bengala para idosos. Com a nova bengala
em maos, a qual ele batizou de Keila, teve aula de mobilidade pelo
espaco do CASIES e considerou que seria bem melhor se locomover usando
um instrumento adequado.

No mesmo dia, no periodo vespertino, foi realizada a visita ao ICEMAT,
onde mais uma vez a mae de MGLA ficava perplexa ao ver o quanto pessoas
nas mesmas condigbes de seu filho, podiam se desenvolver e alcangar
autonomia e realizagbes que ela considerava que “s6 acontecessem em
filmes e novelas”. Uma pedagoga, cega congénita, que trabalha como
alfabetizadora no ICEMAT, presenteou MGLA com um kit para alfabetizagao
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em Braille, formado por uma mesa, reglete e pungao e um soroban, para auxiliar
no estudo da matematica. Ambas as instituicdes, CASIES e ICEMAT, também
convidaram MGLA para fazer aulas uma vez por més ou como fosse possivel,
devido a distancia da cidade de Campos de Julio até a Capital.

Voltando dessa visita, a professora sentiu-se animada, com as
informagdes e experiéncias novas, passando a trabalhar conforme orientagéo
da pedagoga do ICEMAT, enfatizando bastante a alfabetizagdo em Braille,
sendo que focou na leitura para que, posteriormente se direcionasse
atividades de escrita com uso do pungéo e da reglete. Até o final do ano letivo
de 2016, foram trabalhadas as letras D, B, C, L e M bem como as vogais,
sendo que MGLA conseguiu desenvolver a leitura de varias palavras com
estas letras e suas familias silabicas, tais como: bela, bola, dia, lua, dentre
outras, embora muitas vezes com ajuda para localizar o inicio das linhas e até
mesmo das palavras. No inicio do ano letivo de 2017, os profissionais que
trabalhavam diretamente com MGLA, todos assumiram outras fungbes e
outros profissionais assumiram as atividades com ele, tanto em sala regular,
sala de recursos, educacgéo fisica, como a auxiliar, que passou a ser uma
cuidadora. A professora que assumiu a sala de recursos, adotou outra
metodologia, priorizando atividades de locomog¢do e coordenacéo,
acreditando que o Braille deveria ficar para mais tarde.

A despeito de todas as barreiras e dificuldades, avangos foram sendo
alcangada com o aluno, uma grande alegria se deu com a descoberta de
grande habilidade musical de MGLA, a qual se deu pela escola, ao se utilizar
atividades em um teclado musical como instrumento para desenvolver
coordenagao motora, uma vez que as maos do aluno se apresentavam sem
muita agilidade. Ao trabalhar com o aluno, a professora apresentou as notas
musicais, ensinando sua localizagao no teclado e, ao final da primeira aula, a
professora tocou um hino, o qual MGLA ja conhecia e cantou junto. No dia
seguinte, foram retomadas as atividades no teclado que haviam sido
praticados no dia anterior e, ao final das atividades, foi dado um tempo livre
para que 0 aluno usasse o teclado como quisesse. Qual foi a surpresa da
professora ao perceber que MGLA tentava encontrar as notas do hino que ela
havia tocado no dia anterior e, mais ainda, pelo fato dele conseguir “tirar” o
hino. Nesse tempo se encerrou 0 ano letivo de 2016 e, nosso relato da vida
de MGLA e de suas experiéncias pedagégicas na EMEF Germano Lazaretti,
se findam aqui, com o sincero desejo e esperanca de que MGLA alce
grandes voos e, de que apesar das limitagdes e falta de condi¢des, a EMEF

Germano Lazaretti e os profissionais direta e indiretamente envolvidos com o
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aluno em quest&o, contribuiram, e continuam contribuindo, grandemente para
o desenvolvimento de MGLA.

2.2. Formagao do professor para trabalhar com aluno cego no aee

Conforme o art.8 da Instrugdo Normativa N° 01/2015/GS/SME-CJ/MT, da
Secretaria Municipal de Educacgéo, no seu paragrafo 2°, letra b, para atribuir
aulas em Salas de Recursos Multifuncionais, no municipio de Campos de
Julio, as exigéncias sao:

b) Na SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL, por ordem de
prioridade e da contagem de pontos, exigirdo professores efetivos
com jornada de 25 horas semanais e apresentar:

1. Licenciatura Plena em Pedagogia com Especializagdo na area
de Educacéo Especial;

2. Licenciatura Plena em Pedagogia com Especializagéo
em Psicopedagogia, Educag&o Inclusiva ou outras afins;

Como formagdo inicial especifica para atendimento de aluno com
deficiéncia visual ou cegueira, ndo existe nenhuma exigéncia pontual.
Portanto € de grande importancia que aconte¢a a formag&o continuada dos
professores da educagéo basica, que atuam com educagdo especial, pois
esta € uma necessidade continua, uma vez que seu publico alvo é
diversificado e, na realidade de Campos de Julio, existe o agravante da
rotatividade de alunos.

Por se tratar de um municipio pequeno, também sdo encontradas
dificuldades em se conseguir formagao especifica para cada realidade que
surge, como, no presente estudo, um aluno cego. Contudo, quando surge a
necessidade acredita-se que deveria haver compromisso de todos em
viabilizar os meios para formagéo e capacitagéo dos profissionais envolvidos
bem como a disposicdo dos profissionais envolvidos em buscar formagéo
adequada. Em decorréncia das dificuldades acima apresentadas e por ndo
haver disponibilizagdo por parte gestdo municipal através da Secretaria
Municipal de Educagao, para que realizasse formagao, a professora da Sala
de Recursos, que trabalhava diretamente com MGLA buscou ajuda em
instituicdes especializadas, conforme relato no corpo deste trabalho, onde foi
orientada em varios aspectos sobre como desenvolver atividades com o
aluno. Também houve o convite para que o aluno frequentasse o CASIES e o
ICEMAT, contudo ndo houve a disponibilizacdo de meios para que se
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efetivassem as idas as instituicbes, mesmo a professora tendo recorrido a
Secretaria de Educacao, levando em maos os convites das duas institui¢des.

Experiéncias como a do municipio de Sorriso no Mato Grosso, de
formagao continuada organizada para:

..aprofundar  estudos, esclarecer dividas e compartilhar
conhecimentos e estratégias de trabalho com colegas da area. A
oportunidade para concretizar essa antiga ideia surgiu em 2013,
quando fui convidada para assumir a coordenagdo de educacéo
especial da Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura (SMEC) da
cidade. Ap6és um ano de planejamento e organizagao, realizamos a
primeira vers@o do Grupo de Estudos do AEE — uma agéo para a
formacéo de professores da sala de recursos multifuncionais (SRM)
de toda a rede baseada no estudo de temas especificos e na

discussao de casos. (Souza e Neto, 2016)

As formagdes do grupo de professores de Sorriso, além de estudos
tedricos, incluiam discussdes de casos 0 que resultou em empoderamento dos
educadores do AEE bem como contribuiu para a relagdo com os professores
da sala de aula regular. Segundo os mentores dos estudos. A maior parte dos
professores demonstram dificuldades para lidar com a diversidade dentro da
escola e da sala de aula. Por mais que haja disposigao, bem como busca de
formacdo, se deparam com varios fatores. Por exemplo, a acessibilidade que
deixa a desejar em seu aspecto fisico, e também no que diz respeito a
recursos humanos, em virtude do despreparo quanto a inclusao escolar, sendo
atribuido a formagao docente o importante papel de possibilitar a incluséo e
permanéncia de alunos com deficiéncia no contexto educacional. Acreditamos
entdo, que ndo existe outro caminho sendo a busca (por parte dos
profissionais) e oferta (por parte da escola e da Secretaria de Educacéo) de
formacao para se trabalhar com os desafios que se apresentam no espago da
escola. Pensamos que € necessario seguir exemplos como o de Sorriso, e
montar grupos de estudo efetivamente comprometidos com buscar
conhecimento e viabilizar caminhos para 0s alunos especiais, 0 que, com
certeza, também trara resultados positivos para todos os alunos da instituigao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Agradecemos profundamente a oportunidade de acompanhar uma parte
da historia de vida e de escolarizagdo de MGLA, o primeiro aluno cego na
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EMEF Germano Lazaretti e no municipio de Campos de Julio. Dentre tudo
que nos foi apresentado e que pudemos vislumbrar, compreendemos que,
independentemente da condigéo individual, todos tém direito a educacgéo e a
escolarizagdo. Percebemos, no contato com a familia, em especial com
genitora, que existe certa resignacdo diante da condigdo de MGLA, o que
resulta em pouco compromisso com aspectos simples e importantes, por
exemplo, garantir a matricula e frequéncia do filho cego na escola regular.

O educando cego, assim como qualquer outro, se percebe inserido no
contexto, através dos contatos com o ambiente e os vinculos pessoais que
estabelece na escola. Portanto a escola precisa ser um espago onde o aluno
se sinta bem na sala e em todo o espago da instituicdo, para que possa
questionar, comentar, movimentar-se e tatear. A valorizagédo das explicagdes
verbais dos contetdos e a proximidade do aluno cego com 0s colegas com
quem mais se identifica, sdo caminhos a serem seguidos para viabilizar a
aprendizagem. Além disso, na Sala de Recursos Multifuncionais deve garantir
0 uso de métodos especificos na operacionalizagdo dos trabalhos e trabalhar,
efetivamente, os recursos necessarios para que MGLA possa avangar em
sua caminhada escolar sem prejuizos no seu desenvolvimento. Afinal, no
caso de MGLA, a deficiéncia é sé visual, o potencial cognitivo é enorme e
deve ser valorizado.
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MORDIDAS NA CRECHE, COMO LIDAR COM ESSA SITUAGAO?

Juliana Ferreira de Castro
Cristiani Santos Silva
Idonete Rodrigues de Franca
RESUMO

Este artigo tem por finalidade sistematizar informagdes que contribuam para
a conscientizagdo dos educadores acerca das mordidas na creche, sdo
crescentes os fatores que encaminham para determinados comportamentos
agressivos ou expressdo de insatisfagdo manifestada pela crianga que
morde. Assim, este artigo tem por objetivo analisar as causas que
encaminham para o comportamento da crianga quando manifestado pela
mordida, verifica a especificidade e as particularidades do cuidar e do
educar no contexto atual, pautando pelo comportamento da crianga no
ambito educativo, importante, mais ainda € identificar as necessidades
afetivas das criangas, com vistas ao desenvolvimento humano,. Este artigo
terd o embasamento teorico respaldado em autores como Piaget, Weiss
(2010), que afirma cuidar e educar na perspectiva pedagdgica é estabelecer
uma visdo integrada, com vistas ao desenvolvimento da crianga, onde o
respeito a diversidade e a realidade cotidiana devem ser contemplada na

formacé&o inicial da crianga.

Palavras-Chave: Mordida. Crianga. Afetividade. Fase.

1. INTRODUGCAO

No que diz respeito aos frequentes casos de mordidas entre criancas,
essas situagdes sdo mais frequentes por volta dos dois anos, dependendo
em particular de cada crianga, algumas por problemas afetivos, outras
quando esta iniciando a se expressar e se relacionar com todos a sua volta.
Manifesta reagdes, por néo te clareza dos fatos e por ndo ter compreenséo
dos seus sentimentos. Na maioria das vezes se irritam com facilidade diante
dos acontecimentos diarios, ou das situagdes vivenciadas.

Nesse contexto, pais e educadores devem sempre estar atento e
acompanhar cada mudanga de comportamento, assim como educar a
afetividade dos filhos, uma vez que educacdo em afetividade auxilia processo
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do comportamento da crianga para que se conheca e conhega tudo aquilo
que a afeta, seja no &mbito emocional, no fisico ou no social.

Por volta dos dois anos, uma crianga tipica cria a nag¢do de representacédo
e torna-se mentalmente capaz de representar objetos e eventos e chegar a
solucdes para os problemas sensério-motores através da representagédo
(pensamento). Os esquemas de uma crianga de dois anos sdo quantitativa e
qualitativamente superiores aos da crianga mais nova. Durante esses
primeiros anos, o afeto é amplamente investido no eu. Segundo Piaget
(1986), a crianga acredita que tudo que pensa é correto. Quanto aos
problemas de conservagao, ela ndo tem consciéncia das transformagdes de
estados e tende a centrar-se sobre alguns dos seus aspectos perceptivos.

Portanto, é necessario que o educador e pais estejam atentos e
compreenda as fases de desenvolvimento da crianga, verificar quando esta
morde ou vai morder, se ela esta com todas as suas necessidades basicas
atendidas (fome, sede, sono, etc.), ou se a crianga no momento passa por
alguma situacdo emocional tensa (separagao dos pais, falecimento, etc.), que
influi na mudanga de comportamento.

2. NASCEMOS SEM NENHUMA PERCEPGAO DA REALIDADE

Piaget (1986, p.56) estuda exaustivamente o sujeito epistémico, ideal,
como se desenvolve a inteligéncia ao longo do crescimento do homem como
um todo: “Podemos dizer que nascemos em um estado em que o nucleo do
psiquismo esta nada ou pouco desenvolvido e ainda nao interligado, sem a
minima percep¢ao da realidade de um modo geral”. Assim segundo o autor,
na teoria desenvolvida pelo grande pensador Freud, o ser humano no ciclo do
seu desenvolvimento, de acordo com cada etapa da vida tem suas
manifesta¢des comportamentais que divergem uma das outras. Para Piaget
(1986), quando trata da agressividade esta pode ser desencadeada,
conforme aas atitudes da criangca de maneira positiva e necessaria ao seu
desenvolvimento, pois é ela quem da o impulso para a busca da realizagéo
de desejos, no entanto, também pode se constituir numa manifestacdo
negativa da personalidade, levando inclusive a atos violentos e a destruicao.

[..] as manifestacbes do comportamento agressivo por parte da
crianga aparece a partir do segundo ano de vida e no curso do
terceiro. Nos primeiro anos, a crianga apresenta reagdes
comportamentais de raiva, com agitagéo violenta, como: bater os pés,
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gritos, quando ndo obtém o que espera. Por volta dos 2 e 3 anos,
existe mudangas de comportamento. Ao mesmo tempo, ataca,
arranha, puxa os cabelos, morde as criangas de sua idade (criangas
mordedoras) no parque ou na caixa de areia, as vezes, também em
sua familia. Depois, essas reagdes se dissipam: pelos 4 anos, a
crianga exprime sua agressividade verbalmente, mas néo mais em
gestos. Suas fantasias agressivas sdo entdo, muitas vezes, ricas e
numerosas, como o atestam seus jogos, ao mesmo tempo em que
surgem os sonhos de anguUstia e de agressao. Ha, contudo, uma
grande diferenca conforme o sexo: 0s meninos adotam mais
seguidamente atitudes agressivas do que as meninas (MARCELLI,
1988, p. 158).

De acordo com Piaget (1986), ao longo do desenvolvimento pré-
operacional (2-7 anos), o comportamento intelectual passa de um nivel
sensorio-motor para o nivel da representagdo. E necessario, que nessa fase,
tanto os pais como educadores devem acompanhar o contexto em que a
crianga esta inserida para, a partir dai, entender as manifestacdes
comportamentais, assim como determinadas situagdes de agressividade que
se manifesta. Para Piaget (1986) a agressividade nessa fase se constitui
como componente importante para a constituicao do psiquismo.

Segundo a teoria elaborada por Wallon, Galvéo (1996) explica que no
desenvolvimento humano podemos identificar a existéncia de etapas
claramente diferenciadas, caracterizadas por um conjunto de necessidades e
de interesses que lhe garantem coeréncia e unidade. Sucedem-se numa
ordem necessaria, cada um sendo a preparacao indispensavel para o
aparecimento das etapas seguintes. O estudo da crianga contextualizada,
conforme as colocagdes de Galvdo (1996) possibilitam que se perceba que,
entre 0s seus recursos e 0s de seu meio, instala-se uma dinamica de
determinagdes reciprocas: a cada idade estabelece-se um tipo particular de
interacbes entre sujeitos e seu ambiente. Conforme o ambiente a crianga
interage mais fortemente comum ou outro aspecto de seu contexto, retirando
dele os recursos para o seu desenvolvimento. Dessa forma, se faz necessario
conhecer aquelas criangas que apresentam comportamento agressivo no
espaco escolar, qual a causa.

[.] A sensagdo se refere ao reconhecimento dos estimulos

presentes num ambiente, feito pelo aparato sensorial humano, ou

seja, pelos 6rgdos do sentido. Ela possibilita ao individuo se informar-

se de algumas caracteristicas e propriedades de coisas e fendmenos

de seu meio, como, por exemplo, a presenga de determinadas
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formas, cores, sons, temperatura ambiente, objetos ou pessoas
(SHIRAHIGE E HIGA, 2007, p. 70).

Nesta perspectiva, as autoras enfatizam que o ser humano dispde,
também, de outras fontes de captagdo e identificacdo de estimulos que Ihe
permitem, entre outras coisas, que diz respeito ao processo de agresséo por
parte da crianga. Na maioria das vezes, uma crianga inibida, sem
oportunidade em demonstrar suas capacidades, vai mostrara através de
atitudes agressivas com o objetivo de chamar a atengéo do professor ou até
mesmo dos colegas. S&o varias as manifestagcbes comportamentais como:
quebrar objetos, rasurar cadernos dos colegas, riscar paredes da sala,
podendo rasgar caderno, entre outros, sd&o maneiras de demonstrar a
agressiva internalizada.

Para Shirahige e Higa, (2007), a manifestagao por meio da mordida, quem
quer que seja, tanto aos colegas, quanto a professora, representa que algo
de errado esta acontecendo, tem uma mensagem que a crianga esta
passando e necessita ser ouvida. Ao presenciar tais fatos, o educador deve
ficar atento e procurar saber de onde vem essa agressividade e saber as
causas para sana-la. Se responder as mordidas com castigos entao reforcara
tal comportamento agressivo, contribuindo para aumentar.

Segundo Shirahige e Higa, (2007), essa agressividade manifestada
precisa ser acompanhada para que a crianga sinta-se segura do afeto dos
pais, aprendendo a administrar os seus sentimentos. Segundo as autoras néo
se deve ser ignorar a atitude agressiva da crianga; 0s pais precisam
primeiramente entender o que estad acontecendo com o seu filho e orientar
sobre o0 que fazer com o que esta gerando o comportamento agressivo.

Segundo Galvao (1996) a perspectiva Walloniana o desenvolvimento
infantil € um processo pontuado por conflitos. Conflitos de origens exdgenas,
quando resultantes dos desencontros entre as agdes das criangas e 0
ambiente exterior, estruturados pelos adultos e pela cultura. Analisando
dessa forma, as contribuigdes da autora a que vém somar para 0 nosso
entendimento, pois 0 ambiente escolar & passivel frente aos erros que se
repetem, porque desconhece as varias fases de desenvolvimento da mente
humana em desenvolvimento; e persiste no erro por ndo querer conhecer o
ambiente cultural de cada crianga para poder auxiliar na sua formagao. N&o
que isso seja suficiente para a construgéo do desenvolvimento, sobretudo das
criangas, mas com certeza € indispensavel para efetivar uma construcéo
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progressiva em que se sucedem as fases do desenvolvimento principalmente
na escolarizagéo.

2.1. Arelagao entre afetividade e a agressevidade

Quando se trata da formacdo integral do educando, que deve ser
proporcionada pela familia e escola, deve se pautar pelo desenvolvimento:
intelectual, afetivo e social. Almeida (2000) descreve que Henri Wallon (1879-
1962), no inicio do século passado, revolucionou 0 ensino com sua teoria
pedagdgica, afirmando que o desenvolvimento intelectual envolve muito mais
do que um simples cérebro. Essa teoria na época trouxe profundas reflexdes,
mudou algumas convicgdes vigentes na época, pois, a memoéria e a € a
cultura do conhecimento eram respeitados ao maximo em termos de
construgado do saber propriamente dito. Esse médico e psicologo, ao mesmo
tempo filosofo, que vinha ja ha algum tempo tentando criar projetos de
reforma para o ensino da Franga, criou uma teoria sobre o desenvolvimento
humano, em virtude de sua preocupagao com a educagéo. Envolveu também
a psicologia com a pedagogia, visando uma educagdo preocupada com a
formacao geral sélida.

Segundo Mahoney (2000), a teoria Walloniana, foi uma das primeiras a
transportar o emocional do ser humano para dentro de uma sala de aula.
Acreditou que a crianga somente obteria sucesso no ensino e aprendizagem
se trabalhada os quatro elementos basicos que se comunicam o tempo todo:
a afetividade, a inteligéncia, o movimento e a formag&o do eu como pessoa.
O emocional para Wallon tém papel de destaque no desenvolvimento da
pessoa. Acredita que através das emogdes que 0 aluno expde seus sonhos e
suas aspiragbes. Essas manifestagdes sdo as que expressam um
emaranhado de situagdes de grande importancia, mas pouco trabalhado
pelos modelos tradicionais de ensino. Almeida (2000) corrobora com a Teoria
das Emogoes, considerada por Wallon de grande importancia, pois para ele,
a emocgdo deixar transparecer a afetividade, um fato fisioldgico nos seus
componentes humorais e motores e, a0 mesmo tempo, um comportamento
social na sua fungao de adaptacéo do ser humano ao seu meio:

[...] As emogdes, sdo a exteriorizagdo da afetividade ( ) Nelas que

assentam 0s exercicios gregarios, que sdo uma forma primitiva de
comunh&o e de comunidade. As relagdes que elas tornam possiveis
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afinam os seus meios de expressao, e fazem deles instrumentos de
sociabilidade cada vez mais especializados. (WALLON, 1995, p. 143).

Dantas (1992) estudiosa da obra de Wallon ha 20 anos, tras nas suas
contribui¢des que os sentimentos mais profundos de uma crianga: a raiva, a
alegria, 0 medo, a tristeza, ganham forga em fungao do meio em que vive.

Segundo Galvao (1996) é frequente ouvir que o aluno ndo aprende por
apresentar “gravissimos problemas emocionais”. Questionamos o que é
considerado um grave problema emocional para o educador? Estas séo
perguntas trazidas pela autora, um tanto quanto dificeis de responder e que
devem ser consideradas no ambiente escolar antes de qualquer coisa. O
professor no decorrer da construgao do ensino e aprendizagem, ndo conhece
o suficiente em muitos aspectos da dinamica emocional do seu aluno.
Como discorre a autora citada a cima, ndo € facil saber como o professor
deve agir em sala de aula referente as agressdes manifestadas por parte da
crianga. Conforme Mahoney (2000) as transformagdes fisiologicas que uma
crianca passa, como € explicada na teoria de Wallon, revelam tragos
importantes de carater e personalidade. Exige nesse caso, muita atengao por
parte do professor que permeiam a sua relagdo com a crianga para que 0s
coleguinhas n&o reajam as provocagdes aumentando ainda mais a
agressividades.

Dantas (1992) de acordo com a teoria walloniana desenvolvida, falar de
afetividade no ato educacional, é descrever sobre algumas dificuldades que
as criangas enfrentam em seu desenvolvimento cognitivo e emocional. N&o
lhes & facil isolar-se mentalmente do meio onde se esta e ficar incognito em
meio as situagdes, 0s inumeros medos e problemas de relacionamento com
as outras pessoas aparecem, principalmente na relagdo professor-aluno e
aluno-aluno.

Além disso, mesmo conhecendo a importancia dos fatores emocionais e
afetivos que encaminham a crianga a manifestar-se por meio de agressdes. O
especifico na instituicio escolar é propiciar a aquisicdo e reformulagdo dos
conhecimentos elaborados por uma dada sociedade. Ainda que atenta os
aspectos emocionais, ndo é fungdo de a escola promover o ajustamento
afetivo, a saude mental, ou mesmo a felicidade do aluno. Isto compete
aos professores juntamente com a familia proporcionar um ambiente estavel
e seguro, onde as cincas se sintam bem, porque nestas condigdes a
atividade intelectual fica facilitada. Neste sentido, alguns pontos que se
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julgam centrais para a compreensdo do desenvolvimento afetivo e de seu
papel na aprendizagem devem ser discutidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo tratou de buscar fundamentos que trata a respeito de
determinadas agressdes por parte da crianga manifestadas por meio de
mordidas, referente as questdes que envolvem a agressividade infantil, uma
vez que é perceptivel e crescente a dificuldade de pais e educadores em
saber tomar decisdes perante as criangas que apresentam comportamentos
agressivos. Conclui-se que falta preparagao por parte dos envolvido e saber
sanar a questdo que envolve esse tipo de agressividade.

Portanto, no que diz respeito aos fatores que envolvem a agressividade
nessa fase infantil, principalmente as mordidas, é preciso que pais juntamente
com os educadores, observem e encontrem juntos, os causadores desse
comportamento agressivo da crianga, pois sdo construidos na interagdo
social. Portanto, é de fundamental importancia conversar abertamente com as
criangas, mostrando-lhes comportamentos positivos, através de agdes.
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AS CONTRIBUIGOES DAS BRINCADEIRAS PARA A FORMAGAO
SOCIAL E NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
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RESUMO

Neste artigo apresenta a importancia em promover a socializagdo
harmoniosa contribuindo para o desenvolvimento global da crianga. As
concepgdes e reflexdes neste estudo estdo embasadas nos teoricos a
respeito do ludico e sua importancia par o ensino e aprendizagem para
formacdo social e o desenvolvimento, discorrem ainda acerca da sua
importancia enquanto utilizagdo dos jogos e brincadeiras na vida do aluno,
uma vez que a pratica ludica contribui do processo de aprendizagem. Os
jogos, que por muito tempo fizeram parte da didatica de grandes educadores
do passado, hoje, surgem como necessidade absoluta e indispensavel no
processo educativo.

Palavras - chaves: Ludico. Desenvolvimento. Socializagao.
1. Introdugao.

Estudos e pesquisas tém comprovado a importancia das brincadeiras no
processo de desenvolvimento das criangas, sabemos que um simples ato de
brincar proporciona as criangas momento de interagao e socializagéo.

Na concepcdo dos primérdios as criangas eram consideradas como um
ser ingénuo, inocente, gracioso e incompleto, era vista como adulto em
miniatura. Hoje essa concepgao tem mudado e a crianga é considerada como
ser social um sujeito ativo, onde sua realidade e o contexto que esta inserida
exercem grandes influencia sobre ela e seu comportamento. Santos (1999,
p.9). Afirma que:

Nessa nova visdo, a crianga como cidada caracteriza-se
por ser um sujeito ativo, onde a situagdo sociocultural, as
condigbes econdmicas, 0 sexo e a etnia exercem grandes
influencia sobre ela e seu comportamento. Dessa forma o
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conceito de crianga passa a ndo ser unico, mas depende
de vérios fatores, do contexto onde ela esta inserida.

Sendo assim na afirmagéo acima afirma que a crianga é igual por sua
natureza infantil e diferente por fatores socioculturais. A formagdo de sua
identidade e de seu carater depende do contexto que esta inserida. Dessa
forma, os fatores ambientais exercem grande influéncia sobre a crianga e em
sua formacé&o intelectual e no seu comportamento.

2. AS BRINCADEIRAS E SUA CONTRIBUIGAO PARA A FORMAGAO
SOCIAL E O DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA

O brincar para o bebé é de grande importancia na construgdo de sua
inteligéncia. Segundo Oliveira (2000 p.16). “As estruturas mentais séo
organicas e s6 se desenvolvem se houver possibilidade de expresséo e
comunicagdo com o meio”. Dai a importancia e a necessidade do bebé se
movimentar e se expressar a partir de suas atividades reflexas que se
manifesta desde o nascimento. O meio onde a crianga vive influenciara sua
formagéo e suas decisdes. Os primeiros anos de vida da crianga sé&o muito
importante para a aquisi¢do das habilidades motoras, sociais, linguistica,
intelectuais dentre outras. E importante que essa crianca seja estimulada
constantemente, pois esse estimulo refletira no desenvolvimento de suas
habilidades, social, afetiva, fisica e intelectual. Segundo Steinle e Suzuki.
(2009, P.139).

Atualmente, pesquisas nos mostram que esta abundéncia de
estimulos torna a crianga do século XXI, mais ativas, curiosas,
inteligentes. Deste modo, é possivel inferir que, da mesma forma que
0 bebé necessita de uma boa alimentagdo para que ocorra um
crescimento saudavel do seu corpo, ele também necessita nos seus
primeiros anos de vida, de estimulos adequados na area social,
afetiva, fisica, e intelectual pra que ocorra um desenvolvimento
cerebral eficiente.

E preciso que o professor incentive as criangas no dia a dia intervindo de
forma afetiva nas relagbes com as criangas, promovendo uma socializagao
harmoniosa e contribuindo para o desenvolvimento global. E importante a
utilizacdo de brinquedos de forma que o professor proporcione um clima de
afetividade durante a exploragéo do brinquedo. Segundo Steinle e Suzuki.
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(2009, P.140). [...], “através da estimulacdo desenvolve-se a crianga como um
todo, seja nas fungbes psicomotoras, nas fungdes afetivas e na sua
autoestima”. A brincadeira simbdlica como o faz de conta, faz com que a
crianca retrate a realidade como ela vé e sente. Através dessa dramatizacdo
ajudara em sua formagéo e na construgéo de seus sentimentos.

O brinquedo assume o papel do objeto real, onde a crianga manipula e
interage com as outras. Segundo Steinle e Suzuki. (2009 P. 131) [..]
‘portanto, € na brincadeira que a crianga desenvolve-se totalmente, além de
ampliar seus lagos sociais”. Portanto é indispensavel o contato da crianga
com o brinquedo, por contribuir na relagdo com o outro.

O brincar do ponto de vista psicoldégico para as criangas € algo
indispensavel para sua sobrevivéncia e seu desenvolvimento, € através do
brincar que acontecem as modificagdes de seu comportamento, ajudam na
formacg&o de sua personalidade, nas suas motivagdes, nos seus valores e nas
interagbes com a familia e a sociedade.

Segundo psicoldgicos, ndo existe nenhum mecanismo que tenha se
revelado como mais importante do que os brinquedos para facilitar o
desenvolvimento da crianga. Isso ndo significa que os brinquedos
possam acelerar o comportamento, mas se nada for oferecida na
area ldica, a crianca tera sérios problemas. (Santos 1999, p.111).

Segundo a afirmagdo do autor ndo deve ser negado a crianga a
oportunidade de interagéo com os brinquedos, pois € algo que contribui para
seu desenvolvimento. O brincar do ponto de vista pedagdgico, & uma
estratégia poderosa para ela aprender, para o desenvolvimento fisico moral e
cognitivo. Segundo Santos (1999, p.114). “FROEBEL foi quem pela primeira
vez viu o brincar como a atividade responsavel pelo desenvolvimento fisico,
moral, e cognitivo das criangas e pelo estabelecimento das relagdes entre os
objetos e a natureza”. O brincar vem sendo cada vez mais utilizado na
educagédo por sua enorme importancia na formagdo e na construcdo de
conhecimento.

Para a teoria construtivista, o conhecimento é ativamente construido pelo
sujeito e ndo recebe passivamente de outros sujeitos. Dentre os autores
construtivista estdo, Piaget e Vygotsky e s@o considerados fundamentais em
suas colocagdes, para a compreensdo das relagdes entre aprendizagem e
desenvolvimento. Para Piaget, a crianga € o autor do seu conhecimento e
ninguém podera fazer isto por ele, segundo ele, é a aprendizagem que
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depende do desenvolvimento, ou seja, ela vai depender do nivel de
desenvolvimento maturacional (bioldégico) em que o sujeito se encontra. A
atividade do ser humano, os exercicios que lhe s&o oferecidos, a
problematizacdo de situagdes, enfim, todos esses fatores sdo considerados
por Piaget de extrema importancia para quem estd aprendendo e com
certeza contribuem decisivamente para o desenvolvimento das estruturas
mentais; entretanto, ndo tém o poder de estabelecé-las, sem levar em conta
as condicOes prévias do sujeito, ou seja, se a crianga apresenta maturidade
para aprender esse novo conceito. Ainda para Piaget, o brincar serve de
estimulo para a construgao de novos conhecimentos.

Para Vygotsky, o brinquedo € uma importante fonte de promogao do
desenvolvimento. O termo "brinquedo" se refere a atividade, ao ato de
brincar, mais especificamente ao jogo de papéis ou a brincadeira de "faz-de-
conta". De acordo com o autor, com o brinquedo a crianga aprende a atuar
numa esfera cognitiva que depende de motivagdes internas.

Segundo Vygotski (1998 p.134) “[...] O brinquedo cria uma zona de
desenvolvimento proximal da crian¢a. No brinquedo, a crianga sempre se
comporta além de seu comportamento habitual de sua idade, além de seu
comportamento diario”. Esta afirmag&o nos leva a concluir que no brinquedo
ela vai além de sua realidade, possibilitando a crianga imaginar e recriar sua
realidade, possibilitando o desenvolvimento de seu pensamento.

As criangas se divertem e usam sua imaginagdo expressando seus
pensamentos e sentimentos por meio do brincar que por sua vez possibilita
que elas interajam e integrem socialmente.

Jean Piaget se dedicou ao estudo do desenvolvimento cognitivo das
criangas, a fim de entender seu processo de desenvolvimento. Ele utilizou
quatro  conceitos béasicos: esquema, assimilacdo, acomodacdo e
equilibragao.

Como afirma Steinle e Suzuki. (2009, P.43). [...], torna-se necessario
primeiramente que o educador se aproprie de quatros conceitos basicos:
esquema, assimilacdo, acomodacao e equilibragéo, utilizados por Piaget para
explicar sua teoria como e por que o desenvolvimento ocorre.” Os esquemas
sdo esfruturas mentais ou cognitivas, pelos quais o0s individuo
intelectualmente se adaptam e organizam o meio, se modificam com o
desenvolvimento mental e se tornam cada vez mais refinadas na medida em
que a crianga torna-se mais apta a generalizar os estimulos.
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Assimilagéo e o processo cognitivo onde a crianga classifica mentalmente
novas experiéncias, com as ja vividas, ampliando seus esquemas. E a
incorporacao de elementos do meio externo podendo ser um objeto ou um
novo acontecimento, a um esquema ou estrutura do sujeito. Acomodagao € a
modificacdo de um esquema ou de uma estrutura em fungdo das
particularidades do objeto a ser assimilado. A acomodagéo pode ser de duas
formas: criar um novo esquema no qual se possa encaixar 0 novo estimulo,
ou modificar um j& existente de modo que o estimulo possa ser incluido.
Portanto a acomodacdo acarreta mudangas qualitativas na adaptacédo
intelectual da crianga, bem como no desenvolvimento das estruturas mentais.

No decorrer da assimilagdo e da acomodagdo, que ocorrem ao mesmo
tempo, podemos considerar a atividade ludica como uma ferramenta
integradora no desenvolvimento do conhecimento, que permite que a crianga
expresse e compreenda o mundo no qual ela terd de se inserir e,
possivelmente, o qual tera que transformar. Assim, podemos considerar que
o brincar € uma forma importante de interven¢ao no campo da saude mental,
contribuindo de maneira significativa para o desenvolvimento da cognicao, da
linguagem, da motricidade e da area social da crianga. O brincar aparece
também definido como jogo na teoria piagetiana. Para Piaget existem trés
tipos de estruturas que caracterizam o ludico: o jogo de exercicio, jogo
simbdlico, e 0 jogo de regras. Cada um deles surge de acordo com a fase de
desenvolvimento intelectual na crianga.

O jogo de exercicio é caracteristico entre 0a2 anos, Segundo Steinle e
Suzuki. (2009 P. 132) “Nele, a crianga passa a maior parte do seu tempo
explorando e manipulando objetos, motivado pelo prazer de explorar, fazendo
uso de todos os esquemas sensoério-motores de seu repertorio.” Estes
exercicios consistem em repeticdo de gestos e movimentos simples como
agitar os bragos, sacudir objetos, emitir sons, caminhar, pular, correr, etc.

O jogo simbdlico aparece predominantemente entre 0s 2 e 6 anos. A
crianga reproduz nesses jogos as relagdes predominantes no seu meio e
assimila dessa maneira a realidade, Segundo Steinle e Suzuki. (2009 P. 133)
‘[...], visto que a brincadeira de casinha € muito presente e com ela as
representacdes de varios papéis. Neste momento, a crianga pode ser fada ou
princesa, bruxa ou madrasta.” O jogo de regras é caracterizado pela
competicdo, ele consiste de um conjunto de leis imposto pelo grupo, sendo
que seu descumprimento € normalmente penalizado, € uma competicao entre
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os individuos. O jogo de regra pressupde a existéncia de parceiros e um
conjunto de obrigacdes, as regras.

As brincadeiras permitem a exploragdo de potencial criativo de uma
sequéncia de acgdes libertas e naturais em que imaginacdo se apresenta
como atragao principal, o que significa dizer por meio do brinquedo, a crianga
reinventa 0 mundo e liberam as suas fantasias. Segundo RECNEI (1998,
p.23).

[...]. Brincar constitui-se, dessa forma, em uma atividade
interna das criangas, baseada no desenvolvimento da
imaginag&o e na interpretagéo da realidade, sem ser iluséo
ou mentira. Também tornam - se autoras de seus papéis,
escolhendo, elaborando e colocando em pratica suas
fantasias e conhecimentos, sem a intervencdo direta do

adulto, podendo pensar e solucionar problemas de forma
livre das pressdes situacionais da realidade imediata.

O jogo simbdlico ou a brincadeira de faz- de- conta dé oportunidade de a
crianga fantasiar, permitindo que ela desenvolva autonomia a criatividade a
imaginag@o e representagdo, o ludico expresso em forma de brincadeira
desenvolve a linguagem e a motricidade, exercitando a memoria e outras
funcdes cognitivas. Segundo Craidy e Kaercher (2001, p.89).

Por envolverem extrema dedicacdo e entusiasmo, 0s jogos
das criangas sdo fundamentais para o desenvolvimento de
diferentes condutas e também para a aprendizagem de
diversos tipos de conhecimento. Podemos, entdo, definir o
espaco do jogo como um espago de experiéncia e liberdade
de criagdo no qual as criangas expressam suas emogoes,
sensagdes e pensamentos sobre 0 mundo e também um
espaco de interagdo consigo mesma e com 0s outros.

A brincadeira é algo natural da crianca e é importante que esteja presente
na escola desde a educacao infantil, ajudando para que o aluno possa se
expressar através de atividades ludicas, como as brincadeiras, 0s jogos, a
musica, a arte, a expressdo corporal, ou seja, toda atividades que
mantenham a espontaneidade das criangas. Brincando a crianga desenvolve
potencialidades, compara, analisa, nomeia, mede, associa, calcula, classifica,
compde, conceitua e cria. A atividade ludica é essencial, pois € responsavel
pelo desenvolvimento das atividades intelectuais da crianga. Estas atividades
nao sdo apenas uma forma de entretenimento para as criangas brincarem e
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gastar energia, mas meios que contribuem e enriqguecem o desenvolvimento
intelectual.

"0 jogo &, portanto, sob as suas duas formas essenciais de exercicio
sensorio-motor e de simbolismo, uma assimilagdo da real a atividade
propria, fornecendo a esta seu alimento necessario e transformando o
real em fungdo das necessidades mdiltiplas do eu. Por isso, os
métodos ativos de educagdo das criangas exigem todos que se
fornega as criangas um material conveniente, a fim de que, jogando,
elas cheguem a assimilar as realidades intelectuais que, sem isso,
permanecem exteriores a inteligéncia infantil". (Piaget 1998, p.160).

O brinquedo e a brincadeira traduzem o mundo para a realidade infantil,
possibilitando a crian¢a a desenvolver a sua inteligéncia, sua sensibilidade,
habilidades e criatividade, além de aprender a socializar-se com outras
criangas e com os adultos. A educag@o Infantil deve ser pensada como uma
forma de levar as criangas a se desenvolver potencialmente, nas relagdes
sociais, no desenvolvimento de seu pensamento, da imaginagdo, e no
desenvolvimento fisico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreendeu ent&o, por emio desta pesquisa que através da brincadeira
possibilita a crianga transformar as situagdes o espago e os objetos em
brincadeiras, isso possibilita que a crianga possa usar sua imaginagao
podendo melhor compreender 0 mundo, melhorar suas relagdes com o outro
além de desenvolver seu pensamento e seu corpo. Nas relagdes com o outro
elas aprendem a diferenciar-se construindo sua identidade, pois a observagao
€ uma das capacidades humana que auxiliam as criangas a construirem um
processo de diferenciagdo dos outros e consequentemente sua identidade.
Portanto o brincar é pega importante para o desenvolvimento do “eu”. Nesse
entendimento, a crianga brinca pela necessidade de agir em relacdo ao
mundo mais vasto dos adultos e ndo apenas ao universo dos objetos a que
ela tem acesso. Pelo brinquedo, a crianga projeta-se nas atividades dos
adultos e procura ser coerente com os papéis assumidos. Amplia seu
conhecimento e suas relagdes sociais.
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HIPERATIVIDADE EM SALA DE AULA

Arcilei da Silva
Maria Aparecida Eduardo

RESUMO:

Para a construcao desse artigo procurou-se demostrar através de
registros e de pesquisas desenvolvidas se realmente a
hiperatividade é doenga ou é apenas um transtorno de
aprendizagem. Segundo dados, a Hiperatividade é atualmente um
dos transtornos mais estudados, estima-se que este problema
atinge cerca de 4% de criangas em idade escolar e 5,8% de
adolescentes entre 12 e 14 anos, situa¢do preocupante por ser um
pouco maior com esta faixa etaria. Para este trabalho realizou-se
estudos de analise cientifico com os alunos da rede publica, com
objetivo de que possa servir como de orientacdo para 0s
profissionais da educacdo infantil e ensino fundamental.

PALAVRAS-CHAVES: Déficit de atengao. Hiperatividade. Sala de Aula.

1. INTRODUGAO

Falar de hiperatividade virou assunto central em todos os
consultérios de Psicopedagogo e psicdlogos. O presente trabalho,
intitulado “Hiperatividade em sala de aula” tem como objetivo principal
conscientizar a escola e a familia sobre esse tipo de transtorno, e
buscar subsidios tedricos e praticos acerca destas informagdes para
melhor entender suas influéncias sobre a aprendizagem e também,
como lidar com este comportamento.

Neste tema, procurou-se analisar e pesquisar numeros e
informagdes que constatem se uma crianga tem hiperatividade, ou se
apenas € rotulada por apresentar caracteristicas que se confundem
com portadores deste distirbio. Encontram-se justificativas que
afirmam que a hiperatividade € um problema que atinge 1/3 da
populagdo mundial e, justamente por isso, pode ser uma contribui¢do
para orientar o trabalho de professores que tenham alunos com tal
transtorno.

Este artigo trata-se de uma pesquisa de caréater investigativo, com
enfoque descritivo e que compreende um levantamento teorico e

pratico do tema determinado, verificando a sua ocorréncia na sala de
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aula com alunos e professores. Sendo assim, as familias também
podem contribuir para a aprendizagem da crianga, desde que tenham
uma boa orientagdo sobre esse distirbio e sobre o que ele prejudica
na vida da crianga. Como resultado do trabalho realizado, pode-se
afirmar que os papéis do professor e da familia s&o muito importantes
para o processo de aprendizagem de criangas que apresentam
hiperatividade.

Neste trabalho compara-se a teoria com a prética exercida em sala
de aula, onde serdo correlacionadas as opinides de pesquisadores
com as praticas destas teorias em criangas que s@o portadoras de
hiperatividade.

2. HIPERATIVIDADE: TRANSTORNO OU DOENCA

2.1. HISTORIA E DEFINIGAO

O primeiro caso a ser relatado como transtorno de déficit de
atencéo e hiperatividade (TDAH) ocorreu em 1902. Em 1968, uma
das palestras sobre “condigbes psiquicas anormais em criangas”
realizadas pelo Dr. Pediatra George Frederick Still, em Londres, na
Royal Academy of Physicians, 0 mesmo descreve que 43 criancas
tiveram sérios problemas com a atengdo comprometida e
autorregulacdo, que muitas destas criangas eram agressivas,
desafiantes, resistentes as regras e disciplina, muito emotivas e
passionais € mostraram pouca vontade em obedecer alguns
comandos, firmando ainda mais a tese que a crianga com a atengéo
comprometida ndo poderia aprender com consequéncias das agdes a
que sobrevinham a elas, mesmo sendo uma crianga aparentemente
normal. Entre 1930 e 1960 a ideia de que lesdes cerebrais de causas
variadas (infecgdes, toxinas, traumatismos cranianos) pudessem estar
relacionadas com o quadro levou ao aparecimento de termo Les&o
Cerebral Minima.

O TDAH é um transtorno neurobiolégico, com grande participacéo
genética (isto €, existe chances maiores de ele ser herdado), que tem
inicio na infancia e pode persistir na vida adulta, fator este que acaba
comprometendo a pessoa em varios estagios da vida. Neurobioldgico
porque é um transtorno que desenvolve de pai para filho, esse
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distarbio afeta os familiares de primeiro grau e é caracterizado por
trés grupos de alteragdes: hiperatividade, impulsividade e desatencéo.

A crianga hiperativa mostra um grau de atividade maior que outras
criangas da mesma faixa etaria. E importante esclarecer que nem
toda crianga agitada deve ser rotulada como hiperativa. Os portadores
de TDAH sentem dificuldade em manter a atengdo concentrada,
distraem-se facilmente por estimulos irrelevantes, sdo incapazes de
ficarem quietas, s@o desatentas a perguntas e a tarefas escolares,
sao desobedientes e impacientes, ndo param para olhar ou ouvir. Em
funcdo do excesso de energia, elas sdo curiosas, propensas a se
machucarem, a quebrarem e danificarem coisas, arrastam cadeiras,
sdo impulsivas, esbarram em objetos, sobem em moveis, falam
compulsivamente, vivem perdendo material escolar e ndo suportam
bem as frustragoes.

Todas essas manifestagdes séo decorrentes de um desequilibrio
neuroquimico cerebral, provocado por uma disfun¢do pela produgédo
insuficiente de neurotransmissores em certas regides do cérebro, que
sdo responsaveis pelo estado de vigilia, atengdo e controle das
emocoes.

Em sequéncia historica houve um simpoésio realizado em Oxford,
em 1962, do qual emergiu a expressa@o Disfungéo Cerebral Minima
(DCM), em monografia editada em 1963, que teve o mérito de
amenizar a polémica entre os diversos profissionais envolvidos com o
tema, tratando da hiperatividade como doenca e permitindo uma viséo
mais abrangente da situagdo, e até estimular a possibilidade de um
enfoque multidisciplinar do quadro para o seu melhor atendimento.

Desde o século XIX, o transtorno de hiperatividade é uma
das causas mais comuns em crian¢as. Estudos mostram que em
cada 20 criangas, 1 (uma) sofre desse transtorno, inclusive no Brasil
foi feito esse estudo, que mostra esses numeros. Estudos no Brasil
comprovam que 0s meninos apresentam maior dificuldade do que
as meninas, onde a proporgdo € de 2 meninos para cada menina
com hiperatividade.

2.2. Caracteristicas e Sintomas

Problemas na gravidez ou no parto também ajudam a crianga a
desenvolver este transtorno. Maes de criangas hiperativas relatam
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que tiveram uma gestacdo muito conturbada e agitada e seus filhos
nasceram muito inquietas e agitadas. As criangas com este transtorno
tém dificuldades ndo apenas em seu comportamento em relagéo a
atencédo, mas também apresentam essas dificuldades em seu sistema
nervoso central. O portador de hiperatividade tem grandes qualidades:
sdo simpaticos, falantes, comunicativos, inteligentes, energia
inesgotavel, criativos (ideias novas e brilhantes), muito “pique”,
inventores, gosta de simetrias, de coisas bonitas e de novidades.

O termo hiperatividade refere-se a um dos disturbios do
comportamento mais frequentes na idade pré-escolar, caracterizado
por um nivel de atividade motora excessiva e cronica, déficit de
atencéo e falta de autocontrole.

Analisando varios pesquisadores que falam sobre hiperatividade,
pode- se comparar a visdo de cada um para que se possa
compreender melhor esta deficiéncia. Segundo Andrade, o
diagnéstico clinico deve ser feito com base no histérico da crianga.
Observacdo de pais e professores é fundamental. (2000, p. 30). A
crianga sO conseguira controlar essa deficiéncia se tiver um bom
acompanhamento dos pais, que devem primeiramente, observar se a
crianga sofre com este transtorno, e em seguida, vem o papel do
professor, que deve perceber ao longo dos dias se a crianga nédo
acompanha os outros alunos, levando-o a perceber que ela pode ser
portadora de algum déficit. Em seu livro, a autora Gilda Rizzo
comenta:

Admite-se que criangas hiperativas ddo muito trabalho a
professora, mas ndo aconselha combater a agitagdo, mas
proporcionar atividades variadas que ocupe a crianga o

maior periodo de tempo possivel dando a ela liberdade de
escolha e de movimentos. (RIZZO, 1985, p. 307).

Se o professor ndo procura se especializar ou busca mais
informacdes sobre esse distlrbio, € obvio que a crianga ira dar
trabalho em sala. A crianga portadora de hiperatividade necessita de
atividades que chamem sua atengdo, atividades diferenciadas,
atividades ludicas, que envolvam jogos e atividades psicomotoras.
Wallon (apud, AROEIRA, 1996), coloca 0 jogo como uma forma de organizar
0 acaso, de superar repeticdes. No jogo a crianga manifesta suas
disponibilidades funcionais de modo efusivo e apaixonado, e experimenta
diversas possibilidades de agéo.
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A participagao dos pais ndo acaba, logicamente, na decisao sobre
a escolarizacdo. A colaboragdo como os professores para que seu
filno progrida na consecugao dos objetivos propostos e a coordenagao
nas atividades, atitudes e normas presentes no lar e no colégio serdo
fatores com uma grande repercussdo na educagdo destes alunos.
Esta colaboracdo pode ser favoravelmente reforcada se os pais
puderem também contribuir com a organizagao de atividades para os
alunos. Desta maneira, vai sendo criada uma corrente de intercdmbios
entre os pais e professores. Assim, os pais podem compartilhar mais
facimente suas preocupagdes e expectativas e tomar iniciativas
conjuntas que favoregam a educacao de seus filhos.

O surgimento deste distdrbio pressupde, ja desde o inicio,
interacbes problematicas no ambiente familiar. Os pais
sentem-se impotentes diante da atividade exagerada da
crianga e suas condutas opositoras. O temor em relagéo as
possiveis consequéncias negativas do comportamento da
crianga pode levar ao isolamento social da mesma. (COLL,
MARCHESI, PALACIOS, 1995).

No que se refere a aprendizagem escolar, podemos dizer que a
hiperatividade interfere de forma negativa no processo educativo da
crianga. Como ja mencionamos, as caracteristicas deste disturbio
intensificam as dificuldades, ainda mais, a percepcdo seletiva dos
estimulos relevantes e a estruturagdo e execucdo adequada das
tarefas. Esta situacdo de fracasso continua revertendo em uma
desvinculagéo cada vez maior da crianga hiperativa em seu processo
de aprendizagem, a ndo ser que encontre no sistema educacional
resposta adequada as suas necessidades especiais. No entanto,
Coles (1987) destruiu 0 mito da “incapacitagdo de aprendizagem” e
afirmou que ha um motivo sécio-politico para que percebamos
criangas como incompetentes e as rotulemos assim.

Alinhando as hipéteses de Coles, ele propds que a incompeténcia
de aprendizagem resulta da interagdo entre muitos fatores, como, por
exemplo, os sentimentos da crianga em relagdo ao professor em
combinagdo com a maneira como 0 mesmo e outros especialistas a
percebem, onde muitas vezes, a hiperatividade é confundida pelo
professor com distrac&o.

A hiperatividade, na visdo do professor, esta sempre associada a
uma disfuncdo neurolégica minima, e a um comportamento nao
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inteligente. Outras causas, como infelicidade na escola, problemas
familiares e alguns casos de mutismo eletivo foram todos atribuidos a
disfungé@o neurologica.

Muita das vezes ndo é que a crianga ndo tem paciéncia de ficar
concentrada em determinada atividade. Até tem o interesse em
desenvolver qualquer atividade, mas, o movimento do colega ao lado,
o barulho que o incomoda, tira total atencdo de uma crianga que ja
possui esse disturbio, diferente de outra crianca que consegue
realizar outras atividades em diferentes lugares com ou sem barulho.

Para um hiperativo controlar impulsos ndo é uma tarefa muito facil,
pois eles tém uma dificuldade tremenda em se controlar em situagfes
que exigem planejamento, reflexdo sobre consequéncias futuras ou
seguimento de regras. N&o é que essa crianga nunca conseguira
realizar um planejamento ou obedecer alguma regra, muito pelo
contrario, ela percebe muito além do que os nossos olhos possam
observar. Ao contrario do que todos mencionam sobre uma crianga
com esse disturbio, ela tem uma facilidade muito grande de
observacdo. Os hiperativos na sua deficiéncia resolvem atividades
muito mais rapidas do que ndés mesmos, pela viséo de resolugao de
problemas.

Antes dos professores rotularem alunos como rebeldes ou
‘insuportaveis” ou mal-educados, € preciso saber como é o
comportamento dessa crianga em casa, conversando com 0s pais
para ser feito um encaminhamento para um especialista adequado. O
diagndstico clinico deve ser feito com base no historico da crianca.
Por isso, a observacdo de pais e professores & fundamental.
(ANDRADE, 2000, p. 30).

Mas também ndo ha como isentar o professor de proporcionar
atividades diversificadas para esses alunos, que esta seja curta e que
ndo segure a crianga por muito tempo em apenas um tipo de
atividade. Se for ministrada uma atividade que ele fique muito tempo
parado ou apenas em uma atividade, o hiperativo se dispersa muito
rapido, causando um aprendizado insatisfatorio, acarretando um mau
comportamento em relacdo a desatencdo. De acordo com Gilda Rizzo
(1985, p.307) é importante proporcionar atividades variadas que
ocupe a crianga o maior periodo de tempo possivel, dando a ela
liberdade de escolha e de movimentos.

O transtorno hiperativo atinge de 3% a 6% de criangas em todo

mundo e esta diretamente relacionado ao baixo rendimento escolar,
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levando a repeténcias e problemas sérios de aprendizagem. (Nivea
Maria C. de Fabricio

— Psicopedagogia — Educagdo e Saude). Os professores devem
ter jogo de cintura e bastante flexibilidade para ajudar os alunos com
TDAH a contornar o problema. A melhor coisa a fazer é se informar
bastante sobre o transtorno para conseguir entender como funciona a
cabeca destas criangas.

As escolas estao perdendo demais por ndo estarem aproveitando
0 desempenho dessas criangas. Porque essas criangas podem até
nao conseguir ficar concentradas em uma determinada matéria, mas
perfeitamente conseguem ficar atentas e concentradas em um jogo de
videogame. A medida que a crianga vai crescendo o grau de
dificuldade das tarefas que ele precisa realizar vai aumentando e, com
isso, a frustracdo por ndo conseguir realizar algumas atividades ou
ndo obter sucesso quando realiza também vai aumentando a
frustragdo dessa crianca.

O hiperativo apresenta dificuldade em distinguir direita de
esquerda, alteragdes de memoria visual e auditiva, em orientar-se no
espaco, fazer discriminagdes auditivas, em elaborar sinteses
auditivas, além de possuir ma estruturacdo do esquema corporal
(Golfeto 1992, p. 12), essa € uma das coisas que se pode perceber
em uma crianga com esse disturbio.

Deve-se observar que a crianga ou adulto que é portador de
hiperatividade, devido ao seu excesso de inquietacdo, acaba por
prejudicar os colegas, causando irritagao pelo fato de ndo permitir que
os colegas se concentrem para realizar alguma atividade. O hiperativo
age no impulso, sem pensar, e muitas vezes acaba atrapalhando os
colegas sem saber. E assim, como algumas pessoas, a grande parte
da populacdo acaba por excluir essas pessoas, quando na verdade o
que elas querem é atengdo, carinho, compreensao ou até mesmo
uma chance de mostrar que ela € capaz de realizar certas atividades.

Na fase escolar o hiperativo precisa estar em contato com
atividades que Ihe proporcione prazer. Para Bomtempo 1997, a
crianga deve estar em contato direto com o brincar, estar se distraindo
e relaxando. Pois a cobranga que é feita sobre eles na escola causa-
lhes muita tensdo e nada melhor do que estar se descontraindo
através do brincar.

A hiperatividade, denominada na medicina de desordem do déficit

de atencdo, pode afetar criangas, adolescentes e até mesmo alguns
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adultos. Os sintomas variam de leves a graves e podem incluir
problemas de oralidade, memoria e habilidades motoras. Embora a
crianga hiperativa tenha muitas vezes uma inteligéncia normal ou
acima da média, o estado é caracterizado por problemas de
aprendizado e comportamento.

Existem dois tipos de hiperativos. Os que tém problemas na
aprendizagem, devida a desatengdo, dispersdo, e falta de
concentracdo. E temos o hiperativo que se sai muito bem na
aprendizagem, que compreende as atividades e que resolve muito
rapidamente as atividades.

De acordo com Kaplan, Sadock & Grebb (2002), cerca de 15 a
20% dos sintomas persistem na fase adulta. Mesmo que alguns
sintomas melhorem, ainda os sinais de hiperatividade sdo visiveis,
mantendo-se um pouco mais leves. Mas nada melhor do que desde
cedo procurar um médico para diagnosticar se a crianga possui algum
distarbio ou n&o.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, ANALISE E
DISCUSSAO DOS DADOS

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal do Ensino
Fundamental Germano Lazaretti, que € uma instituicdo municipal da
cidade de Campos de Julio, no estado de Mato Grosso.

Para a realizacdo desta pesquisa participaram: 1 professora do
2°ano, 1 professora do 3° ano, 1 professora do 4° ano e uma
professora do 5° ano, todos sao professores regentes e atuam nessa
instituicdo de 3 a 4 anos. Foram observados 117 alunos. Porém, os
alunos que foram observados a parte foram: 2 meninas e 2 meninos
no 2° ano, 1 menina e 3 meninos no 3° ano, 1 menina e 2 meninos no
4°ano e 2 meninos no 5° ano. Sao no total sédo 4 meninas ¢ 9
meninos que estudam no periodo vespertino. Para que esses alunos
fossem observados pesquisou-se junto a coordenagdo pedagogica e
com os professores regentes como era o comportamento e o nivel de
aprendizagem de cada um. Esta observacéo foi realizada com os 117
alunos, mas as pesquisas que comprovaram que existem alunos
hiperativos foram somente 13 alunos.

Como a escola em que foi realizada a pesquisa ndo possui muito

recurso, as atividades se tornam muito monétonas para esses alunos,
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nao prendendo a sua aten¢do, mesmo quando os professores trazem
atividades diferentes para a realizagao na sala, para esses 13 alunos,
sa0 apenas novas matérias que tem que ser estudadas.

Porém, para fazer esta avaliagdo ndo foi utilizado somente o
questionario, também foi observado tanto as teorias dos autores
pesquisados, quanto o dia a dia com os alunos, e fora isto, buscou-se
alguns critérios para ajudar na ficha de observagdo. Mesmo com a
ficha de observacéo, foram realizadas outras perguntas para serem
feitas com os professores, direcionadas apenas para as criangas que
foram observadas. Ao realizar essas observagdes, surgiram respostas
diversas, onde o objetivo da pesquisa foi alcangado.

Os objetivos da pesquisa foram alcangados, pois todos os passos
foram seguidos a risca, observagéo, coleta e investigagao, justificando
os dados j& existentes de que ha um indice de 1/3 da populagéo
mundial que sofre com o transtorno de hiperatividade, um percentual
muito alto, mas que se confirmou nesta pesquisa, onde 4 meninas e 9
meninos foram identificados com o transtorno de hiperatividade. Os
professores sé faziam reclamagdes destes alunos, mas a maior
preocupacao € que 0s pais ndo participavam da vida escolar dos
filhos. Para a realizagdo dessa pesquisa foi pedido que as criangas
estivessem chamando os pais na escola para que pudesse estar
coletando dados das criangas. Contudo, as respostas recebidas eram
sempre as mesmas: ‘meus pais ndo podem vir, estdo trabalhando’,
‘minha méae nao pode vir porque tem que cuidar de casa”, entre outras
justificativas que os alunos traziam.

Nessa instituicdo encontra-se também alunos inquietos,
agressivos, impulsivos e entre outros disturbios na aprendizagem. Os
professores argumentam que a causa primordial dessa ma conduta “é
a falta de disciplina dos pais com seus filhos”, para outros professores
‘essas criangas sdo carentes de amor, de atencdo, de afeto, de
compreensdo” e por conta dessas caréncias as criangas acabam
tendo um comportamento inadequado para a “escola” e elas acabam
sendo tachadas de HIPERATIVAS.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Verifica-se que o comportamento de criangcas com disturbio
hiperativo € um pouco distinto de criangas que ndo apresentam essa
deficiéncia. A dificuldade de concentracdo é muito constante e isso
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requer compreensao dos pais e professores. Estes, por sua vez, em
sala de aula devem adotar uma metodologia de trabalho que n&o seja
muito extensa e que todos os alunos possam participar. Quanto aos
pais, a atitude deve ser democratica, ou seja, o dialogo deve ser
constante para que os conflitos n&o ocorram e o comportamento da
crianga ou adolescente com hiperatividade se torne problematico.

Para diagnosticar se uma crianga € hiperativa ou ndo, & necessario
que se faca uma avaliagdo por profissionais especializados. Nao
apenas por um unico médico, mas a participacdo de uma equipe
multidisciplinar: o neurologista, psiquiatra, psicologo, pediatra,
nutricionista, psicopedagogo, professores e outros. Essa sera uma
etapa essencial na definicdo da hiperatividade para que possa
investigar todas as causas, a fim de garantir que a crianga hiperativa
seja tratada adequadamente e evitar o tratamento inadequado de uma
crianca normalmente ativa. E importante que a crianga receba um
diagndstico preciso.

Portanto, existem varias formas de ajudar uma crianga que é
portadora de hiperatividade, como acompanhamento com
psicopedagogo, psicologo, medicamentos, ajuda da familia e o
professor. Também ha técnicas ja utilizadas com sucesso, como as
técnicas cognitivo-condutais de autocontrole e autoinstrugbes para a
diminuicdo da impulsividade e o aumento do reflexo e, também,
técnicas condutais, como sistema de fichas para 0 aumento do tempo
de atencdo concentrada na realizagdo de tarefas sociais e/ou
escolares, e a diminui¢do da solicitagdo preferencial e desnecessaria
da atencéo do professor.

O mais importante de tudo que j& foi descrito neste trabalho € que cada
professor busque conhecimento sobre o0 assunto aqui abordado,
“Hiperatividade em sala de aula”, além de dicas de como se deve lidar com
uma crianga hiperativa no ambiente de ensino para que esta venha a ter uma
aprendizagem significativa, mas dentro de suas habilidades e competéncias.
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CUIDAR E EDUCAR PARA O DESENVOLVIMENTO

Cristimar Carvalho Duarte
Dayane Miranda Romeira
Sirlene Gomes Ferreira Grava
RESUMO

Quando trata do cuidar e ensinar no contexto da Educagéo Infantil visando o
desenvolvimento da crianga, uma vez que sdo duas questdes que
caminham juntas, todavia essa modalidade inicialmente surgiu como de
assistencialismo, tendo em vista que a crianga passava a maior parte do
tempo aos cuidados da creche, onde o critério para que estas
frequentassem esse espago era apenas pela necessidade das mées que
estivessem trabalhando. Nesse contexto o presente artigo procurou trazer a
importancia de cuidar e educar na perspectiva pedagoégica, estabelecendo
uma visdo integrada, com vistas ao desenvolvimento da crianga, onde o
respeito a diversidade e a realidade cotidiana devem ser uma constante e
ndo meramente a¢des mecanizadas, e sim, agdes que proporcionem a sua
autonomia.

Palavras —chave: Educacéo Infantil. Educar. Cuidar. Desenvolvimento.

1. INTRODUGAO

Os aspectos inerentes a Educagao Infantil que compreende o educar e
cuidar envolve toda base do cuidado com a crianga, que compreende como
ajudar o outro a se desenvolver como ser humano, inferindo que este ato de
cuidar pressupde nao mais as ideias de guardar ou velar a crianga, ou
somente desenvolver o interesse sobre suas necessidades humanas basicas.
O conceito nos remete a compreendé-la em seu contexto sociocultural,
atendé-la frente aos seus desejos e gostos, valorizando e incrementando
competéncias, habilidades, habitos, atitudes, de maneira que possa interagir
frente a si e a0 mundo de forma independente e autbnoma.

Nesse entendimento, cuidar implica, antes de tudo estar comprometido
com o outro, com sua singularidade, ser solidario com suas necessidades,
confiando naquele que educa em desenvolver suas capacidades. Na
educacéo infantil, periodo em que a crianga buscar seu desenvolvimento, a
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construgdo de um vinculo entre quem cuida e quem sao cuidadas € muito
importante. Assim, é necessario que o professor possa ajudar a crianga a
identificar suas necessidades e prioriza-las, assim como atendé-las de forma
adequada. O conhecimento advindos dos professores que trabalham nessa
modalidade, sdo de grande relevancia, pois assim estes podem melhor
compreender a crianga em seu contexto, levando-a interagdo e a construcéo
da autonomia e independéncia.

2. CUIDAR E EDUCAR VISANDO O DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA

As instituicdes de educacao infantil surgiram na Franga, no século XVIII,
para abrigar as criangas vitimas da pobreza, abandono e maus-tratos, os
servigos prestados eram organizados pelas mulheres da comunidade. N&o
existia uma proposta educacional que priorizassem 0 ensino e a
aprendizagem, pois 0 maior interesse era na oferta de abrigo, na formagao de
bons costumes e na incorporacao de valores religiosos.

Com o tempo e com novas formas de entender a realidade, acontecem
alteragdes na concepgao de infancia e nas diversas maneiras de promover a
formagéo e o desenvolvimento da crianga.

Com a participagdo da mulher no mercado de trabalho fazendo com que
se afastasse de seus afazeres domésticos, e também o reconhecimento pela
importancia no desenvolvimento da crianga, foi criado as instituicdes de
educacéo infantil. Durante muito tempo as instituices infantis, tinham fungéo
assistencialista. A educacéo infantil do século XIX era dividida socialmente,
as creches e pré-escolas atendiam as criangas de classe populares. Essas
instituicdes nao tinham a preocupacdo de oferecer um trabalho pedagogico
para que as criangas se desenvolvessem como cidadas conhecedoras de
seus direitos. Ao contrario do jardim de infancia que atendia as criangas ricas,
nele era desenvolvida um atendimento voltado as questdes pedagogicas.

Na década de 70, é implantado no Brasil um modelo de educagéo
compensatoria, essa proposta educacional tinha como objetivo maior, suprir
as necessidades das criancas carentes, oferecendo uma educacdo
assistencialista e ndo tinha nenhuma preocupagdo educacional. Era
direcionada para criangas pobres, ndo tinha qualidade nenhum de ensino,
seu carater educacional era direcionado para a moral € ndo no
desenvolvimento intelectual da crianga, tornando-a satisfeita com seu destino.
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Essa educagdo nao tinha o objetivo de promover a elevagéo social do aluno,
mas fazia com que ele fosse submisso, e por ser uma educagédo
assistencialista tinha como caracteristica principal retirar as criangas da rua
para prevenir a criminalidade.

Com a Constituicdo Federal de 1988, a educacao infantil passa a ser
direito da criangca e um dever do Estado, a ser efetivado no ensino. Os
maiores avangos conquistados na area da educacao infantil estdo na atual lei
de Diretrizes e base da Educagdo Nacional-LDB 9394/96, que a educacéo
infantil & reconhecida como a primeira etapa da educagao basica, e tem como
funcdo favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos,
atendendo suas especificidades. Com todo esse avango é reconhecida a
necessidade de uma educacédo voltada para o desenvolvimento integral do
aluno, destacando também a importancia e a responsabilidade da familia no
processo educativo da crianga, sendo de fundamental importancia uma
parceria da instituicdo e afamilia.

Em 1998, o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) publica o primeiro
documento curricular nacional voltado a faixa etaria de zero a seis anos,
intitulado Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RECNEI),
esse documento € utilizado pelo professor para auxilia-lo em sua pratica
pedagdgica nos desenvolvimentos de atividades para a educacgéo infantil.

Reconhecer judicialmente as creches e as pré-escolas como modalidade
educacional ndo significa a superagdo dos preconceitos sociais para com a
educacéo infantil, até porque esse reconhecimento legal ndo as torna mais
educativas. S&o desafios ainda em processo de superagao, e cabe a cada
um, tanto ao professor quanto a comunidade, mudar essa viséo. Porque a
Educacao Infantil € um direito das criancas, e ha de se fazer cumprir esse
direito.

As creches fundadas no século XVII tinham somente como objetivo
atender as necessidades das maes que trabalhavam, e deixavam seus filhos
para ser cuidados, ndo era oferecido nenhum tipo de trabalho pedagdgico. As
modificacdes comegaram a acontecer no século XX, devido a preocupagéo
de pesquisadores, teéricos e estudiosos da educagdo. As mudangas
ocorreram devido a compreensao de que as criangas mesmo muito pequenas
necessitam ser cuidadas e também educadas, até porque foi comprovado
que sdo construtoras ativas de sua aprendizagem. Assim como 0 ambiente
também contribui para a sua aprendizagem e no seu desenvolvimento.
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A educacéo infantil deve ser organizada respeitando as necessidades das
criangas, oferecendo um espago adequado e seguro, com um tempo
planejado, permitindo a construgdo de novos saberes, possibilitando a
crianga conhecer 0 mundo a sua volta, através de uma mediagado docente,
onde a crianga aprende brincando sem priva - la do direito de ser crianga.

Mesmo com todos os avangos em torno da educagéo infantil. Ainda ha o
conceito por parte de algumas pessoas que as criangas precisam somente de
cuidados, e ndo é levado em conta que as criangas por serem construtoras
de seu conhecimento, devem ser estimuladas e orientadas, claro que dentro
de suas possibilidades e nado devem ser privadas desse direito. A
organizagéo do trabalho pedagdgico deve ser realizada mesmo no bergario,
contemplando os contetidos e objetivos que envolvam o cuidar e o educar, €
um direito da crianga e um dever do educador infantil.

E muito importante que as instituicdes de educagéo infantil incorporem de
maneira integrada as fungbes de cuidar e educar, sem diferenciar os
profissionais e instituicbes que atuam com criangas pequenas ou com
aqueles que trabalham com as de mais idade. As fungdes da educagéo
infantil devem estar integradas a padrdes de qualidade. Essa qualidade vem
de concepgbes de desenvolvimento que consideram as criangas nos seus
contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas
interacOes e praticas sociais que Ihes fornecem elementos para a construcéo
da autonomia. Para que o conceito de que um bebé nao precise de um
trabalho planejado e organizado mude, € preciso que as propostas
pedagégicas sejam elaboradas pela propria instituicdo com a participacéo da
familia e da comunidade escolar, onde os envolvidos acabam se interando do
carater educacional presente nas instituicdes de educagao infantil.

Para que o educador desenvolva seu trabalho com sucesso é preciso que
ele compreenda como a crianga aprende desde a idade mais tenra, portanto
em seu planejamento deve ter atividades que ao mesmo tempo em que cuide
também eduque, utilizando de seu papel mediador nesse processo.
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DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO PROCESSO PEDAGOGICO
DE LEITURA E ESCRITA NO | CICLO PARA OS PROFESSORES DA E.
E. “PAULO FREIRE”

Juliana do Nascimento Piske Condack

Juliana Bolfe

RESUMO

A pesquisa a seguir tem por objetivo, analisar as principais dificuldades
presentes nos anos iniciais quanto a aprendizagem da escrita e leitura.
Busca-se no decorrer dessa, ampliar conhecimentos essenciais para
enfrentar o processo de alfabetizagdo; identificar os aspectos relacionados
as dificuldades da escrita e leitura nos anos iniciais do ensino fundamental
correlacionando com os dados teoricos e a pratica vivenciada no processo
de alfabetizacdo; levantar principais estratégias e metodologias utilizadas
para sanar essas dificuldades. Para melhor entendimento o trabalho
encontra-se dividido em capitulos onde apresenta-se um breve percurso
nas contribuigdes para a educacdo conforme Piaget e Vigotski, abordando
as questdes metodoldgicas e as praticas pedagogicas no processo do
ensino aprendizagem com contribuicbes de varios autores, dentre o0s
principais Emilia Ferreiro e Teberoski, bem como sugestdes das e
atividades que possa contribuir para sanar dificuldades apresentadas no
processo de alfabetizagao; Logo os fatores que dificultam a aprendizagem
da leitura e escrita nos anos iniciais. Por fim, trard anélise de dados e
conclusdo, seguida por uma relagdo de referéncias bibliograficas que
foram utilizadas.

Palavras-chave: Dificuldades. Aprendizagem. Alfabetiza¢&o. Anos Iniciais.
1. INTRODUGCAO

Esta pesquisa visa abordar as questdes que envolvem as dificuldades
de aprendizagem presentes nos anos iniciais, como também analisar e
reter conhecimentos essenciais para enfrentar o processo de
alfabetizagao, tendo o proposito de refletir sobre os aspectos relacionados
as dificuldades de aprendizagem na aquisicao da leitura e da escrita nos
anos iniciais do ensino fundamental. Para isso, o desenvolvimento desse
trabalho esta organizado em breve percurso nas contribuicbes para a
educagéo dados por Piaget e Vigotski, bem como reflexdes das questbes
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metodoldgicas e as praticas pedagogicas no processo do ensino
aprendizagem com contribuicbes de varios autores dentre os principais
Emilia Ferreiro e Teberoski.

Este estudo trouxe como problematica: Quais s@o as principais
dificuldades encontradas e ou vivenciadas no processo de leitura e escrita
na sala de aula? E quais sdo as estratégias ou metodologias utilizadas
para sanar essas dificuldades? Assim, as dificuldades de aprendizagem na
escola podem ser consideradas uma das causas que podem conduzir 0
aluno ao fracasso escolar, por isso € necessario que o trabalho educativo
va além do espago de sala de aula, mas que também possamos refletir
sobre os fatores que interferem no processo ensino aprendizagem que
estdo presentes em nossa sociedade atual. Foi refletindo sobre estes
aspectos que despertou o desejo de pesquisar e analisar 0 tema desta
proposta de investigacdo. Acredita-se que é de grande relevéancia a
realizagdo desta pesquisa no sentido de poder socializar os conhecimentos
apreendidos.

Portanto, espera-se que este trabalho possa ser lido como fonte de
pesquisa e consultado como um conhecimento que foi produzido para
trazer contribui¢des a sociedade no sentido de provocar reflexdes, instigar
novas pesquisas e favorecer tomadas de decisdes mais solidas e eficazes
a educacgdo. Assim, desenvolveu-se o estudo, com a analise de dados e
consideragdes finais, sendo esta pesquisa uma andlise reflexiva das
principais causas das dificuldades de aprendizagens nos anos iniciais da
Escola Estadual Paulo Freire, onde teve a oportunidade de levantar as
principais causas que tém contribuido para o fracasso da aprendizagem na
aquisicdo da leitura e escrita e nessa oportunidade, refletiu-se também
sobre a acdo pedagdgica frente a esses problemas apontados. Nesse
entendimento, a pesquisa em questdo teve por objetivo investigar as
principais dificuldades de aprendizagem, bem como propor meios para
supera- las. Analisar as dificuldades de aprendizagem no inicio da
alfabetizagdo, ndo é uma questdo facil, mas se torna imprescindivel e
instigante, pois educar é um desafio que implica parar e reconhecer a
necessidade de aprender e de refletir sobre a educacdo que se pretende
oferecer e sobre as condi¢cdes dessa oferta.
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2. DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO PROCESSO
PEDAGOGICO DE LEITURA E ESCRITA

Este estudo se fundamenta nas teorias desenvolvidas por Ferreiro
(2001), Piaget (1985), Vygotsky (2001) e Teberosky. Acreditamos que se
faz necessario conhecer um pouco dos estudos realizados por esses
autores consagrados, e que nos trouxeram contribuicdes para entender o
desenvolvimento e as descobertas no que concerne ao nosso estudo na
qual nos impulsiona a busca de mudangas significativas e urgentes no
fazer pedagogico nas salas de aulas, em especial nas classes iniciais.

Esta pesquisa sera baseada nas teorias do construtivismo socio
interacionista que considera o saber como um processo de constru¢ao do
conhecimento vivenciado pelo individuo na interagdo com o meio onde
vive: familia, escola, bairro, comunidade entre outros. E é nessa interagéo
que os conhecimentos e aprendizagens s&o construidos, Ribeiro (1999).
Embora Piaget (1985) e Vygotsky (2001) tenham partido de pressupostos
filoséficos ndo s6 diferentes, mas, sobretudo divergentes, ambos
acreditam no homem dotado de razdo, ativo e transformador na sua
relagdo com o mundo. Para ambos o desenvolvimento estd alicer¢ado
sobre o plano das interagdes, onde Piaget parte do individual para o social
e Vygotsky (2001) do social para o individual.

Nessa linha de pensamento que devemos estudar os fendmenos como
processos em movimento e transformagdes, no campo do ensino da leitura
e escrita, ou seja, no campo da alfabetizagdo. Os trabalhos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1994:1995) vao influenciar no desenvolvimento
de novas préticas de alfabetizacao.

Ler n&o é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de
um texto. E a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para
cada um, reconhecer nele um tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da prépria vontade entregar-se a esta leitura, ou

rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAYOLO,
1982. AB, p. 59).

Assim, com a difusdo dos trabalhos psicogénese da lingua escrita,
nasce um forte discurso contrario ao uso de métodos tradicionais de
alfabetizacao e a defesa de uma pratica que tome por base o movimento e
as transformagdes no processo de construgao do conhecimento.
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Quando o assunto & construtivismo é impossivel néo falar do grande
mestre e pesquisador Jean Piaget (1896-1980). Este bidlogo e psicologo
suico foi o formulador da teoria do desenvolvimento da inteligéncia
humana e é, hoje, considerado por muitos como o mais importante tedrico
nessa area. Piaget desde o inicio privilegiou o carater epistémico da agéo
humana, dizendo que a légica néo € inata, mas que se desenvolve pouco
a pouco de acordo com o desenvolvimento intelectual e cognitivo da
crianga. (RIBEIRO, 1999, p. 18, apud PIAGET, 1985). Piaget (1985),
dividiu o desenvolvimento intelectual da crianga em quatro estagios, aos
que denominou: Sensério-Motor, Pré-Operacional, Operagdes Concretas e
Operagdes Formais. Este cientista descobriu que o aprendizado é um
processo gradual no qual a crianga vai se capacitando a niveis cada vez
mais complexos do conhecimento, seguindo uma sequencia légica de
pensamento.

Segundo Piaget (1985), entre um estagio e outro existe um
intermediario no qual convivem em um estado de desequilibrio, as
concepgdes do estagio anterior, isso por que ha varios tipos de
assimilacdo e acomodacéo realizados pelas criangas e em cada etapa e
ou estagio existe um estilo proprio ou caracteristico onde a crianga constroi
seu conhecimento da realidade. A medida que a crianca for construindo
seu conhecimento da realidade, ela diminui seu egocentrismo que era tao
presente no inicio dos primeiros estagios, pois vai formando sua
inteligéncia através de processos de assimilagdo, adaptacdo e
acomodacao, interagindo assim com o mundo externo.

Observa-se que em alguns casos, o trabalho da escola nesse processo
da leitura e escrita quanto a sua pratica parece distanciada da
funcionalidade no contexto de uma sociedade cada vez mais letrada,
limitando-se aos usos mecanicos e descontextualizados, apesar dos
avancos significativos nos estudos sobre o processo de alfabetizagéo, é
preciso ir além da repeticdo mecanica da escrita para a construcdo dela.
Contribuindo para esse pensamento Vygotsky (2001) afirma:

[...] Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estrito na préatica
escolar, em relagao ao papel fundamental que ela desempenha no
desenvolvimento cultural da crianga. Ensinam-se as criangas a
desenhar letras e a construir palavras com elas, mas ndo se
ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecénica
de ler 0 que esta escrito que se acaba obscurecendo a linguagem
como tal (1998, p.139).
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Portanto, 0 que se entende é que a alfabetizagdo transcende a
mecanica do ler e do escrever (codificagdo/decodificagéo), ou seja, a
alfabetizagdo € um processo histdrico-social multifacetado, envolvendo a
natureza da lingua escrita e as praticas culturais de seus usos. “Alfabetizar
nao é so ler, escrever, falar sem uma pratica cultural e comunicativa, uma
politica cultural determinada “(FRAGO, 1993, p.27)™. Observa-se, assim,
que a concepgdo de alfabetizacdo tem se ampliado no cenario socio
educacional, estimulando praticas escolares diferenciadas uma vez que
tais questdes, de uma forma ou de outra, chegam a escola.

Vlygotsky (2001) apresenta também a Zona de Desenvolvimento Real
que ajuda a compreender melhor o desenvolvimento do individuo e se
caracteriza pela capacidade que o individuo adquiriu para realizar
independentemente suas tarefas sendo decorrentes dos avangos
alcangados em etapas anteriores devendo ser observados, no caso de
criangas, as fungbes psicologicas ja consolidadas e para melhor
compreensdo dos conhecimentos construidos devemos considerar,
portanto, o nivel Real e Potencial do desenvolvimento.

O saber que é construido se da em uma aprendizagem, processual e
acontece de forma diferente para cada um, ja que cada individuo
presenciou e ou participou de diferentes contextos sociais e culturais, cada
um traz consigo uma bagagem e € natural que na alfabetizagéo estejam
em niveis diferentes assim podemos considerar que:

E preciso ressaltar que a crianga quando esta diante do aprendizado da
escrita se depara com algumas dificuldades e ou dilemas, pois tende a
escrever como fala, a ndo ter organizacédo espacial da grafia, &€ essencial,
portanto que se criem situagdes para a compreensao da escrita ortografica
para que a crianga possa criar hipéteses e comparagdes, ja que a escrita
ortogréfica ndo acontece de forma passiva. . A esse respeito Cagliari
comenta:

[...] Desde os primeiros contatos com a escrita, o aluno ouve o
professor dizer que o nosso sistema é alfabético e que isso
significa que escrevemos uma letra para cada som falado nas
palavras. Nosso sistema usa letras, as quais s&o atribuidos
valores fonéticos. Mas o uso pratico desse sistema néo se reduz a
uma transcricdo fonética. Portanto, o professor ndo pode dizer
simplesmente para o aluno observar os sons da fala, as vogais, as
consoantes, e representa-las na escrita por letras. Esse é o
primeiro passo, mas ndo é tudo. Feito isso o aluno precisa
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aprender que, se cada um escrevesse do jeito que fala, seria um
caos. (CAGLIARI, 1998, p.354).

Nesse sentido, a escola promovera o sucesso ou o insucesso do aluno,
dependendo que postura adotara se de uma instituicdo onde os
conhecimentos sdo expostos, imposto e aplicados ou de uma institui¢do
que assuma uma postura de orientagdo e que mediara a construgao do
conhecimento por meio de interagdo, socio cultural com a participagdo dos
envolvidos

3. MATERIAIS E METODOS

As escolhas dos aspectos metodoldgicos de um trabalho de pesquisa
sdo de suma importancia, pois ha inumeras metodologias de trabalho e a
melhor adequacgéo dos meios indicara a eficacia da pesquisa. Os objetivos
deste trabalho apontam para um desenvolvimento de estudo de campo
para obter dados e mediar situagoes.

Como se pretende analisar as dificuldades que os alunos do | ciclo da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Paulo Freire, tal pesquisa
tem carater qualitativo e descritivo e dialético, visto que procura descrever
opinides na forma de coleta de informagdes, de maneira a entender os
processos dinamicos adotados pelos sujeitos da pesquisa.

Este estudo também visa propor estudo das metodologias de ensino
que contribua para aprimoramento da aprendizagem, isso em uma
perspectiva dialética, que acaba por caracterizar em uma modalidade de
pesquisa-agao.

Para tanto, o estudo tera como alvo as experiéncias e relatos dos
professores das trés turmas existentes nesta escola e também da
coordenadora pedagdgica. Nessa abordagem, os significados precisam
ser interpretados pelo pesquisador, que é influenciada ao mesmo tempo,
pelos textos lidos e pelos valores e crengas que possui resultado das
experiéncias vivenciadas. Dentro das ideologias que norteiam o0s
pensamentos dos autores citados anteriormente é impossivel realizar uma
pesquisa mantendo-se neutra, na pesquisa bibliogréfica existe uma
interlocugdo constante entre o pesquisador e o texto possibilitando a
producao de conhecimento.
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4. ANALISE DE DADOS

Dados coletados cujo objetivo foi verificar as causas e implicagdes das
dificuldades de aprendizagem e identificar as problematicas que afetam
alunos portadores dessas dificuldades perceberam que a queixa mais
frequente nas turmas observadas remete-se a leitura (dislexia) e as
dificuldades na escrita (disgrafia). Contribuiram para a coleta de dados as
seguintes pessoas:

v" Coordenadora que sera chamada de Esperanca;

v" Professora da 12 fase do 1° Ciclo que sera referida como N;
v Professora da 22 fase do 1° Ciclo que sera nomeada como X;
v

Professora da 32 fase do 1° Ciclo que sera chamada de Y;
Neste contexto, coletaram-se o0s seguintes dados, apos
observagbes de sessenta (60) alunos, fornecidos pela coordenadora
pedagdgica Esperanga.

Alunos Dificuldades verificadas

Quarenta (40) Apresentam alguma dificuldade na leitura e escrita.
Doze (12) | ciclo 2? | Leem de forma decodificada.

e 3% fase.

Oito (8) alunos |  |Sao faltosos e familia  ausente

ciclo 12 fase implicando atraso na aprendizagem.

Esses dados foram coletados segundo avaliagdo e fichas de
acompanhamentos realizados pela escola a cada bimestre. Observa-se
que apds a andlise de dois bimestres, ndo se constatou nenhum avango e
segundo a coordenadora, isso se deve a falta da implantagdo de novas
metodologias e que falta preparo nos profissionais e mais conhecimento na
area da psicopedagogia.

Ensinar n&o significa, simplesmente, ir para uma sala de aula, onde faz
presente uma turma de alunos e “despeja” sobre ela uma quantidade de
conteudos. O professor precisa possuir habilidades, na utilizagdo e
aplicagdo de procedimentos de ensino. E como nos diz Vigotsky (2001) “O
unico bom ensino é aquele que adianta ao desenvolvimento”. Analisando
os dados coletados do questionario. A professora “X” da 22 fase | ciclo
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ressalta que a maior dificuldade esta no aspecto familiar, pois a maioria de
seus alunos que compreende 60% sé&o filhos de pais separados e ou filhos
de maes solteiras sendo que uma hora estdo com as méaes, outra com a
avo e ainda algumas com tios ou vizinhos, trazendo influéncia negativa
repercutindo fortemente na sala de aula onde os alunos se mostram
agressivos e com muita dificuldade na aquisig@o da lingua e da escrita.

Ela tem procurado trabalhar o ludico e com atividades diferenciadas,
mas tem surgido pouco efeito, acredita que nestes casos precisa de uma
maior intervengdo pedagogica, preocupada com o fazer pedagdgico para
assim estar contribuindo com a agao didatica e mais formagdo voltada a
este foco.

E necessario, pois, que a formacdo do professor alfabetizador
privilegie também os varios aspectos ligados as dificuldades de
aprendizagem na aquisi¢do da lingua e escrita. Segundo a professora
“Y” da 32 fase do | ciclo, a principal dificuldade ¢ a falta de motivagdo dos
alunos. Para ela 50% dos alunos se mostram desinteressados € o que
ela tem feito é tentar buscar na psicopedagogia, pois estdo buscando
fazer sua pds-graduagao nesta area, respostas para motivar seus alunos
a desenvolverem e superarem suas dificuldades. Assim, do ponto de
vista tedrico-metodologico, para o desenvolvimento de novas propostas
a motivagdo pode ser individualizada, quando os alunos apresentarem
diferentes niveis de aprendizagem.

Logo, é importante que o professor alfabetizador possa compreender a
dindmica da aprendizagem e com a realizagdo deste trabalho foi possivel
constatar o quanto € complexa esta compreensdo, pois muito s&o 0s
fatores que interferem no processo de aprendizagem:

*  Auséncia de uma pratica pedagogica adequada;

* A atencdo ao desenvolvimento cognitivo afetivo e
social;

*  Aos problemas familiares;
* A omisséao de situagdes motivadoras.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados alcangados sinalizam que ha ainda muito que estudar e
agir para o cumprimento do papel do professor. Apontam também que,
embora 0s professores saibam da existéncia dessas dificuldades,
necessitam ainda de formagéo e qualificacdo que favoregam a 'intervencao
pedagdgica no trabalho em sala de aula'.

Para isso, € preciso que, cada vez mais, os profissionais da educagéo
se dediquem ao estudo, ndo somente destas dificuldades, mas de tantas
outras que possam surgir e se empenham na busca de formagao
especializada para intervengéo apropriada dentro da escola e da sala de
aula, visando a inclusdo e a formagdo dos processos do ensino e
aprendizagem da leitura e escrita. Devemos continuar considerando as
salas de aula como espagos de equidade e promogdo social. A escola
deve proporcionar as criangas as oportunidades de aprendizagem que lhes
sd0 negadas pelas circunstancias sociais e familiares. Aprender a ler e
escrever podem ser uma experiéncia extremamente agradavel e simples,
mas também penosa e frustrante. Nenhuma crianga deveria sentir-se
incapaz de alcangar esse dom, nem deveria ser privada de ocasides para
fazé-lo.

E necessario comprometer as familias nessa aprendizagem. E evidente
que nem todas poderdo responder da mesma maneira, mas deve-se
procurar fazer com que entendam a importancia de sua colaboragéo e
obter delas alguns compromissos basicos: mostrar interesse por aquilo que
seus filhos fazem na escola, ler contos para elas de vez em quando,
conversar muito com eles, estar atento as suas perguntas, elogiar suas
primeiras escritas. O modo mais seguro de encorajar as criangas a
aprender a ler e escrever € oferecendo-lhes experiéncias estimulantes e
significativas de pesquisa linguistica, ja que a curiosidade e a surpresa s&o
os melhores incentivos para alfabetizagao. Aprender a ler e escrever nao
devem ser um ato desprovido de emog&o. Ao contrario, o0 entusiasmo e a
alegria deveriam guiar todo o processo.

Uma vez mais, fica evidente a importéncia dos gestos primordiais, dos
atos nos quais os estimulos e as emogbes sdo preponderantes. Nao
podemos conceber a aprendizagem da leitura e da escrita separada das
paixdes e dos desejos que regem a vida.

Assim, as reflexes aqui apresentadas constatam a necessidade de se
abrir espacos, dentro da escola, para o estudo e anélise do processo de
123



22 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- TESF

aquisicdo da escrita e leitura, deslocando-se o enfoque do como ensinar
para como ocorre a aprendizagem do aluno.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. 22 ed. S&o Paulo: Cortez, 1993;
Reflexdes sobre alfabetizagao. 24 ed., Cortez: Sdo Paulo, 2001.

FERREIRO, E & TEBEROSKY, A.. A psicogénese da lingua
escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1984.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. 43 ed. Sao Paulo: Cortez,
2002;

Educagao na cidade. Sao Paulo: Cortez, 1991.

GALARDINI, Anna Lia. Formagao continuada e reflexiva. Revista Pétio
Educacao Infantil, Porto Alegre-RS, abr./jun. 2012, ano X, numero 31, p.
1

HOFFMAN, Jussara. Ed. Mediag&o. 262 Ed. 2006. Porto Alegre, p.28;

KIRK, S.A. (1962). Educating exceptional Children.Boston:
HoughtonMiffilin;

KLEIMAN, A. B. (1995). “Introdugao: o que é letramento? Modelos de
letramento e as praticas de alfabetizacdo na escola’, in A. B. Kleiman
1995 (org.). Os significados do letramento. Uma nova perspectiva sobre
a pratica social da escrita, 3.2 reimpressdo 2001, Campinas SP, Mercado
de Letras, pp. 15-61.

LAJOLO, Marisa. Leitura em crise na escola. S.P: Mercado Aberto, 1982 p.
59:

LIBANEO, J.C. Adeus professor, Adeus Professora? Novas
exigéncias educacionais e profissdo docente. 10 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2007;

LORENZATO, S. Laboratorio de ensino de matematica e materiais
didaticos manipuléveis. In: LORENZATO, Sérgio. Laboratério de Ensino
de Matematica na formagdo de professores. Campinas: Autores
Associados, 2006. p. 3-38.

Ministério da Educagao /Secretaria de Educagao Basica. Pacto
Nacional pela Alf. Da idade certa. 2013, pag. 07/08 e 09;

124



22 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- TESF

PATTO, Maria Helena Souza. A produgao do fracasso escolar. 2 ed. S.P.
1999.

PIAGET, J. A psicogénese dos conhecimentos e a sua significagao
epistemolégica. In P., P., M. (Org.).Teorias da linguagem, teorias da
aprendizagem: o debate entre Piaget e Noam Chomsky. Ed. 70. Lisboa,
1985.

REGO, Tereza Cristina. Uma perspectiva historico-cultural da educagao.
17 ed. RJ.Vozes, 1995.

ROJO, R. (org.) (1998). Alfabetizagao e letramento. Perspectivas
linglisticas, Campinas SP, Mercado de Letras.

SILVA, Tomaz Tadeu. ldentidades terminais. Petropolis: Vozes, 1996.
P.40.

SOARES, Magda. Novas praticas de leitura e
escrita:letramento na cibercultura.Revista Educagéo e Sociedade.

Campinas, vol 23, n. 81, p.48

160, dez. 2002. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br.

TEBEROSKY, Ana. Aprendendo a escrever. 1 ed. Sao Paulo, Atica, 2001;
TFOUNI, L.V. Letramento e alfabetizagdo. Sao Paulo: Cortez, 1977.

VYGOTSKY, L.S. Luria A. R, Leontiev. Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem. 7 ed. S.P. icone, 2001.

WEIZ. Telma - O dialogo entre o ensino e a aprendizagem. 2 ed. SP.
Atica, 2006.

REVISTA: PATIO, ANO VIII, n°. 24 JUL/SET 2010; PATIO, ANO X, n°. 31
ABR/JUNHO 2012; PATIO, ANO X, n°. 30 JAN/SET2012; PATIO, ANO X, n°
32 JUL/SET 2012;

125


http://www.cedes.unicamp.br/

22 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- TESF

A INFLUENCIA DO LAYOUT E AMBIENCIA NA PRODUTIVIDADE E NOS
RESULTADOS DOS ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA
ROSALINO ANTONIO DA SILVA NA CIDADE DE RONDONOPOLIS-MT,
ANO 2011

Mariece de Sousa Xavier

ORIENTADORA: Prof? Dr2 SEGOVIA, Ana Maria Céaceres de

RESUMO

Existem dentro do contexto escolar, em especial da Escola Rosalino
Antbnio da Silva, varios mecanismos de influéncia educativa, cuja natureza e
funcionamento em grande medida sdo desconhecidos, mas que tém influéncia
consideravel sobre a aprendizagem dos alunos. Dentre eles pode-se destacar:
as salas de aula muito quentes, principalmente no periodo da tarde onde o sol
entra, necessitando fechar as portas. As janelas do prédio mais antigo sao
instaladas no alto da parede, dificultando a ventilagdo. A excessiva claridade
que prejudica a visdo dos alunos quando estdo escrevendo. Os ruidos
externos acontecem proximo as salas de aula, que fazem fundo com a quadra
de esportes, nos horarios de educagao fisica.

Para investigar tais problemas iniciou-se 0 com seguinte questionamento e
objetivo: Qual a influéncia do layout e ambiéncia na produtividade e nos
resultados dos alunos do ensino fundamental da Escola Rosalino Antbnio da
Silva, na cidade de Rondondpolis-MT, ano 20117 As hipoteses foram muito
importantes para compreender que a falta de investimentos em infraestrutura
nos ambientes escolares interferem no processo de ensino/aprendizagem das
criangas. A alta temperatura nas salas de aula provocam desestimulos e
cansago, a excessiva claridade devido o alcance dos raios solares nas salas
de aula causam desinteresse nos alunos em desenvolver os conteudos
escolares.

A partir disto péde-se concluir que o desinteresse dos alunos diante das
dificuldades de infraestrutura no ambiente fisico da escola pode causar evasao
escolar. Apds efetivar uma pesquisa quantitativa foi possivel afirmar que a
partir dos resultados da investigacdo percebe-se que a Escola Rosalino
Antbnio da Silva apresenta problemas da infraestrutura fisica e ambiental,
comprovando a veracidade das hipdteses.
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Todos os participantes, alunos e professores, responderam ao questionario
com convicgdo da realidade vivida. Podendo assim concluir que, para que
aconteca uma aprendizagem inclusiva de qualidade, inicialmente deve partir da
consciéncia prévia de todos envolvidos no processo de gestao, educadores e
sociedade, buscando informagdes, trabalhando em projetos, cobrando das
autoridades politicas reformas estruturais coerentes com o0s avangos
pedagagicos e metodoldgicos de ensino atual. O espago fisico das instituigdes
de ensino deve ser planejado e projetado, assim como a metodologia de
ensino deve ser estruturada e planejada para uma melhor qualidade no ensino.
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PEDAGOGIA DA AUTONOMIA AUXILIANDO O PROFESSOR

Fabio Rodrigo Paludo
Elaine Marilene Stack Paludo

RESUMO:

No livro Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire critica as formas de ensino
tradicionais. O autor busca uma pedagogia fundada na ética, no respeito, na
dignidade e na autonomia do educando. Nesse sentido destaca a importancia
dos educadores e suas praticas na vida dos alunos. Paulo freire aborda a
questao da ética entre educador e educando. Paulo Freire aborda o tema da
autoridade do educador. A minha raiva, minha justa ira, se funda na minha
revolta em face da negagéo do direito de “ser mais” inscrito na natureza dos
seres humanos.

PALAVARAS CHAVES: Pedagogia, educador, educando, critico.
1. INTRODUGAO:

Neste artigo vamos trabalhar as dificuldades que encontramos no nosso
sistema educacional, e procurar algumas respostas na obra Pedagogia da
Autonomia de Paulo Freire, para procurarmos melhorarmos nosso sistema

educacional, pois h& vérios problemas nas relagdes entre docentes e
discentes, também ha problemas entre as gestdes das escolas e seus
docentes, sao problemas que vamos ver neste trabalho.

2. DESENVOLVIMENTO:

Freire (1980) critica as formas de ensino tradicionais. O autor busca uma
pedagogia fundada na ética, no respeito, na dignidade e na autonomia do
educando. Questiona a fungao de educador autoritario e conservador, que nao
permite a participagdo dos educandos, suas curiosidades, insubmissoes, e as
suas vivéncias adquiridas no decorrer da vida e do seu meio social. Coloca
varios argumentos em prol de um ensino mais democratico entre educadores e
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educandos, tendo em vista que somos seres inacabados, em constante
aprendizado.

Todo individuo seja educadores ou educandos devem estar abertos a
curiosidade, ao aprendizado durante seu percurso de vida. Nesse sentido
destaca a importancia dos educadores e suas praticas na vida dos alunos.
Atitudes, palavras, simples fatos advindos do professor poderao ficar marcados
pelo resto da vida de uma pessoa contribuindo positivamente ou n&o para o
seu desenvolvimento. Enfatiza a cautela quando o assunto € educar, pois
educar é formar. Destaca a importéancia do educador e sua metodologia.
Ressalta que o educador deve estar aberto também a aprender e trocar
experiéncias com 0s educandos, pois a vivéncia dos educandos merece
respeito. Em seus métodos atuais enfatiza que a curiosidade dos educandos &
um aspecto positivo para o aprendizado, pois é um fator importante para o
desenvolvimento da criticidade. Freire (2002, p.67), aborda a questao da ética
entre educador e educando.

Discursa sobre a pratica de ensinar. “Ensinar ndo é transferir
conhecimento”, é respeitar a autonomia e a identidade do educando. Para
passar conhecimento o educador deve estar envolvido com ele, para
envolveros educandos. Deve estimular os alunos a desenvolverem seus
pensamentos. Fornece argumentos mostrando que desta forma é possivel o
desenvolvimento da critica. Ele se volta para a teoria do pensar certo. Constata
as diferengas de forma de tratamento as pessoas em relagdo ao seu nivel
social. Educar é também respeitar as diferengas sem discriminagao, pois esta
é imoral, nega radicalmente a democracia e fere a dignidade do ser humano.
Qualquer forma de discriminagéo deve ser rejeitada. Aborda alguns conceitos
que sao necessarios para o0 desempenho do bom ensino tendo por
consequéncia maior aproveitamento no aprendizado.

Freire (2002) aborda o tema da autoridade do educador. E muito importante
a seguranga e o conhecimento do professor para se fazer respeitado.
Distingue a autoridade docente democratica da autoridade docente
mandonista. Protesta em relagdo a minimizagdo da populagdo mais carente
quanto a imposi¢do de coloca-los em situagdes ditas como fatalisticamente
imutaveis pela sociedade mais favorecida, com o objetivo de obter alienagao,
resignacdo e conformismo. Traga argumentos a favor da recriagdo de uma
sociedade menos injusta e mais humana. Aponta que o professor exerce uma
grande importancia para que haja um movimento de mudanca social. Delineia
algumas atitudes de atuagéo do professor em sala de aula que podem fazer
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florescer uma nova consciéncia aos futuros educandos. Mostra que ha
necessidade de decisao, ruptura e escolhas para alcangar os objetivos. Como
professor critico impdem a decéncia e a ética como fatores qualitativos para
obter o respeito dos alunos, e estes acompanha-los. Os professores tém uma
séria responsabilidade social e democratica.

Estes devem abstrair-se da sua ignorancia para escutar os educandos, sem
toli-los. Indica que ha uma necessidade de mudangas na postura dos
profissionais para enfim colaborar com a melhoria de condigdes e qualidade de
vida, e assim desarticular qualquer forma de discriminagédo e injustica, pois a
educagdo é uma especificidade humana que intervém no mundo. Traga
aspectos necessarios aos educadores para dar oportunidade aos educandos
de desenvolverem sua criatividade, o senso de critica, respeito, e liberdade.
Demonstra que a pedagogia da autonomia deve estar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e responsabilidade. Critica as
atividades consideradas anti- humanistas. Discute também sobre a intervengéo
da globalizagdo que vem robustecendo a riqueza de uns poucos e
verticalizando a pobreza de milhdes.

[...] Tenho o direito de ter raiva, de manifesta-la, de té-la como
motivagdo para minha briga tal qual tenho o direito de amar, de
expressar meu amor ao mundo, de té-lo como motivagdo de minha
briga porque, histérico, vivo a Histéria como tempo de possibilidade e
ndo de determinagdo. Meu direito a raiva pressupde que, na
experiéncia historica da qual participo, 0 amanhd ndo é algo pré-
datado, mas um desafio, um problema. A minha raiva, minha justa ira,
se funda na minha revolta em face da negacéo do direito de “ser mais”
inscrito na natureza dos seres humanos. N&o posso, por isso, cruzar 0s
bragos fatalisticamente diante da miséria, esvaziando, desta maneira,
minha responsabilidade no discurso cinico e “morno”, que fala da
impossibilidade de mudar. “O discurso da acomodagdo é um discurso
negador da humanizagdo de cuja responsabilidade ndo podemos nos
eximir”. (FREIRE, 1980, p.67).

Na pratica docente € importante tanto para o docente como para o0s
discentes manifestar suas criticas, pois é através dessas criticas que vao
ocorrer mudangas e melhorias na nossa sociedade, s6 que muitas vezes essas
criticas provocam perseguicdes nos locais onde elas sao feitas, isso faz com
que muitas pessoas se calem e nao critiquem ou apontem erros porque elas
podem ser perseguidas depois. Eu como docente de sociologia reforgo esse
direito que os alunos tém de criticar e cobrar os erros que eles percebam, mas
atualmente as criticas sdo mal vistas, as pessoas que criticam séo taxadas de
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pessimistas, que ndo querem que as coisas dao certo, mas é importante que
essas criticas estejam presentes nas nossas escolas e na nossa sociedade,
pois elas fazem as pessoas e as instituigbes melhorarem e corrigir erros e
injusticas cometidos.

CONSIDERAGOES FINAIS:

Em virtude dos fatos relatados, podemos perceber grandes desafios no
nosso sistema educacional, tanto nas relagcfes pessoais, como nos métodos
utilizados no nosso sistema educacional. Agora uma grande contribuicdo de
Paulo Freire é quando ele fala do direito da pessoa ter raiva manifestar suas
criticas, pois € através dessas criticas que podemos mudar as coisas, corrigir
erros e melhorarmos nossa sociedade.
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A CONCRETIZAGAO DA APRENDIZAGEM ATRAVES DOS JOGOS
Elizandra Rampanelli
RESUMO

Sabe-se que a Matematica tem um papel relevante na educacgéo, entretanto,
os alunos portadores de necessidades educativas especiais, apresentam
dificuldades em assimilar seus conteldos. Muitos estudos enfatizam a
importancia dos jogos como um meio favoravel para provocar ©
desenvolvimento e a aprendizagem de criangas principalmente quanto a
aquisicdo do conhecimento matematico. Com base em estudos, o presente
trabalho tem como objetivo apresentar o valor educacional dos jogos,
analisando a otica de metodologia como instrumento fundamental para o
processo desenvolvimento da crianga. Procuramos mostrar neste trabalho, os
aspectos de jogos que podem motivar e despertar o interesse do aluno,
tornando a aprendizagem mais atraente. A partir de erros e acertos e da
necessidade da analise sobre a eficiéncia de cada estratégia, construida para
alcangar a vitéria no jogo, estimula-se o desenvolvimento do raciocinio
reflexivo daqueles que jogam. A pesquisa € de cunho bibliogréafico, apoiando-
se em teoricos como Piaget, Vygotsky, Kamii, entre outros. Os resultados
alcangados apontam que o professor tem um papel de mediador na construgao
significativa da aprendizagem por meio de desafios e estimulos, que podem
ser proporcionados por jogos. E preciso construir com o aluno uma relagdo de
interacdo, buscando significar a experiéncia cotidiana, pois o espago da sala
de aula é um ambiente de investigagdo na qual os alunos expressam sua
forma de pensamento, suas duvidas, suas descobertas, além de construir
vinculos e socializar-se com 0s demais.

Palavras-chave: Aprendizagem, jogos, ludico, ensino-aprendizagem.

1. INTRODUGAO

O ser humano em suas diferentes fases de desenvolvimento estd sempre
adquirindo e construindo conhecimentos. Para cada etapa existem relagdes
com os diversos tipos de construgdes realizadas e destas vivéncias despontam
modos de atuacao para desenvolver sua vida em sociedade.

132



22 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- TESF

O ser humano passa por diferentes etapas nesta constru¢do, desde a fase
inicial até elaborar pensamentos com diferentes estruturas. Construir um
saber é apropriar-se de um conhecimento. E no seio deste processo que a
crianga tera a possibilidade de transformar o objeto, de acordo com a
experiéncia de cada um. Sem os jogos fica tedioso o processo de
aprendizagem.

E necessario que a construgdo se faca a partir do jogo, da imaginagéo, do
conhecimento do corpo. Brincar € vital, primordial e essencial, pois esta € a
maneira que o sujeito humano utiliza para se estruturar como sujeito da
emocao, da razéo e da relagao.

Na pratica pedagdgica dos educadores dos anos iniciais existe a
necessidade de conhecer uma metodologia de trabalho que seja significativa
para crianga portadora de necessidades especiais, assim cabe ao educador
desenvolver um trabalho sobre jogos, para compreender melhor a crianga e 0
processo de ensino-aprendizagem.

Ao longo desse periodo o educador vai perceber e a crianga como sujeito
histérico onde a brincadeira esta intimamente ligada em sua vida. Ao brincar
elas constroem significagcbes atribuidas a cada situagdo que se abre a
construgao de novos olhares, modificando a sua forma de agir.

A crianga, ao fazer tal conquista, entra para um espacgo social e cultural
extremamente valorizado nas culturas letradas e tal fato ndo passa
despercebido pelos que cuidam dela, as vezes, por ter um ritmo diferente, os
adultos acabam deixando de valorizar o processo de conquista e quer logo o
resultado, o produto.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é apresentar o valor educacional
dos jogos, analisando-0 sob a otica da metodologia de ensino como
instrumento fundamental para o processo desenvolvimento e aprendizagem da
crianga.

E necessario compreender a crianga portadora de necessidades especiais
como sujeito histérico que, através do jogo, constréi significacdes a cada
situagcé@o de ensino e se abre para a constru¢do de aprendizagens com novos
significados, modificando ao mesmo tempo sua forma de agir.
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2. JOGOS E SUA IMPORTANCIA PARA O ENSINO APRENDIZAGEM

Na fase infantil, a brincadeira e 0 jogo desempenham fungdes psicossociais
afetivas e intelectuais basicas no processo de desenvolvimento infantil. O jogo
apresenta como uma atividade dindmica que vem a satisfazer uma
necessidade da crianga dentre outras, de movimento, agao. Assim no sentir de
Vlygotsky (1991):

[...] se ignorarmos as necessidades da crianga e os incentivos que s&o
eficazes para coloca-la em ag&o nunca seremos capazes de entender
seu avango de um estagio do desenvolvimento para outro, porque todo
avango esta conectado com uma mudanga acentuada nas motivagoes,
tendéncia e incentivos. (p. 105).

Segundo Vygotsky, estudar o desenvolvimento educacional pelo brinquedo
significa, num primeiro momento, determinar o processo de manutencdo das
necessidades da crianga, pois € impossivel ignorar que a crianga satisfaz
certas necessidades no brinquedo.

Assim sendo, brincar € um tipo de atividade caracterizada por uma
estrutura tal que o movimento esta no proprio processo, em seu conteudo,
motivando a crianga a agir. Para a crianga, 0 mundo do brinquedo apresenta
como ilusério e imaginario propicio a realizacdo dos desejos nao
operacionalmente realizaveis.

Portanto, 0 jogo depende da imaginacdo e € a partir desta situagéo
imaginaria, fundamental no jogo, que se traga o caminho a abstragdo. Assim,
Vygotsky propde separar 0 jogo em um resumo de capacidades que envolvem:
percepcdo + memoria + pensamento + imaginagao, sendo que tais processos
podem ser identificados na evolugéo do jogo no ser humano. E a partir destes
elementos, constituintes do jogo, que a crianga estabelece sua relagdo com a
realidade que a cerca.

Um carater importante do jogo € a possibilidade de mudanga de regras em
comum acordo com 0s outros jogadores, antes de iniciar uma jogada. Para que
iss0 ocorra é necessario que a crianga tenha consciéncia das regras e as
discuta com seus adversarios de jogo, constituindo o que podemos denominar
de regra sociais.

Portanto, a afirmagao de que todo jogo tem regras, necessita da busca de
uma compreensdo de regras tanto no nivel de convengdo, para criangas
pequenas que ainda ndo tem consciéncia da regra implicita num jogo, numa
brincadeira e, portanto, ndo se sentem obrigados a segui-la quando no nivel de
regra social em que os individuos podem orientar-se, questionar-se e modificar
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tais regras. O jogo dito pedagdgico apresenta-se produtivo ao professor que
busca nele um aspecto instrumental e, portanto, facilitador a aprendizagem do
aluno e, também, produtivo ao aluno, que, desenvolve sua capacidade de
pensar, refletir, analisar, levantar hipotese, testa-las, além do desenvolvimento
da autonomia e da socializagao propiciadas pelo movimento do jogo. Quando o
jogo se torna um espago para pensar, a crianga encontra oportunidade de
desenvolvimento porque nele:

[..] elabora estratégias e cria procedimentos a fim de vencer as
situagdes-problema desencadeadas pelo contexto ludico. Aspectos
afetivo-sociais e morais estdo implicitos nos jogos, pelo fato de exigir
relacbes de reciprocidade, cooperagdo, respeito mutuo. Relagbes
espago temporais e causais estdo presentes na medida em que a
crianga coordena e estabelece relagdes entre suas jogadas e a do
adversario. (BRENELLI, 2001, p.178)

Muitas vezes, 0s jogos néo sdo explorados em sala de aula em toda sua
potencialidade por ndo serem semelhantes as tarefas escolares que durante
muito tempo caracterizaram o ensino. Mas este recurso traz, para o espago
escolar, objetividade, motivagdo, e o desejo de aprender, e superar desafios e
0 prazer de pensar e resolver problemas, tdo ausentes nas praticas
pedagdgicas costumeiros.

Kishimoto (1997) analisa o papel do jogo na educacdo. A utilizagdo do
material concreto como subsidio a tarefa docente tem levado os educadores a
utilizarem de multiplas experiéncias. A autora se pergunta se tais experiéncias
s80 jogos ou material pedagogico e a propria autora responde afirmando que:

Se os brinquedos séo sempre suportes de brincadeiras, sua utilizagdo
deveria criar momentos IUdicos, de livre exploragdo, nos quais
prevalecem incertezas do ato e ndo se buscam resultados. Porém, se
0s mesmos objetos servem como auxiliar da a¢do docente busca-se,
resultados em relagdo a aprendizagem de conceitos e nogdes ou
mesmo, ao desenvolvimento de algumas habilidades. Nesse caso, 0
objeto conhecido como brinquedo n&o realiza sua fungdo lidica, deixa
de ser brinquedo para tornar-se material pedagégico. (KISHIMOTO,
1994, p. 14).

Dessa maneira a autora diferencia 0 jogo e material pedagdgico
fundamentando-se na natureza dos objetivos da acgao educativa. Fica clara a
sua posi¢éo sobre 0 jogo pedagdgico quando afirma que:

Ao permitir a manifestagdo do imaginério infantil, por meio de objetos
simbolicos intencionalmente, a fungdo pedagdgica subsidia o
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desenvolvimento integral da crianca. Neste sentido, qualquer jogo
empregado na escola, desde que respeite a natureza do ato ludico,
apresenta carater educativo e pode receber a denominagéo geral de
jogo educativo e pode receber a denominagéo geral de jogo educativo.
(KISHIMOTO, 1994, p. 22).

Ao professor cabe organizar as agdes de forma que se tornem atividades
que estimulem autoestruturagdo do aluno, possibilitando tanto a formagéo do
aluno como do professor que, atento aos erros e acertos dos alunos, podera
buscar o aprimoramento do seu trabalho pedagdgico. O jogo desenvolve-se,
como uma estratégia pedagdgica que promove o aprendizado dos alunos nas
diferentes areas do conhecimento e o desenvolvimento de uma nova
concepgao de ensino no cotidiano escolar.

Muitos educadores procuram bons jogos, que sejam educativos que
assegurem a aprendizagem. Muitos procuram formas de jogos, com a ideia de
que procedendo poderdo alcangar 0 sucesso, pois 0 jogo & capaz de
possibilitar, a construgdo do conhecimento. Mesmo acreditando que o
conhecimento € algo a ser construido pelo sujeito, ndo se pode deixar de
conhecer a importancia dos processos pedagdgicos, e, situagdes de jogos sdo
feitas em sala de aula interferem nos resultados que esses recursos podem
alcangar. Para que se evite tal situacdo, o professor necessita levar o jogo a
sério e se envolver neles. A esse respeito, a autora salienta:

Se o professor usar esse tempo para corrigir trabalhos, as criangas
rapidamente entendem que os jogos ndo s&o importantes o suficiente
para que o professor possa avaliar melhor o quanto cada crianga
raciocina numericamente [...], pode também dizer quando um jogo
precisa ser modificado ou abandonado (KAMII, 1995, p.148).

Ao participar da situagéo de jogo, o professor precisa se colocar na mesma
posicdo de jogar que os alunos, com os mesmo direitos, deveres e poder de
decisdo. O professor deve ter claro que seu envolvimento e sua participagao
nos jogos colaboram para a criagdo de um espirito de seriedade e de
valorizag&o junto aos alunos.

Se a participagdo do professor é importante, ela ndo deve ser feita de modo
a impedir que crianga desenvolva seu pensamento e raciocinio, o professor
nao deve ficar constantemente corrigindo os erros dos alunos, interferindo no
levantamento de hipéteses e estratégias. E relevante que o professor procure
manter constantemente o interesse do aluno em solucionar desafios. Conforme
destaca Brenelli (2005, p. 173):
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O interesse que a crianga tem pelos jogos faz com que prazerosamente
ela aplica sua inteligéncia e seu raciocinio no sentido de obter o éxito.
Assim sendo, ao jogar, o sujeito realiza uma tarefa, produz resultados,
aprende a pensar num contexto em que faz a si proprio.

O docente, antes de levar os jogos para a sala de aula, deve analisa-los
previamente, o que é possivel se fazer jogando, analisar as préprias jogadas,
refletir sobre erros e acertos, podendo identificar as dificuldades e facilitar o
seu processo de desenvolvimento. E compreender o quanto o dominio
metodoldgico € indispensavel, para por em pratica sua proposta pedagogica do
jogo em sala de aula e que tenha qualidade, os professores precisam estar
preparados, atuando com pleno dominio de conteldos a serem trabalhados
em sala de aula e conscientes de seu papel no processo educativo.

As criangas precisam ser estimuladas a proporem mudangas nas regras
inicialmente apresentadas, uma vez que normalmente suas sugestbes s&o
sensatas e apropriadas. Ao invés de ditar as regras, o docente deve construi-
las em conjunto com os alunos, a fim de que estes percebam as
consequéncias e as finalidades de cada uma delas. Apds as regras serem
combinadas e aceitas pelos alunos, elas ndo podem ser esquecidas, pois as
regras precisam ser lembradas em sala de aula, pois seu ndo cumprimento
prejudica os resultados do jogo.

O bom resultado com jogos na matematica exige que os alunos saibam
trabalhar em grupo mesmo que existam barulhos, discussdes e conflitos, sua
diminuicdo ocorrera aos poucos a medida que os alunos se acostumam a
trabalhar com o0 jogo no ambiente de sala de aula. Vale ressaltar que, quando
0 jogo é utilizado em sala de aula, o barulho € inevitavel e as discussdes sdo
necessarias para se chegar a resultados convincentes.

Cabe ao professor organizar as agdes de forma que se tornem atividades
que estimule a auto estruturagdo do aluno, possibilitando tanto a formagao do
aluno como do professor que, atento aos erros e acertos dos alunos, podera
buscar o aprimoramento do seu trabalho pedagdgico. A atividade pedagégica
de jogar, se bem orientada, tem papel importante no desenvolvimento de
habilidades de raciocinio como organizagdo, atencdo e concentragdo, t&o
necessarias para o aprendizado dos alunos com necessidade especiais nas
diferentes areas do aprendizado.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E indiscutivel diante de toda apresentagdo tedrica que abordamos nesse
trabalho, o beneficio que o jogo oferece para os diversos aspectos do
desenvolvimento da crianga portadora de necessidades educativas especiais,
Através dos jogos que as criangas exercitam os desafios referentes ao
crescimento, tornando-se cada vez mais habeis para enfrentar etapas futuras
de sua vida adulta.

E necessario que as escolas utilizem as atividades ludicas com recurso
pedagdgico, ndo esquecendo que o brincar espontédneo é muito importante e
também faz parte do pedagdgico, diversos autores e autoras dedicados a este
assunto, deixam claro que o processo de aprendizagem acontece de forma
mais agradavel e eficiente quando parte do fazer ludico da crianga.

E necessario enfatizar o jogo, ndo apenas como atividade individual
vinculado ao desenvolvimento da crianga, mas ainda, como pratica social que
se transforma a cada geragéo. A crianga encontra, no ludico, equilibrio entre o
real e 0 imaginario, assimila valores, adquire comportamentos, desenvolve
diversas areas do conhecimento, exercita-se fisicamente, aprimora habilidades
motoras e é sem duvida, enriquecida, com reflexos tanto no presente como no
futuro. Com o presente trabalho espero contribuir para uma reflexdo quanto a
importancia de se proporcionar a crianga possibilidade de transpor as barreiras
cognitivas e desenvolver-se afetivamente e emocionalmente através das
brincadeiras e jogos, levando em consideracdo a realidade da crianga.
Valorizar o jogo da crianga e acordar no adulto a sua crianga adormecida para
construir um mundo mais justo e humano, sendo imediatas, a0 menos na
subjetividade de geragdes que virdo a construi-la.

Os jogos proporcionam aos alunos um clima prazeroso, cheio de alegria e
espontaneidade, oportunizando atividades que motivam a descoberta do
mundo e de si mesmo. Compreendendo que para se alcangar a plenitude do
ser enquanto ser que pensa, cria, participa, interpreta, relaciona, dinamiza
intensamente cada experiéncia.

Concluimos afirmando que a crianga aprende jogando, onde 0 jogo é uma
necessidade, para conhecer o0 mundo enquanto “cria”, e ao “criar”, nos revela a
verdade da realidade em que se encontra. O trabalho com jogos é um desafio
para os educadores, e atualmente sabe-se 0 quanto & necessario descobrir
meios diversificados para se conduzir o ensino, afim de que este tenha mais
significado para aquele que aprende. Desta forma os jogos na educagdo
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especial se fazem necessario para ampliar o aprendizado das criangas que
possuem certas necessidades, bem como direcionar o trabalho do educador.
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A LITERATURA, O CURRICULO E O ENSINO FUNDAMENTAL
Adriana Silva da Costa

RESUMO: O objetivo deste artigo é discutir o lugar da literatura no curriculo
escolar, bem como a participacdo do professor na elaboragao desse curriculo.
Apresenta como método para essa analise o Ciclo de Politicas de Stephen
Ball, refletindo na elaboragdo das politicas de curriculo. Nessa arena
entendemos como importante a insercao da literatura no curriculo visando uma
educacdo que priorize o desenvolvimento humano. A literatura enquanto
humanizadora apresenta relevante papel em uma educagdo que se queira
emancipatoria. Nesse contexto, o professor reflexivo tem papel preponderante,
uma vez que sua agao tem influéncia tanto no que se refere a elaboragéo do
curriculo escolar como na efetivagao desse curriculo em sala de aula.
PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Curriculo. Ciclo de Politicas.

1. UMA TRAJETORIA

Essa pesquisa! surge a partir de uma inquietagdo, enquanto
profissional docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental, de compreender
qual o lugar tem sido destinado a literatura no curriculo da Educagao Bésica,
em especifico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Inquietou-me ao
desenvolver projetos que envolviam literatura em minha sala de aula, notar que
nem todos os professores destinavam espago a tematica literaria, ou néo
apresentavam os resultados dos trabalhos desenvolvidos sobre essa tematica.
Em consonéncia a um projeto escolar intitulado Circo: um espetaculo que
mobiliza plateias e constroi saberes desenvolvido na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Angelo Mariano Donadon — Vilhena/RO foi publicado por
trés anos consecutivos, coordenado por mim e por outra professora — Lucimar
Ribeiro Rodrigues?, enquanto docentes dos anos iniciais, obras literarias

! Refere-se & pesquisa de Mestrado em Educac&o/UFMT — em andamento.

2 Lucimar Ribeiro Rodrigues é professora da Rede Municipal de Vilhena/RO, atua em Sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Possui habilitagdo A e B em Danca Sénior. E
atriz e vice-presidente da Associagdo de Teatro e Educacdo Wankabuki - ATEW, membro
titular do Conselho Estadual de Politica Cultural de Rond6nia — setorial teatro. Endereco para
acessar Curriculo Lattes:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4406888Y8
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infanto-juvenis de maneira informal, pois ndo possuem registro do ISBN3 e nem
DOL.4 Participei também, enquanto gestora escolar, de uma quarta publicacéo
literaria através de outro projeto intitulado Altas Habilidades: Potencializando
Talentos®. Em uma ordem cronolégica as publicagdes dos livros foram:

» Poetando com o Circo (2012) - livro de poesias produzidas por alunos
de 4° ano do Ensino Fundamental;

» Coletanea de Literatura de Cordel (2013)¢ — cordéis produzidos por
alunos de 5°¢) anos do Ensino Fundamental e por professora da sala
de atendimento educacional especializado (AEE) com os respectivos
titulos: Um circo de cordel; Circo: o sonho de todo garoto; Cordel
circense; Circo: um espetaculo que mobiliza plateias e constrdi
saberes;

» Um mundo em trés historias (2014) — livro de narrativas produzidas por
alunos de 5°¢) anos do Ensino Fundamental;

» Poesia além da sala (2015) - livro de poesias produzidas por alunos
de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996) discorre em seu
artigo 26 sobre os curriculos do Ensino Fundamental e Médio.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL,
1996, p. 09).

A fim de compreender se a literatura tem sido de fato contemplada nesse
curriculo proposto para o Ensino Fundamental debrugo-me sobre o seu lugar
no curriculo neste nivel de ensino, em especifico em turmas de 5° ano. A

% International Standard Book Number - ISBN que é um sistema internacional padronizado que identifica
numericamente os livros segundo o titulo, o autor, o pais, a editora, individualizando-os inclusive por
edicdo. Disponivel em: <www.isbn.bn.br/website/o-que-e-isbn> Acesso em jan 2018
* DOI significa Digital Object Identifier, ou seja, Identificador de Objeto Digital. E um padrdo para
identificacdo de documentos em redes de computadores, como alnternet. Este identificador, composto de
nameros e letras, é atribuido ao objeto digital para que este seja unicamente identificado na Internet.
Disponivel em: <http://www.seabd.bco.ufscar.br/referencia/comunicacao-cientifica/o-que-e-o-numero-doi-
de-um-periodico> Acesso em jan 2018
® Projeto coordenado pela professora Zenaide Neves, professora da Rede Municipal de Vilhena/RO, atua em
Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e pelo escritor Nill Cruz (colaborador).
® Neste ano houve a producdo de um documentério sobre o Projeto Circo: um espetaculo que mobiliza
plateias e constroi saberes, onde os cordéis também s&o apresentados no documentario. Disponivel no You
Tube no enderego: < https://www.youtube.com/watch?v=NVvdem4v4lo>
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escolha das turmas remete-nos ao ultimo ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental’, onde espera-se que a crianga ja esteja minimamente
alfabetizada/letrada.

2. Um olhar metodoldgico

Para trilhar o percurso da pesquisa proposta, utilizaremos o Ciclo de
Politicas de Stephen Ball, considerando que analisar o curriculo escolar,
perpassa por compreendé-lo em seus diferentes contextos.

“O ciclo de politicas € um método” (BALL in MAINARDES, 2009, p. 304)
para andlise de politicas a fim de compreender como elas s&o formuladas e
como sao ressignificadas em diferentes contextos. O ciclo de politicas
formulado por Ball é constituido por cinco contextos. Os contextos s&o:
contexto de influéncia, contexto da produgédo de texto, contexto da prética,
contexto dos resultados (efeitos), contexto da estratégia politica. A considerar
a formulagéo do curriculo escolar, compreendemos que ele esta permeado dos
contextos descritos por Ball no Ciclo de Politicas. Nessa perspectiva, Oliveira
(2006) afirma que:

A politica de curriculo é uma politica cultural porque compde um
processo ciclico de produgéo, sele¢do, ordenamento e distribuicdo de
valores, significados e conhecimentos nos curriculos do sistema
educacional, um processo desencadeado por diferentes protagonistas,
em diferentes arenas de agdo e permeado por seus projetos sociais e
praticas culturais, envolvendo conflitos, tensdes e negociagbes
(OLIVEIRA, 2006, p. 14).

Em um viés metodolégico proposto a este trabalho, dialogamos com
Oliveira (2006) quando discorre sobre o ciclo de politicas e seus contextos
como determinantes nesse processo de uma politica cultural do curriculo.
Assegurando que constituem-se “como componentes basicos das politicas de
curriculo, o contexto de influéncia, o contexto do texto e o contexto da pratica”
(OLIVEIRA, 2006, p. 16). Nessa perspectiva afirma-se ainda:

Que, nas préticas curriculares dos professores, existem, ao mesmo
tempo e na mesma relagdo, momentos de reprodugdo e,

7 De acordo com o documento das orientagdes gerais para a implantagdo do ensino de nove anos
“sugere-se que o Ensino Fundamental seja assim mencionado: anos iniciais de 1° ao 5° ano e anos finais
de 6° ao 9° ano”. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/noveanorienger.pdf
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antagonicamente, de resisténcia, ou seja, momentos em que os
professores se contrapdem e subvertem os processos reprodutivos
(OLIVEIRA, 2006, p. 23).

Instiga-nos essa afirmagao, o que nos remete no decorrer da pesquisa in
loco, observar cuidadosamente como tem se dado esses momentos, de
reprodugdo ef/ou resisténcia, nas praticas curriculares dos professores
participantes de nossa pesquisa. Ainda em referéncia a Oliveira (2006) e seus
estudos, consideramos importante em um viés curricular “os estudos que
tendem a dar centralidade a cultura [pois] analisam, ndo s6 os documentos
mas também o discurso e a praxis dos envolvidos na implementacao das
politicas” (OLIVEIRA, 2006, p. 45).

Afirmar que a politica de curriculo produz a seleg&o, o ordenamento e a
mudanga no espago, tempo e conteldo dos curriculos no sistema
educacional, ocorrendo em um processo intencional, ambivalente e
histérico, envolvendo conflitos e tensdes. Nela, as decisdes ndo séo
lineares, ndo possuem uma mesma racionalidade ou um centro Unico;
por isso ndo s&o imposicdes do Estado, mas formam um conjunto de
projetos e praticas divergentes, implicando em um processo de
negociagdes entre diferentes grupos sociais (OLIVEIRA, 2006, p. 45)

Desse modo, a negociagao constitui-se como moeda de troca no ambiente
escolar, espago multifacetado de sujeitos e informagdes. Considerada assim a
escola, multicultural, compreendemos que mesmo que se parta de uma
perspectiva global, a singularidade do espaco local deva ser considerada.
Desse modo, apresentamos a cidade de Vilhena no Estado de Rondénia,
Regido Norte do pais como o local dessa reflexao.

A cidade de Vilhena, no ano de 2017 completou 40 anos de emancipagao
politica com uma populagéo estimada em 95.630 pessoas. Segundo dados do
IBGE a taxa de escolarizagéo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 97.8% em
20108,

8 De acordo com o site do IBGE, considerando o dltimo censo realizado, em 2010, no que se refere a
Educacéo , em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média de 5.6 no
IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 4.3. Na comparagéo com cidades do mesmo
estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na posicao 19 de 52. Considerando a
nota dos alunos dos anos finais, a posi¢éo passava a 21 de 52. A taxa de escolarizacdo (para pessoas de
6 a 14 anos) foi de 97.8% em 2010. Isso posicionava 0 municipio na posigdo 12 de 52 dentre as cidades
do estado e na posicdo 2411 de 5570 dentre as cidades do Brasil. Disponivel em:

<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ro/vilhena/panorama> Acesso jan 2018.
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Atualmente o municipio de Vilhena possui 28 escolas publicas municipais®,
que atendem Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e EJA. No entanto, esta
pesquisa se dara por amostragem em 02 escolas da rede municipal,
selecionadas por meio das notas obtidas no indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica — |deb entre os anos de 2007 e 2015.

Em uma abordagem curricular, remetemo-nos a Goodson (1995, p. 8) que
afirma que “o curriculo ndo é constituido de conhecimentos validos, mas de
conhecimentos considerados socialmente validos”. Nesse panorama, langamo-
nos a refletir porque a literatura tem sido negligenciada no curriculo escolar.

Assim como a literatura, presenciamos também um negligenciar das
identidades docentes por um discurso oficial. Garcia (2005, p. 48) afirma que
“as identidades docentes néo se reduzem ao que os discursos oficiais dizem
que elas séo. Eles sdo mais que meros formadores de cidadaos, como querem
as politicas curriculares oficiais”. Desse modo, os professores devem
reconhecer suas identidades enquanto educadores e entender o papel social
que carregam imbricados na profissdo docente. Para que, buscando uma
educacdo que vise o desenvolvimento humano saibam negociar com as
politicas de Estado.

Lopes (2008, p. 61) em referéncia a Garcia Canglini defende a “existéncia
de uma constante negociagéo de sentidos e produgéo de politicas de curriculo,
uma negociagdo que se desenvolve em relagbes de poder obliquas”. Nesse
espaco de negociagao segundo Lopes:

Ball se contrapde a seus criticos, reconhecendo a importancia da
analise do Estado, por ele considerada incluida no ciclo de politicas,
mas questionando que qualquer teoria de politica educacional que se
preze ndo pode se limitar a perspectiva do controle estatal (LOPES,
2008, p. 61).

Reconhecendo a importancia do Estado, mas agindo para além do controle
estatal e considerando que “o curriculo é entendido como produgéo cultural, e
tal produgdo como lutas pela significagdo do mundo” (HALL apud LOPES,
2008, p. 64) remetemo-nos a producdo de significados imbricada na
construgdo do curriculo, onde a significagdo da literatura perpassa por esse
processo de legitimagao e ressignificacdo. Moura (2014) afirma que:

A partir de estudos contemporaneos de curriculo, compreendesse-o
como pratica de significagdo cultural. O curriculo, nessa perspectiva,

9 Informagdo disponivel no site da prefeitura municipal de Vilhena/RO.  Disponivel em:
<http:/Ivilhena.ro.gov.br/index.php?sessao=b054603368elb0> Acesso em jan 2018.
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ndo é fixo, ndo é um produto de uma luta fora da escola para significar
0 conhecimento legitimo, também n&o é uma parte legitimada da
cultura que ¢é transposta para a escola. O curriculo faz parte da propria
luta pela produgdo do significado, a propria luta pela legitimagao, esta
sendo significado e ressignificado em seus diferentes contextos
(MOURA, 2014, p. 21).

Diante da assertiva, abordamos as mesmas perguntas apresentadas por
Compagnon (2009, p. 20) ao instigar quais valores a literatura pode criar e
transmitir no mundo atual. O autor faz as seguintes perguntas: “Que lugar deve
ser 0 seu no espago publico? Ela é util para a vida? Por que defender sua
presenca na escola?”

3. Literatura? Para qué? Algumas consideragoes

Considerando que o ensino escolar deve contribuir para o desenvolvimento
humano dos alunos, como essa humanizagéo pode ser desenvolvida através
da literatura no ensino escolar. Candido (1999, p. 85) discorre que a literatura,
uma vez que “ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo
livremente em si 0 que chamamos o bem e 0 que chamamos o mal, humaniza
em sentido profundo, porque faz viver.”

Pautada em autores como Candido (1999), Lajolo (1984) Compagnon
(2009) acreditamos a literatura enquanto objeto humanizador que tem
relevante papel na formagdo de desenvolvimento humano dos alunos.
Esperando ser também na escola, por meio de seu curriculo que essa
aprendizagem acontegca. Desse modo, considerar um lugar inexistente ou
resumido no curriculo a literatura, torna-se um motivo de inquietacdo para nos.
Parecendo-nos tempo oportuno e relevante para se pesquisar a literatura no
contexto educacional.

Pois 0 espago da literatura tornou-se mais escasso em nossa
sociedade ha uma geracdo: na escola, onde os textos didaticos a
corroem, ou ja a devoram; na imprensa, que atravessa também ela
uma crise, funesta talvez, e onde as paginas literarias se estiolam; nos
lazeres, onde a aceleragao digital fragmenta o tempo disponivel para os
livros (COMPAGNON, 2009, p. 21).

Anténio Candido afirma que:

As camadas profundas da nossa personalidade podem sofrer um
bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira
que nédo podemos avaliar. Talvez os contos populares, as historietas
ilustradas, os romances policiais ou de capa-e-espada, as fitas de
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cinema, atuem tanto quanto a escola e a familia na formagao de uma
crianga e de um adolescente (CANDIDO, 1999, p. 84).

Desse modo, sempre sera tempo oportuno para se desenvolver a literatura
na escola através do curriculo escolar, acreditando que ela esta
intrinsecamente ligada a formagdo humana do aluno. Nesse processo, a
considerar que “o curriculo € confessada e manifestadamente uma construgéo
social” (GOODSON, 1995, p. 83) acreditamos na influéncia social do curriculo,
“nds fazemos o curriculo e o curriculo nos faz” (SILVA, 1995, p. 194).

E nesse fazer do curriculo, “se o curriculo é entendido como produgéo
cultural, e tal produgdo como lutas pela significacdo do mundo” (HALL apud
LOPES, 2008, p. 64) dar preferéncia as decisées do governo lhe conferem
prioridades no processo de significagdo do curriculo, onde ocorre uma agéo
hegeménica na produgado curricular. Na versdo académica, em que se reflete
sobre as disciplinas, refletir no curriculo o ensino da literatura constitui-se
importante, principalmente no viés de humanizagdo que constitui nossa
abordagem. Nesse olhar de uma literatura que vise o desenvolvimento humano
Candido (1999) discorre que:

A instrugao dos paises civilizados sempre se baseou nas letras. Dai o
elo entre formacdo do homem, humanismo, letras humanas e o estudo
da lingua e da literatura. Tomadas em si mesmas, seriam as letras
humanizadoras, do ponto de vista educacional? Seja como for, a sua
fungdo educativa € muito mais complexa do que pressupde um ponto
de vista estritamente pedagdgico. A prépria acdo que exerce nas
camadas profundas afasta a nogédo convencional de uma atividade
delimitada e dirigida segundo os requisitos das normas vigentes. A
literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que
costuma vé-la ideologicamente como um veiculo da triade famosa, — o
Verdadeiro, o Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos
grupos dominantes, para reforco da sua concepgéo de vida. Longe de
ser um apéndice da instru¢do moral e civica (esta apoteose matreira do
6bvio, novamente em grande voga), ela age com o impacto
indiscriminado da propria vida e educa como ela, — com altos e baixos,
luzes e sombras. Dai as atitudes ambivalentes que suscita nos
moralistas e nos educadores, a0 mesmo tempo fascinados pela sua
forca humanizadora e temerosos da sua indiscriminada riqueza. E dai
as duas atitudes tradicionais que eles desenvolveram: expulsa-la como
fonte de perversao e subversdo, ou tentar acomoda-la na bitola
ideoldgica dos catecismos (CANDIDO, 1999, p. 84).

Considerando a eficiéncia social de um professor reflexivo, com
enfoque em suas “estratégias particulares de ensino que vém sugeridas por
um conhecimento basico” (CONTRERAS, 2002, p. 135), conhecer o poder da

literatura subsidia o professor reflexivo em sua pratica docente, pautando-o0 em
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conhecimentos basicos que influenciam diretamente em sua agdo em sala de

aula.

E a literatura porta de um mundo auténomo que, nascendo com ela,
ndo se desfaz na ultima pégina do livro, no Ultimo verso do poema, na
Ultima fala da representagdo. Permanece ricocheteando no leitor,
incorporando como vivéncia, erigindo-se em marco do percurso da
leitura de cada um. Dai o engano de quem acha que o carater
humanizante e formador da literatura vem da natureza ou quantidade
de informagbes que ela propicia ao leitor. Literatura ndo transmite nada.
Cria. D4 existéncia plena ao que, sem ela, ficaria no caos do inomeado
e, consequentemente do nao existente para cada um (LAJOLO, 1984,
p. 43).

Em sua versdo evolutiva do professor reflexivo, Zeichner (apud
CONTRERAS, 2002, p. 135) acredita que essa pratica “prioriza um ensino
sensivel ao pensamento”, onde novamente podemos nos remeter ao curriculo
e a literatura enquanto desenvolvimento humano e em compreender as suas
significagdes e ressignificagdes no contexto educacional. No viés da verséo de
reconstrugcdo social que reflete sobre contextos institucionais, sociais e
politicos visando justica social, podemos dialogar com Lajolo (1984, p. 16)
quando afirma “que a obra literaria € um objeto social’.

Em sua ultima vers&o, a genérica, o professor reflexivo reflete sobre

tudo, cabendo novamente a perfeita relagdo com o fazer literario na escola.

Mais densa e mais eloquente que a vida cotidiana, mas néo
radicalmente diferente, a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a
imaginar outras maneiras de concebé-lo e organiza-lo. Somos todos
feitos do que os outros seres humanos nos d&o: primeiro nossos pais,
depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao infinito essa
possibilidade de interagdo com os outros e, por isso, nos enriquece
infinitamente. Ela nos proporciona sensagdes insubstituiveis que fazem
0 mundo nela se tornar mais pleno de sentido e mais belo. Longe de
ser um simples entretenimento, uma distragdo reservada as pessoas
educadas, ela permite que cada um responda melhor a sua vocagao de
ser humano (TODOROV, 2009, p. 24).

Costa et al (2003, p. 7) discorrendo sobre os estudos culturais, a educagéo
e a pedagogia vem afirmar que:

“Como se percebe, as palavras tem historia, vibram, vivem, produzem
sentidos, a0 mesmo tempo que vao incorporando nuangas, flexionadas
nas arenas politicas em que o significado é negociado e renegociado,
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permanentemente, em lutas que se travam no campo do simbolico e do
discursivo” (COSTA et al, 2003, p. 7).

Nessa producdo de sentido intrinseca nas palavras, nos remetemos
novamente a literatura no curriculo escolar, acreditando que por ser um
instrumento de reflexdo, que se consolida através também de um professor
reflexivo, esta deva se inserir nas arenas politicas (o curriculo) em que o
significado é negociado e renegociado. Zeichner (apud GERALDI et al, 1998,
p. 243) “afirma que nenhum ensino e nenhuma educacdo de professores
podem ser neutros’, e nessa ndo neutralidade pensamos o professor reflexivo
enquanto agente que influencia na constru¢do do curriculo. Nao basta apenas
o discurso, o0 slogan de professor reflexivo, € necessaria uma pratica de
reflexdo na ago.

..no discurso sobre a préatica reflexiva estdo presentes todas as
crengas possiveis acerca do ensino, da aprendizagem, da
escolarizagdo e da ordem social. Todo mundo, independente de sua
orientacdo ideoldgica, ‘tem subido nesse trem’, centrando suas

energias em promover alguma versdo da pratica docente reflexiva
(ZEICHNER, apud GERALDI, 1998, p. 250).

Nessa perspectiva, acredita-se que ndo se deva apenas “subir nesse trem”,
mas que ao tomar-lhe assento, os professores sejam passageiros ativos na
embarcagdo de uma educagdo que vise o desenvolvimento humano. Dewey
(apud CAMPOS, 1998, p. 190) em sua teoria ja sinalizava no processo de
desenvolvimento da educagdo e ndo apenas no produto desse
desenvolvimento.

Tendo como objetivo o préprio processo de reconstrugcdo e
reconstituicdo da experiéncia, caminhando sempre na dire¢do da
melhoria do processo permanente da eficiéncia individual. As
finalidades da educagéo estariam centradas no processo de melhoria
das experiéncias e se confundiria com o préprio viver. Trata-se de
aumentar o rendimento do ser humano, seguindo os préprios interesses
vitais dele (CAMPOS, 1998, p. 190).

Acreditamos na importancia da literatura no processo de desenvolvimento
humano dos alunos, dai nossa inquietacdo em compreender o seu lugar no
curriculo escolar, de modo a entender qual sua influéncia no desenvolvimento
humano dos alunos.

Muitos trabalhos, teses, livros ja foram escritos sobre leitura. Escritores,
linguistas, psicdlogos, psicanalistas, fenomenologos procuraram
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responder a esta inquietante pergunta: o que é a leitura? As respostas
sdo diversificadas e Paulo Freire (1985), atento a amplitude do
vocabulo, explica-nos que a “leitura do mundo” é anterior a leitura da
palavra. Muito antes de decodificar palavras, 0 mundo de suas
primeiras leituras era a ‘leitura da palavra mundo” (SANTOS, 12°
COLE, 1999, p. 2.243 in SANTOS, 2017, p. 163).

Compreendendo que “a escola deve educar para a vida” como afirma
Moreira (2012, p. 96) e considerando que a “leitura do mundo” precede a
“leitura da palavra”/literatura, focamos nossa reflexdo para o lugar ocupado
pela literatura no curriculo, objetivando identificar se esse curriculo considera o
contexto extraescolar, se considera as aprendizagens advindas de fora dos
muros escolares, mas que adentrando-os corrobore para essa formagao que
se quer humana.

Entendo que a leitura enquanto promessa de formagéo
humana, e, de certo modo, de redengdo do humano, articula
sentidos que fazem dos projetos de intervengdo, em nome de
contetdos basicos, extremamente necessérios. Em Ultima
instancia, salva-se 0 humano, nessa orientagdo pedagégica, a
partir do ler, escrever e contar (SANTOS, 2017, p. 118).

Desde a muito se considera a literatura/leitura como um mecanismo, uma
valvula de escape que traz emancipacgéo ao leitor. Como Santos (2017, p. 66)
entendemos “que a escola e a literatura sdo marcadas por esse intento de
construir um sujeito capaz de participar de um novo modelo social” e que a
construgdo desse sujeito esta intrinsecamente no contexto escolar, uma vez
que:

A propria escola, principal responsavel pelo ensino do registro verbal
(principalmente ler e escrever) da cultura nos dias atuais, concebe o
livro — didatico ou ndo — como um instrumento basico, como um
complemento primeiro as fungbes pedagogicas exercidas pelo
professor. Em verdade, teria sido dificil conceber uma escola onde o
ato de ler ndo estivesse presente — isto ocorre porque o patrimdnio
histérico, cultural e cientifico da humanidade se encontra fixado em
diferentes tipos de livros. Assim o acesso aos bens culturais,
proporcionado por uma educagdo democratica, pode muitas vezes
significar 0 acesso aos veiculos onde esses bens se encontram
registrados — entre eles, o livro (SILVA, 1981, p. 31-32 in SANTOS,
2017, p. 66).
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No entanto, o livro/a literatura deve ser um meio a mais de ascensdo
cultural do aluno e/ou do individuo social. Um mecanismo de formagao e uma
formagdo humana.

Para a estruturagdo de um pensamento/uma pratica discursiva
humanista para leitura, sdo mobilizados significantes diferenciados, que
produzem articulagdes em campos de saber dos mais distintos, bem
como mobiliza sentidos de uma formac&o literaria capaz de subjetivar
uma formagao do humano (SANTOS, 2017, p. 67).

Nesse viés, investigar a disposicdo de se inserir ou ocultar do curriculo
escolar efou da pratica pedagdgica uma tematica, considerada por nos
extremamente relevante, como a literatura, torna-se objeto de reflexdo. Sim,
mais uma vez convidar a reflexdo de “literatura para qué?”
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IDENTIDADE DA SOCIOLOGIA

Fabio Rodrigo Paludo
RESUMO:

Para melhor compreender a definicdo da Sociologia no campo da educagao
como um processo histérico e social, este trabalho traz sua origem,
trajetoria, reformas, assim como analise nos documentos oficiais, fungéo,
experiéncias recentes, seu contexto atual no Ensino Médio, as praticas
pedagdgicas dos professores, explanar o desenvolvimento da sociologia da
educacdo que nao pode ser separado do problema da origem e do
desenvolvimento da sociologia geral, pois 0 socidlogo da educagao, como
pesquisador, tem a responsabilidade de enriqguecer o capital de
conhecimento herdado sobre esses fenémenos. Para Durkheim (2010) sua
visdo da sociedade é globalizada por causa da importéncia das normas e
valores coletivos. Conforme Bourdieu (1999) considerado também como um
dos principais expoentes da sociologia da educagao, Max Weber desenvolve
o carater positivo da sociologia moderna e estabelece que o objeto da
sociologia € o estudo dos fatos sociais, Sua teoria da estratificacdo
estabelece trés dimensdes: classe, status e partido, que séo determinadas
pelo social e pelo politico. Nesse sentido, a primeira década do século XX foi
apontada como o momento da emergéncia da sociologia no horizonte
intelectual americano.

PALAVARAS CHAVES: Sociologia. Educagdo, Educadores e Instabilidade.

1. INTRODUGAO:

Neste trabalho vamos tratar dessas idas e vindas da sociologia na grade
curricular do ensino no Brasil, e 0 que essas idas e vindas provocam na
estrutura da grade curricular, e os problemas que elas causam para a
consolidacdo da disciplina de sociologia no ensino médio, apesar de tantas
lutas, e leis criadas através dessas batalhas que vamos ver no texto, ainda
passamos por esses percal¢cos no caminho da consolidagéo da disciplina de
sociologia.
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2. DESENVOLVIMENTO:

Sob a luz dos socidlogos como Karl Marx, Max Weber e Emilie Durkheim,
cujas contribuicbes para o entendimento dos processos sociais que
extrapolam, em muito, os limites da Sociologia, alguns pensadores
contemporaneos como, por exemplo, Bourdieu, Mills e Bauman, a primeira Lei
de Diretrizes e Base da Educagdo promulgada no Brasil, em 1961 (n°4024), a
de 1971 ( n° 5.692), a de 1982 (n° 7.044) e por fim a de 1996 de n° 9.3%4.
Estudou-se também a lei n® 11.684 de 2008, que tornou as disciplinas de
Sociologia e Filosofia obrigatdrias no Ensino Médio, alterando o artigo 36 da
LDB 9.394 de 1996.

O poder capitalista que se vive neste século XXI, esta exigindo uma
profunda reestruturagdo por parte dos cidadaos, governos, nagdes, uma
revisdo completa ndo s6 de conceitos, todavia implica também os
mecanismos de funcionamento da sociedade, é necessaria uma analise de
todos os aspectos que a compdem. Levando em considera¢do o sistema
produtivo, as relagdes de trabalho, 0 mau uso do exercicio de poder,
cidadania, a ciéncia e tecnologia, classes sociais, assim por diante.

Na busca em descortinar a identidade que compdem os elementos da
Sociologia, em sua pluralidade de vertentes tedricas, é necessario refletir a
esse respeito, se o curriculo adotado e recontextualizado contemplam os
aspectos importantes da sociedade e se atende as reais necessidades
pessoais, sociais e politicas dos alunos. Entre outras questdes, o preparo do
professor, se estd mediando o processo de ensino e aprendizagem de
encontro ao desenvolvimento de conteldos significativos a partir de
situagdes- problemas, de modo a alcangar um processo de aprendizagem
exitoso.

A importancia da disciplina de Sociologia na grade curricular do ensino
médio merece destaque, sobretudo, no que diz respeito aos aspectos que
compdem sua trajetdria ao final do século XX em transi¢do para o século XXI,
sua reestruturacdo é necessaria, levando em conta que nos ultimos tempos
tem sofrido uma abordagem superficial, irregular e inconsistente. Preocupa-se
principalmente em relagdo aos processos histdrico-sociais vivenciados no
pais nessas ultimas décadas, onde o tratamento dispensado a disciplina em
relacdo a lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008, tornou obrigatdria a Sociologia
e a Filosofia no ensino médio, mas nessa nova reforma esta disciplina como
outras matérias perderam essa obrigatoriedade, sendo profundamente afetadas
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pelas mudancgas, tornando dessa forma, a inclusdo dos conhecimentos
contidos nas areas de filosofia e sociologia definida pela Base Nacional
Comum Curricular- BNCC.

Destacando importantes contribuicdes de Gilberto Freire e Florestan
Fernandes associados a contribuicdo de varios pensadores, descrevendo
espaco da sociologia na esfera educacional, sua trajetéria no ensino e como
disciplina no ensino médio, compreende também as reformas, os atores e
instituicdes. Procura ainda fazer uma analise nos documentos oficiais,assim
como um balango das experiéncias recentes, seu contexto na atual reforma
do ensino médio, a Pratica Pedagdgica dos Professores e o processo de sua
formacdo sua formagdo pedagdgica na preocupagdo em inovar a
metodologias de ensino.

A contribuicdo deste trabalho reside na busca de identificar as
possibilidades e o sentido que a disciplina de sociologia pode ter no ensino
médio brasileiro, a partir de seu desenvolvimento no sistema educacional
brasileiro Portanto, espera-se que esse esforgo integre-se ao trabalho que, ha
muito vem sendo desenvolvido, com o objetivo de conhecermos a historia das
ciéncias sociais no Brasil, e assim refletir sobre a importancia da sociologia no
nivel médio e a necessidade de sua reestruturacao.

A excluséo e inclusdo da Sociologia no curriculo escolar tém implicado
enormes dificuldades para sua consolidagdo, marcada por uma série de
agravantes, ndo reside apenas na questdo da legalidade desta importante
ciéncia, assim como também em relagdo a sua institucionalizacdo e as
intencbes veladas da LDB ponderando sempre o processo de introducédo e
permanéncia dessa disciplina no curriculo escolar, fatos que ainda continuam
obscuros quanto a inclusédo da Sociologia como componente curricular
obrigatoria nas escolas do ensino médio, uma vez que a Sociologia, que como
tal, € portadora de conhecimentos capazes de oferecer aos educandos em
geral, a formagdo de uma consciéncia critica e reflexiva da realidade social
em que estdo inseridos, permitindo-lhes situar-se nelas de maneira mais
consciente possivel.

A construgdo da identidade da Sociologia como disciplina se constituiu
num processo complexo, sempre inacabado e permanentemente
reconstruindo, emergiu e teve seu apogeu com o advento do capitalismo, a
partir do século XIX e comego do século XX, foi sendo inserida, lentamente,
nos curriculos escolares.
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A presenca ou a auséncia da Sociologia neste nivel de ensino sempre
esteve atrelada a determinados atores na cena politica, sempre oscilando
como disciplina obrigatoria por décadas. Todavia foi permeada historicamente
por incansaveis lutas, foi com a promulgagao da lei n. 11.684 de 2 de junho de
2008 que a Sociologia se tornou disciplina obrigatoria nos trés anos de todas
as escolas do ensino médio no Brasil, sendo definitivamente incluida como
um dos conteudos a serem apreendidos pelos jovens do pais.

O Projeto de Lei da reforma do ensino médio n. 34/2016, sancionada pelo
presidente da Republica Michel Temer no dia 16/02/ 2017, deixou a
Sociologia em situacdo desfavoravel, considerando que as escolas serao
obrigadas a oferecer a disciplina de Sociologia, mas ficard a cargo do aluno
escolher estudar ou ndo. O que significa um retrocesso tendo em vista, que
atualmente a lei n. 11.684/ 2008, determina obrigatdrias nos trés anos.

Portanto, frente as questdes levantadas, justifica este estudo em refletir
sobre as questdes que envolvem o processo de constru¢ao da identidade de
uma ciéncia, pois a Sociologia como disciplina nesse nivel de ensino foi
marcada por processos de instabilidade em relagdo as outras disciplinas, é
um processo complexo, sempre inacabado e permanentemente
reconstruindo. Justifica também pelos diferentes motivos suscitaram este
estudo, alguns de ordem profissional e teorica e outros de ordem pessoal,
embora todos eles estejam intimamente implicados para a constru¢do de
novas possibilidades para os docentes desta area.

A palavra sociologia designa de uma ciéncia que estuda a estrutura e
funcdo das relagdes sociais, costumes e instituicdes em diferentes grupos, e o
processo pelo qual eles mudam. Em termos gerais, de acordo com os
percussores Rousseau, Montesquieu e Saint Simon, Bourdieu (1999, p.89)
explica que Comte introduzido no século XIX influenciada por fendémenos
humanos resultantes da Revolugédo Industrial. Segundo o autor, Augusto
Comte (1798-1857)2, por meio da analise empirica da fenomenologia social
deu inicio a sociologia numa perspectiva de mudanga social, seguido por
Durkheim, Weber, culminando na teoria funcionalista. Assim como surgiu
outra escola que fez parte do materialismo historico (marxismo), para as quais
a analise social deve ser enquadrada dentro da perspectiva de conflito e
antagonismo social como motor de transformagdo social e evolugdo da
sociedade, seguido por Lennin, Bukharin, Luxemburgo, Gramsci.

Ao analisar o desenvolvimento da Sociologia como ciéncia social, a longa
trajetéria do tempo que remonta aos autores classicos até o presente, implica
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que a comunidade cientifica sociolégica procurou demonstrar grande
interesse e especial pela sua aplicagdo no conhecimento sociolégico ao
estudo da educagdo desenvolvendo diferentes perspectivas (FERNANDES,
1990, p. 98).

Oliveira (2006) destaca a primeira vez em que o0 entdo marques de Saint
Simon, que acreditava sobre o método positivo, deveria ser aplicado para
resolver os problemas da nova sociedade industrial, foi um importante ponto
de conexdo entre o antigo regime e a modernidade. Seu pensamento
estabeleceu os fundamentos da sociologia, uma vez que teve grande
influéncia sobre Marx, Comte e Durkheim. Desse modo Augusto Comte
(1798-1857), sobre essas ideias foram posteriormente desenvolvidas por
Comte, que foi o primeiro a chamar isso de sociologia, trazendo a
nomenclatura de “sociologia enciclopédica’, em que procura estudar a
sociedade como um sujeito da historia, esta sociologia € bastante proxima a
filosofia social.

A teoria das classes de Marx é baseada em seu materialismo
historico. Faz uma comparagao social entre sociedade e relagdes de
producdo. Sua sociologia é a da mudanca; Ao mesmo tempo em que
as forgas produtivas sdo desenvolvidas, elas entram em contradigao
com as relagdes de produgdo que atingem a revolugéo social.

Assim, a sociologia, como muitas outras ciéncias, iniciou um longo
caminho de construgdo, trazemos como referencial os escritos de Marx
(1993)3 no mais importante de seus textos sobre a concepgédo de homem,
este pensador concebe o homem como ser natural, universal, social e
consciente. Tendo em vista, que este no seio familiar, tem como base a
protecdo familiar, natural, para buscar uma formagéo sélida, precisa passar
pelo processo de humanizagdo, seu desenvolvimento inclui diferentes
capacidades, sejam cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de insergdo
social e de relagdo interpessoal — se torna possivel por meio do processo de
construgdo de conhecimentos, o que depende de condigdo de aprendizagem
de natureza subjetiva e objetiva, um processo social e consciente, “[...] cuja
finalidade imediata da educacdo (muitas vezes ndo cumprida) seja de tornar
possivel um maior grau de consciéncia, ou seja, de conhecimento,
compreensdo da realidade da qual nés, seres humanos, somos parte e na
qual atuamos tedrica e praticamente” (RIBEIRO, 2001).

Durkheim (2010, p.98)4, entre os classicos da Sociologia, em seus
argumentos “(...) a educacao &, por exceléncia, objeto da sociologia, visto que
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€ um fenbmeno social objetivo e que deve ser estudado como tal’. Como
funcdo fundamental, a educagdo contribui para a manutengdo das
sociedades, transmitindo suas ideias, valores, normas, e costumes de
geracdo em geragdo, € a0 mesmo tempo, prepara 0S jovens para O
desempenho de seus papéis sociais estabelecidos pela sua respectiva
cultura. A educagao, ao socializar o individuo, mostra a este que, sozinho, que
0 ser humano nao sobrevive.

Para Durkheim (2010) sua viséo da sociedade € globalizada por causa da
importancia das normas e valores coletivos. Transforma a fé em progresso e
um ideal evolutivo baseado na teoria dos trés estagios de Comte. A educagao
tem duas fungbes principais: Desenvolvimento da moralidade coletiva em
substituicdo a religido; Formacdo dos diferentes empregos necessarios; A
educagéo € como um fato social e inarménico, ndo natural, consiste em um
processo de criagdo e produgdo do ser social de cada pessoa. Relagdes
educacionais é dominag&o e inculcagéo.

Durkheim (2010, p.98) a respeito da convivéncia em comunidade
impossivel sem a educacado, pois se configura como elemento adaptador e
normalizador necessario na integragéo do sujeito em sociedade. As geracoes
adultas ja socializadas e por isso ja integrada a sociedade exercem uma agéo
sobre geragdes mais jovens, procurando ndo apenas desenvolver o potencial
da crianga, mas, sobretudo, torna-la ser social, através da inculca¢do dos
valores sociais estabelecidos na sociedade. Uma funcéo integradora é a que
cabe a educagéo.

[..] a educagdo apresenta-se com um duplo carater vinculada a
diviséo funcional do trabalho, € a0 mesmo tempo inculcar nos
individuos indistintamente elementos comuns a todos os membros da
sociedade e desenvolver os mesmos, a especializa¢do requerida pela
divisdo do trabalho social (DURKHEIM, 2010, p. 45-48).

As formulagdes educacionais deste autor, em uma concepgao
democratica, no desenrolar de sua teoria sociologica funcionalista vé na
educacao escolar como responsavel pela “socializagdo metddica das novas
geracdes” (DURKHEIM, 2010, p. 49), assim como criar condi¢des para que
todas as pessoas desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteldos
necessarios para construir instrumentos de compreensao da realidade, que
contribua na formag&o de cada sujeito, do ser social mediante a internalizagéo
dos valores, técnicas, conhecimentos e normas necessarios a adaptacéo e
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para participar de relagdes sociais cada vez mais amplas e diversificadas
condigdes fundamentais para o exercicio da cidadania, visando seu
enriquecimento harménico do meio social existente.

No pensamento desenvolvido por Durkheim (2010), que respalda que esse
processo de humanizagao de Karl Marx, em que os seres humanos, tém por
necessidade passar pelo processo de humanizagao, tanto histérico como
social, defendido pelo autor que, somente por meio da educagédo que esta
acao sera efetivada. Isso implica em um processo de conscientizagéo, que
significa adquirir conhecimentos para saber interpretar a realidade social e,
esta, dar base nos atos e atuagé@o sobre ela, construindo-a. como discorre
Durkheim (2010), somente por meio da educagdo que o sujeito garantira a
possibilidade de, ao longo da escolaridade, compreender conceitos, principios
e fendmenos cada vez mais complexos e de transitar pelos diferentes campos
do saber, aprendendo procedimentos, valores e atitudes imprescindiveis para
o desenvolvimento de suas diferentes capacidades.

Conforme Bourdieu (1999) considerado também como um dos principais
expoentes da sociologia da educacdo, Max Weber desenvolve o carater
positivo da sociologia moderna e estabelece que o objeto da sociologia € o
estudo dos fatos sociais, Sua teoria da estratificagdo estabelece trés
dimens0es: classe, status e partido, que sdo determinadas pelo social e pelo
politico. Entdo as classes s6 existem em relagdo aos mercados (as situagdes
de troca) que sempre tenderdo ao beneficio. O conceito chave para Weber é
o0 da legitimidade, o que valida a propria autoridade da pessoa. Consiste na
relacdo de autoridade que baseia em trés tipos de ideais: tradicional, legal ou
carismatico. Weber levanta trés questdes basicas: a homologia estrutural
entre a Igreja e a escola; estabelecimento de trés tipos de educagéo:
carismatica, humanista e especializada; as relagdes entre escola e burocracia.

Nesta somatdria, no século XIX aparece outra figura muito influente na
sociologia, conhecido como Aron Raymond, que introduz na Franga a
sociologia alema, dominada pela figura de M. Weber dando um passo mais
perto da ideia de Comte, e chegara a uma sociologia analitica para estudar os
conceitos sociais especificos. Segundo o autor, desenvolvimento da chamada
"sociologia da educacdo" teve um forte impulso na Europa, 0 mesmo
continente que viu a sociologia emergir € se consolidar na academia desde o
século XIX. (BOURDIEU, 1999).

Ao descrever esta longa trajetoria que resultou em inumeras contribuigdes
tedricas e de pesquisa, desde as transformagdes nos diferentes campos,
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sociais, econdmicas, politicas e culturais emergentes da consequente
Revolugdo Industrial assim como da Revolugdo Francesa que trouxeram
problemas foram do comum para os homens, que logo entdo iniciaram
mudancas extraordinarias para a sociedade no ocidente europeu. Mais tarde
repercutindo no continente americano. (BOURDIEU, 1999, p. 128),

[...] O "pensamento social", particularmente no caso da América
espanhola, como a discussdo sobre a ideia de sociologia e
desenvolvimento de hipdteses ou modelos de interpretacdo da
realidade estéo fortemente ligados a realizagéo dos objetivos politicos
e fatos historicos, e incorporados ao ensaio e a literatura retérica da
época.

Nesse pensamento, conforme discorre o autor, essas transformagoes
apontaram para o processo de instalagdo definitiva da sociedade moderna,
primeiro na sociedade européia, se estendendo para outros continentes,
trazendo novos valores, habitos, crengas e formas de governar, pondo a
sociedade num plano de analise que deveria ser investigado, os fenémenos
sociais passam por uma série de estagios de melhoria. Nesse sentido, a
primeira década do século XX foi apontada como 0 momento da emergéncia
da sociologia no horizonte intelectual americano, o Tratado de Sociologia de
Eugenio Maria de Hostos®, publicado em 1904, trata do inicio da “fase
fundacional” das ciéncias sociais na América, apontando para novas
necessidades que trouxeram as recentes relagdes sociais de certa forma,
fundamentais para explicar a emergéncia da Sociologia como ciéncia nos
aportes do século XX. Considerada uma das ferramentas intelectuais
utilizadas pelo autor precisamente, em moldar uma ciéncia social que toma
como ponto de partida o reconhecimento de uma realidade social concreta, a
que Hostos tinham em vista (CAMPOS, 2002).

[...] A sociologia hostosiana nos oferece a possibilidade de conhecer
os parametros tedricos a partir dos quais o autor faz sua interpretagao
da sociedade, isto é, do que a sociedade é, ao mesmo tempo em que
propde um projeto, um dever social. A sociologia € mais do que um
conhecimento detalhado e uma reflexdo sobre as possibilidades das
sociedades, a sociologia € uma ciéncia. Dai a preocupagéo em defini-
lo e situa-lo no ambito da ciéncia, caracterizar seu objeto e
estabelecer seu método. (CAMPQOS, 2002, p.98).

A intencdo néo reside a respeito de trazer a tona uma discussdo sobre a
histéria da sociologia na América, reside sobre a importancia dos escritos
sociolégicos de Hostos, uma vez que s&o 0s primeiros a expressar claramente
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0 desejo de estabelecer uma ciéncia da sociedade em resposta a situagdes
histéricas concretas, frente a uma realidade em mudanca, pois configura um
marco na histdria das ideias sociais latino-americanos. Tudo isso em resposta
aos conflitos que foram gerados pelo surgimento de novas classes sociais,
ideologias e de diferentes questionamentos que necessitavam da elaboragéo
de respostas urgentes, que somente esta nova ciéncia social poderia
desvendar esse enigma social.

Na atualidade, segundo Campos (2002) destacam-se os trés grandes
modelos existentes hoje séo:

v" Funcionalismo: de origem dual; Por um lado, ha o trabalho de sintese
que Durkheim faz do positivismo francés e do organicismo aleméao e,
por outro, o trabalho que os antropdlogos ingleses fizeram nas
sociedades tribais da Melanésia e em outras partes do Império. A
sociedade, para o funcionalismo, é um conjunto interdependente de
elementos agrupados em instituigdes relacionadas por meio de uma
estrutura. A existéncia de cada uma das partes e o que lhe da forma é o
desempenho de algumasfungdes.

v Marxismo: ¢ a corrente socioldgica que integra o pensamento de Marx e
seus seguidores. A sociedade é como um edificio cuja base tem o modo
de produgdo e em seus andares superiores a superestrutura politica
legal e suas formas de consciéncia social. Dentro deste edificio ha um
conflito permanente para a luta de classes.

v Sociologia interpretativa: engloba uma série de abordagens
relacionadas por sua abordagem e metodologia: teoria de Weber da
acdo social, interacionismo simbdlico e fenomenologia socioldgica.
Concebe a realidade como processos de interacdo. Ele usa etnografia e
entrevista como técnicas de integracdo qualitativa; O objetivo de sua
analise € o cotidiano. Ele vé a sociologia como uma ciéncia dedicada a
compreensdo interpretativa da agéo social e ao estudo entre o self e a
sociedade como um processo de comunicagdo simbdlica entre os
atores sociais (interacionismo simbolico). A fenomenologia sociolégica
também participa da construgao social da realidade propondo o estudo
direto das experiéncias pessoais. Seu método é questionar tudo o que é
dado como certo na vida social.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS:

Podemos concluir desse modo, que a Sociologia, a partir dos principios
explicativos que baseiam nos estudos dos seus pioneiros, vai desvelando por
meio de outros pensadores, diante da analise e diagnostico da sociedade, traz
os ideais da luta dos oprimidos contra o poder, transforma no gerador de
instrumentos para o dominio de quem exerce o poder politico, assim como
passa a integrar em projetos de mudanca social por meio de agdo comunitaria
participativa. Instigando pesquisadores a refletir sobre a realidade em que
vivem, esta ciéncia social vai trazendo contribuicbes do pensamento
sociolégico para 0 mundo contemporaneo. Nesse contexto, a Sociologia,
como ciéncia da sociedade, ganha importancia e se confronta com novos
desafios.
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AS PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE CIENCIAS NO 9°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS PUBLICAS DO
MUNICIPIO DE JAURU - MT

Tatiane Maria da Silva Dias
RESUMO

Essa pesquisa de base quali-quantitativa parte do pressuposto de que os
professores utilizam diversos instrumentos em suas préaticas pedagégicas
para alcangar uma aprendizagem significativa. O instrumento utilizado
para a coleta de dados foi um questionario aplicado a noventa e cinco
alunos e entrevista com trés professores que ministram aula de Ciéncias
no nono ano do ensino fundamental. O objetivo principal é analisar se as
praticas pedagogicas desenvolvidas em Ciéncias no 9° Ano do Ensino
Fundamental em escolas publicas do municipio de Jauru — MT, levam o
educando a uma aprendizagem significativa. Um dos limites em relacéo a
aplicabilidade das praticas pedagdgicas € que por mais diversos que
sejam os métodos, os professores ndo conseguem transformar a pratica
docente como um ato didatico que abranja o conhecimento de todos os
estudantes. Dessa forma acredita-se que o essencial ndo estd sendo
atingido, nesse sentido surge o problema de pesquisa Quais praticas
pedagdgicas desenvolvidas em Ciéncias no 9° Ano do Ensino
Fundamental s&o importantes para levar o educando a uma aprendizagem
significativa?

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas. Aprendizagem.  Ensino
Fundamental. Nono Ano.

1. Introdugao

O conceito de pratica pedagdgica néo € facil de ser construido partindo
de pressupostos que envolvem muito mais que a a¢do em sala de aula.
Observando o que diz Freire (1986), partimos de uma concepgéo dialdgica,
onde a construgdo do conhecimento se da por ambos os envolvidos:
professor e aluno, rumo a uma visdo critica da realidade. Franco (2015,
p.602) afirma que planeja-se o “ensino na intencionalidade da
aprendizagem futura do aluno”, onde nesse processo o professor além de
contribuir para que tudo aconteca de maneira efetiva ele aprende com o
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educando quando ele parte da realidade deste na busca da construgao de
novos conceitos.

Essa pesquisa busca responder a seguinte questdo problema: As
praticas pedagdgicas desenvolvidas em Ciéncias no 9° Ano do Ensino
Fundamental por professores de escolas publicas do municipio de Jauru -
MT estéo levando os educandos a uma aprendizagem significativa?

Conhecer e utilizar diversas metodologias € de supra importancia para
uma aprendizagem eficaz, j& que nessa disciplina existem diversas
praticas, dentre as mais frequentes segundo Rosso (et. al., 2012) estéo: a
Utilizagao das TICs (Tecnologias de Informag&o), o Laboratério de Ciéncias
(nem todas as escolas possuem), Experimentacdo, Aula dialogada com a
utilizagao do livro didatico e aulas extraclasses.

As tecnologias de informagéo e de comunicacao (TICs) podem constituir
um elemento valorizador das préticas pedagdgicas do 9° ano, ja que
acrescenta em termos de acesso a informagao, flexibilidade, diversidade de
suportes no seu tratamento e apresentagcao (MARTINHO & POMBO, 2009).
Para estes autores elas valorizam ainda, os processos de compreenséo de
conceitos e fendmenos diversos, na medida em que conseguem associar
diferentes tipos de representagao que vao desde o texto, a imagem fixa e
animada, ao video e ao som, contribuindo para a compreensdo de
conceitos nesse ano de ensino.

Para Dias (2018) a disciplina de Ciéncias no 9° ano, por apresentar uma
variedade de conceitos e teorias, na maioria das vezes requer atividades
além da exposicdo de contetdos. Partindo dessa premissa, uma alternativa
seria a realizacdo de atividades praticas nos Laboratérios de Ciéncias, que
€ considerada uma importante estratégia no processo de ensino e
aprendizagem, mas € possivel afirmar que essa prética sé ¢ efetiva quando
além do envolvimento do aluno em atividades e experiéncias o educando
se sente desafiado e perturbado com situagbes presentes do seu cotidiano,
usando-se de discussdes e criticas para possiveis solugdes de problemas
formulados (BUSATO, 2001).

Outra pratica importante neste ano de ensino é a experimentagao, para
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), os resultados decorrentes da
atividade cientifica ainda s&o pouco acessiveis, a maioria das pessoas
escolarizadas e, por isso, passiveis de uso e compreensdo acriticos e
ingénuos, evocando a necessidade de um ensino que possibilite aos
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estudantes, especialmente do 9° ano do ensino fundamental a incorporagéo
no seu universo da ciéncia como cultura. Segundo Rosito (2008), a
utilizacdo da experimentagdo € considerada para o ensino de Ciéncias,
como essencial para a aprendizagem cientifica.

Uma das praticas mais utilizadas em Ciéncias e também em outras
disciplinas é a aula dialogada, onde o livro didatico € um grande aliado do
professor, que apesar de ser um instrumento bastante familiar & dificil
defini- lo quanto a fun¢do que 0 mesmo exerce ou deveria exercer na sala
de aula, Gérard e Roegiers (1998, p.19), definem o livro didatico como “um
instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever num
processo de aprendizagem, com o fim de Ihe melhorar a eficacia”.

O livro se utilizado de maneira instigadora &€ um grande suporte, mas se
o mesmo for a “Unica ferramenta” com exposi¢oes de conceitos sem
problematizacao, a aula ndo atingira seus objetivos e os educandos ficarao
entediados e ndo fardo nenhuma relagdo do contetido ministrado com a
realidade vivenciada.

Uma pratica importante também é a aula extraclasse, onde Xavier e
Fernandes (2008, p.226), afirmam que “no espago ndo convencional da
aula, a relagédo de ensino e aprendizagem néo precisa necessariamente ser
entre professor e aluno(s), mas entre sujeitos que interagem”. Assim, a
interatividade pode ser também entre sujeito e objetos concretos ou
abstratos, com os quais ele lida em seu cotidiano, resultando dessa relagéo
o conhecimento. Observando todas essas metodologias, € importante
salientar que cabe ao professor buscar o local adequado e tracar seus
objetivos para ministrar uma aula que atinja as metas estabelecidas, ou
seja, haja aprendizagem efetiva.

2. Objetivos

O presente artigo tem como objetivo analisar se as praticas pedagogicas
desenvolvidas em Ciéncias no 9° Ano do Ensino Fundamental em escolas
publicas do municipio de Jauru — MT levam o educando a uma
aprendizagem significativa.

3. MATERIAL E METODOS

Para realizar esta pesquisa utilizou-se a abordagem quali-quantitativa
de caréter exploratdrio. Para Gil (2008) o objetivo da pesquisa exploratéria
é familiarizar-se com um assunto ainda pouco conhecido.
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A utilizacdo na abordagem de modelos em conjunto procura adotar
varios métodos para analise do objeto de estudo onde os dados podem
ser comparados, caracterizando assim as abordagens quantitativas e
qualitativas. Essa combinagdo pode apresentar-se de forma alternada ou
simultdnea a fim de responder a questdo de pesquisa. Dessa forma, as
abordagens quantitativas e qualitativas utilizadas em uma mesma
pesquisa sdo adequadas para que a subjetividade seja minimizada e, ao
mesmo tempo, aproximam o pesquisador do objeto estudado,
proporcionando maior credibilidade aos dados (CRESSWELL; PLANO-
CLARK, 2013).

Quanto aos objetivos utilizou-se a pesquisa bibliogréfica para
conceituar e explicitar as diferentes préaticas pedagogicas utilizadas nos
nonos da Ensino Fundamental e também a pesquisa de campo. Para a
coleta de dados realizou-se a aplicagdo de questionario com perguntas
abertas e fechadas a noventa e cinco alunos do 9° Ano do Ensino
Fundamental e entrevista com pergunta semiestruturada a trés
professores que ministram aula de Ciéncias no ano pesquisado sobre as
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos mesmos. Com os dados
coletados realizamos sua analise e discussao.

4. RESULTADO E DISCUSSAO

A organizagéo dos dados possibilitou analisar as praticas pedagdgicas
utilizadas pelos professores que ministram aulas de Ciéncias nos nonos
anos do Ensino fundamental do municipio de Jauru — MT. Os alunos foram
indagados sobre as principais praticas utilizadas em sala de aula.

Grafico 1: Praticas Pedagogicas utilizadas em Ciéncias no 9° ano do
Ensino Fundamental

@ Aula dislogada

@ Utilizac3o das TICs
Experimentacdo

@ Laboratorio de Ciéncias

@ Aula Extraclasse

@ Cutras

Fonte: DIAS, 2018
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De acordo com o grafico a aula dialogada com a utilizagéo do livro
didatico, como ferramenta pedagoégica é a pratica mais utilizada pelos
professores do nono ano nas aulas de Ciéncias. Para Silva,

[...] Ao longo dos anos, o livro didatico vem se constituindo em uma
ferramenta de carater pedagdgico capaz de provocar e nortear
possiveis mudangas e aperfeicoamento na pratica pedagdgica:
“nao é a toa que a imagem estilizada do professor apresenta-o com
um livro nas méos, dando a entender que o ensino, o livro e 0
conhecimento sdo elementos inseparaveis, indicotomizaveis”
(SILVA, 1996, p. 8).

A utilizagdo do livro didatico é importante, mas ela precisa ser
utilizada de maneira instigadora, onde os professores problematizam as
ideias apresentadas levando o educando a construir determinados
conceitos e refletir sobre o conteudo trabalhado. Esta agdo é importante
para a construg@o de pensamento critico e desenvolvimento de autonomia
intelectual e afetiva acerca de problemas apresentados (DIAS, 2018). A
aula expositiva sem interagdo coloca os alunos no lugar de meros
receptores do conhecimento e ndo de sujeitos ativos no processo de
aprendizagem.

Foi solicitado aos educandos ainda que estes sugerissem praticas
pedagdgicas para que a aprendizagem dos mesmos fossem efetiva, eis as
sugestdes apresentadas no quadro 1.

Quadro 1. Sugestdes de praticas Pedagdgicas para a construgéo de
uma educagao emancipatéria

Qual a sua sugestao para o desenvolvimento da disciplina de
Ciéncias?

Ter Laboratdrio de Ciéncias, fazer experiéncias ou aula 45%
extraclasse.

Nenhuma, esta bom desse jeito 22%
Aula Diferenciada - frequentar mais no Proinfo, 20%
realizar mais trabalhos, projetos, video aulas, dindmicas

e atividades orais
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Ensinar mais até todos os alunos 8%
compreenderem
Estudar mais e prestar atengao nas aulas 5%

Fonte: DIAS, 2018

Muitos educandos mencionaram a necessidade da realizagéo de
atividades praticas, ao ar livre ou no laboratério de Ciéncias, bem como
aulas diferenciadas. Demo (2011, p. 13), salienta que a base da educacao
escolar € a pesquisa, e através dela é possivel desenvolver no aluno o
questionamento sistémico e reconstrutivo da realidade. Alguns educandos
acreditam que as praticas desenvolvidas séo adequadas e outros ainda
afirmaram que falta € um pouco mais de paciéncia dos educadores na
aplicagéo dos conteldos e também atencdo por parte dos estudantes.
Para Moran (2000),

[...] as mudancas na educagdo dependem também dos alunos.
Alunos curiosos, motivados, facilitam enormemente o processo,
estimulam as melhores qualidades do professor, tornam-se
interlocutores llcidos e parceiros de caminhada do professor-
educador. Alunos motivados aprendem e ensinam, avangam mais,
ajudam o professor a ajuda-los melhor. Alunos que provém de
familias abertas, que apoiam as mudangas, que estimulam
afetivamente os filhos, que desenvolvem ambientes culturalmente
ricos, aprendem mais rapidamente, crescem mais confiantes e se
tornam pessoas mais produtivas (MORAN, 2010, p.58).

Como afirma o autor € importante que os alunos sejam curiosos,
motivados, que sintam a necessidade de aprender. Para Dias (2017)
infelizmente observamos que mesmo com praticas inovadoras e com
muita motivagdo, muitos educadores ndo conseguem despertar o
interesse de alguns alunos que a cada dia estdo mais ligados no mundo
digital (especialmente nas redes sociais) do que em atividades diarias que
envolvem o contato humano e a concentragao.

Os professores foram indagados sobre as praticas pedagogicas
utilizadas no ensino de Ciéncias e se essas eram voltadas para uma
aprendizagem significativa, foram explicitados depoimentos tais como: P1
“ Utilizo muito a observagao do aluno e do contetido aplicado, registro o
assunto na forma de esquemas, leitura e discussdo com debates,
pesquisas e também experimentos”. Outro professor afirmou: P2 “eu néo
me prendo ao que o livro traz, ou a proposta e sim aquilo que vai ter

169



22 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- TESF

utilidade para eles, aquilo que vai ser um pouco chamativo para eles” . O
professor P3 acrescentou: “Sobre as praticas pedagdgicas, as atividades
praticas variam de acordo com o conteudo e os materiais disponiveis,
assim, sempre que necessario e o conteudo pede atividades praticas, eu
trabalho”.

Observando os depoimentos dos professores, é possivel verificar
que estes possuem maneiras diferentes de aplicar os contetdos, de
acordo com seus conhecimentos e em contextos pedagdgicos distintos.
Para Dias (2017) a pratica desses educadores pode gerar uma série de
reflexdes sobre o que esta acontecendo dentro e fora da sala de aula;
estas reflexdes podem ter consequéncias no desenvolvimento de sua
pratica, porque, no decorrer deste processo, &€ que se aprende como ser
um professor, pois o0 conhecimento pratico ndo é algo que se ensina, mas
que se aprende na atuagéo profissional. H4 uma dicotomia entre o que os
professores afirmaram e o que os educandos mencionaram. A maioria dos
professores permanece utilizando a aula dialogada, as vezes com mera
exposi¢ao de contetdos trazidos nos livros didaticos, 0 que compromete a
aprendizagem significativa do educando.

E importante que os professores busquem caminhos para
alcangar todos os educandos dentro da sala de aula, pois alguns
aprendem melhor com contelidos expositivos, outros com atividades
praticas e ainda temos os que aprendem através de objeto concreto.
Independentemente dos materiais fornecidos pela escola, o professor tem
possibilidades de buscar caminhos que facilite a aprendizagem dos
educandos, para isso € necessario leitura, formacdo continuada,
planejamento e vontade de sair de sua zona de conforto.

5. CONCLUSAO

No desenvolvimento desta pesquisa, como objetivo procuramos analisar
se as praticas pedagégicas desenvolvidas em Ciéncias 9° Ano do Ensino
Fundamental nas escolas publicas do municipio de Jauru — MT, levam o
educando a uma aprendizagem significativa. Os resultados obtidos através
da pesquisa bibliogréafica e de campo permitiram afirmar que h& muito ainda
a se fazer na busca de uma aprendizagem integral.

As praticas desenvolvidas pelos professores néo refletem em sua
maioria em uma aprendizagem emancipatdria, almejada pelos estudantes.
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Os professores relataram que realizam atividades diferenciadas, mas
quando comparado suas respostas com as dos educandos nao ficou clara
essa relacdo. Ficou evidenciado que as praticas pedagdgicas séo
essenciais em um processo emancipador, onde o educando é o sujeito da
aprendizagem, por isso cabe ao professor refletir sobre sua pratica e
buscar o melhor instrumento para alcangar resultados satisfatérios na
formacao de estudantes criticos e reflexivos.

Acreditamos que esse estudo venha sugerir outras pesquisas sobre as
praticas pedagégicas dos professores de Ciéncias Naturais do 9° Ano do
ensino Fundamental em Jauru e em Mato Grosso, pois trabalhos nesta
area s80 escassos nessa regiao. Assim com essa pesquisa propomos que
haja formagdo coletiva com todos os professores do municipio
independente da rede visando a superagao das diferengas encontradas.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO NO PROCESSO DA
ALFABETIZAGAO

Enerza da Silva Cuiabano

RESUMO

Apresentar a relevancia pedagdgica: A Importancia do Ludico na Alfabetizagdo
é o foco deste artigo, busca conceitos teéricos, como forma de orientagao
sobre o ludico no desenvolvimento e aprendizagem sob a pratica pedagdgica.
A importéncia do ludico no desenvolvimento da crianga ja que proporciona por
inumera maneira de aprender de forma motivada e significativa, no Ensino
Fundamental. O método abordado na pesquisa foi 0 de estudo bibliografico,
trabalhos cientificos com base a fundamentac&o teorica, e trabalhos realizados
durante o curso de formacdo pedagdgica, Os questionamentos foram
registrados e serviram de suporte para o0 desenvolvimento do trabalho. Busca
favorecer através do ludico o desenvolvimento da crianga e o ensino-
aprendizagem no processo da alfabetizagéo, estimulando-a a integrar-se com
0 meio. Na pratica possibilita o brincar como instrumento necessario para
facilitar o trabalho professor/aluno, visando atitudes importantes para a vida da
crianga no foco da educagéo, conseguindo adaptar-se as condigdes impostas,
aprendendo a competir, cooperar e conviver na sociedade. Enfatiza também a
necessidade do professor ter competéncia para utilizar o jogo o brinquedo e as
brincadeiras, onde o planejamento e a base teérica ndo podem faltar ao utilizar
o ludico como recurso de ensino e aprendizagem no processo da alfabetizagao.

Palavras-chaves: Ludico; Alfabetiza¢do; Aprendizagem.
1. INTRODUGAO.

A alfabetizagdo é a fase em que inicia o processo de formagéo intelectual e
pessoal da crianga, e comega na escola. Por isso, esse periodo néo deve ser
caracterizado apenas Como mais uma etapa de sua vida. As salas devem
sempre ter novidades para estimular os alunos. O professor deve ser dinamico.
Deste modo, tera mais facilidade em trabalhar com o ludico, instrumento que
serve para estimular o ensinar e o aprender. Estas atividades jamais devem
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ser deixadas de lado pelo docente alfabetizador. O brincar é, portanto, uma
atividade ludica das atividades fundamentais para o desenvolvimento das
criangas pequenas. Afravés das brincadeiras, a crianga pode desenvolver
algumas capacidades importantes, tais Como: a atencdo, a imitagdo, a
memoria, a imaginagdo. Ao brincar, as criangas exploram e refletem sobre a
realidade a cultura na qual vivem, incorporando e, ao mesmo tempo,
questionando regras e papéis sociais. Podemos dizer que nas brincadeiras as
criangas podem ultrapassar a realidade, transformando através da imaginacao.

Portanto, construir um espago, meios e tempo para que os educandos se
alfabetizem através de atividades que Ihes propiciem diferentes maneiras de
alcancar o aprendizado da leitura e escrita € um compromisso, considerando
que em nome da educagdo formal as criangas sdo monopolizadas cada vez
mais cedo para atividades pouco criativas e inteligentes no espago escolar,
dificultando-lhes assim, o seu processo de alfabetizagdo. A escola deve
facilitar a aprendizagem, utilizando-se de atividades ludicas que criem um
ambiente alfabetizador para favorecer o processo de aquisi¢édo da autonomia
da aprendizagem, pois as atividades ludicas facilitam para a crianga o
progresso de sua personalidade integral. Assim, esta pesquisa tem por objetivo
refletir a importancia da ludicidade na pratica pedagogica como facilitadora de
processo ensino e aprendizagem na alfabetizagdo. Para contemplar esses
objetivos partiu-se da problematica em que buscou verificar se as atividades
ludicas promovem ou ndo a alfabetizacdo das criangcas e se existe a
possibilidade de relacionar jogos e brincadeiras no processo de ensino
aprendizagem de criangas que serdo alfabetizadas.

2, O PAPEL DO PROFESSOR ALFABETIZADOR NA APLICAGAO DO
LUDICO.

Para alcangar esta meta, a fundamentagéo tedrica deste estudo ira abordar,
além dos conceitos de alfabetizagao, o contexto histérico sobre a utilizagdo do
ludico na educacéo. Além disso, evidenciam-se as inumeras contribuicoes de
Piaget (1978), Vygotsky (1984) e Antunes (1998) que contribuiram de forma
relevante para com muitos educadores no trabalho com o ludico na
alfabetizagéo. O papel do professor também sera destacado ja que este é um
dos grandes responsaveis para que a utilizagdo do ludico como instrumento
didatico seja feito com eficiéncia e competéncia pedagogica.

O educador alfabetizador tem um importante papel na mediacao da relagéo

epistemologica, ou seja, da relagdo da crianga com o conhecimento. No
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entanto, o educador, que da sala de aula dos primeiros anos do ensino
fundamental, tende a procuram criar oportunidades de aprendizagem que
facam sentido para com os alunos, favorecendo a interdisciplinaridade com a
presenca do ludico na constru¢do do saber do educando. Segundo PIAGET
(1986), o desenvolvimento da crianga acontece através do ludico. Ela precisa
brincar para crescer, precisa do jogo como forma de equilibracdo com o
mundo. A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e
nao pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto
ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural,
colabora para uma boa saude mental, prepara para um estado interior fértil,
facilita os processos de socializagdo, comunicagao, expressado e construcéo do
conhecimento. Segundo TEIXEIRA (1995), véarias € as razdes que levam o0s
educadores a recorrer as atividades ludicas e a utiliza-las como um recurso no
processo de ensino-aprendizagem:

* As atividades ludicas correspondem a um impulso natural da crianga e, neste
sentido, satisfazem uma necessidade interior, pois o0 ser humano apresenta
uma tendéncia ludica;

+ O ludico apresenta dois elementos que o caracterizam: o prazer e o esforgo
espontaneo. O ludico é considerado prazeroso, devido a sua capacidade de
absorver o individuo de forma intensa e total, criando um clima de entusiasmo.
O professor deve ter objetivos pedagogicos que norteiam o uso das atividades
ludicas no processo de alfabetizagdo: brincar por brincar pode ser divertido,
mas nao necessariamente contribui para o processo de ensino e
aprendizagem. Cabe ao professor focalizar, a cada momento e com
estratégias especificas, 0 que interessa para cada turma.

Desta forma, o educador que deseja usar o jogo como ferramenta
educacional usara estas observacgdes, aplicando jogos que suscitem diferentes
formas de cooperagdo entre os alunos, mesclando times e elementos,
trabalhando com as liderangas, incentivando desafios e criando situagdes que
fagam florescer as habilidades e competéncias dos alunos. De acordo com as
pesquisas de SANTOS (2000), para que o relacionamento entre os alunos na
hora do jogo ocorra de forma efetiva é preciso que o educador esteja atento,
variando os objetivos de forma a requisitar ao maximo o feixe de habilidade de
cada um dos alunos, estimulando novas combinagbes de “for¢as”, novas
combinagdes de habilidades. Uma vez que o objetivo proposto é diferente, a
vitoria também cabera a pessoas e times diferentes, o que colabora com o
autoconhecimento e a formagdo da autoestima de todos. Ficara clara a
situagéo que cada um tem o seu papel e que cada papel tem a sua importancia
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e 0 seu momento. Segundo Piaget (1989), a maneira de a crianga assimilar,
transformar o meio para que esta se adapte as suas necessidades e de
acomodar (mudar a si mesmo para adaptar-se ao meio) devera ser sempre
atraves do ludico. Ao brincar a crianga se relaciona com outras criangas, sendo
capaz de perceber-se com um “ser” no mundo numa relagéo entre o que €
pessoal e 0 que permite o ingresso no mundo das regras. Brincando as
criangas constroem seu proprio mundo; 0 mundo que querem e gostam; e 0s
brinquedos sdo ferramentas que contribuem para esta construgdo, pois
proporcionam a crianga demonstrar e criar fantasias de suas vivéncias e
experiéncias.

2.1. Jogos Brinquedos e Brincadeiras na Alfabetizacao.

O jogo, brinquedo e as brincadeiras na vida da crianca sdo tao importantes
para 0 seu desenvolvimento global, pois também fazem parte do trabalho
escolar. Com as brincadeiras a crianga se socializa e adquire confianga em si,
0 convivio com outras pessoas da mesma idade leva as experiéncias que a
familia ndo consegue proporcionar. E através do jogo e da brincadeira que elas
estimulam situagdes do dia-dia e aprendem a enfrentar desafios.

Segundo Ferreiro (1993), afirma que as criangas sdo facilmente
alfabetizadas quando descobrem que a escrita € um objeto interessante e
merece ser conhecido. O jogo deve ser um meio de oferecer as criangas um
ambiente de aprendizagem prazeroso, motivador e planejado, Planejado
porque o jogo pelo 0 jogo ndo consegue se pode traduzir em possibilidades de
aprendizagem de varias habilidades, s6 com um planejamento e adequacgéo do
contelido aos jogos € que sera possivel se atingir os objetivos. Conforme
Kishimoto (1994) O ludico na sala de aula passa ser um espago de
reelaboragdo do conhecimento vivencial e constituido com o grupo
individualmente. A brincadeira é um espago educativo fundamental da
infancia, pois ao contrario do que se acredita, nenhuma crianga nasce sabendo
brincar. Para Vygotsky (1989), a crianga brinca com significados para medir
simbolicamente a internalizagdo da cultura, a crianga resgata, organiza e
constitui sua subjetividade, a0 mesmo tempo em que aprende a agir sobre o
objeto e, ao fazé-los, conquista o controle da acdo pela ideia, por meio de
signo, e domina as agdes necessaria do brincar. Vygotsky (1989), o brincar é
apresentado como uma das atividades humana que viabiliza a constru¢ao da
capacidade simbdlica em um primeiro exercicio de incluséo da crianga no
mundo e na cultura propriamente dita. Também é caracterizado como um
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exercicio de ressignificagdo de conteudos, valores e estruturas do
pensamento. Os jogos e brincadeiras levam as criangas a contrairem diversas
experiéncias, propiciam a interagdo com o outro, organizam seu pensamento,
tomam decisdes, ampliam o pensamento abstrato e procuram maneiras
diversificadas de jogar, produzindo conhecimentos. E fato que o trabalho com
jogos sdo instrumentos pedagdgicos importantes e determinantes para o
desenvolvimento da crianga, neles elas desenvolvem habilidades necessarias
para 0 seu processo de alfabetizagao e letramento, constituindo-se entdo uma
das linguagens mais significativas das criangas, por programar capacidades
intelectuais, afetivas e sociais para sua realizagdo. Com o0s jogos, 0 mundo da
crianga é revelado, ja que ela demonstra sua afetividade e a sua realidade: “na
brincadeira, a crianca explora as formas de interagdo humana, aprende a lidar
com a espera, a antecipar agdes, a tomar decisdes, a participar de uma agao
coletiva”

Nesse aspecto, 0s jogos sédo desafios para que se concretize a aprendizagem:

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga.
No Brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento
habitual da sua idade, além do seu comportamento diario; no brinquedo
é como se ela fosse maior do que é na realidade. Como no foco de
lente de aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do
desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo, uma
grande fonte de desenvolvimento. (VYGOTSKY, 2007, p.122).

Desse modo, desenvolvimento é percebido de forma implicito as praticas
culturais e educativas, perpassando pelo processo de aprendizagem.

Segundo RODRIGUES (1976), a funcéo dos jogos e dos brinquedos nao se
limita a0 mundo das emogdes e da sensibilidade, ela aparece ativa também no
dominio da inteligéncia e cooperam, em linhas decisivas, para a evolugéo do
pensamento e de todas as fungdes mentais superiores. Assume também uma
fungdo social, e esse fato faz com que as atividades Iludicas na alfabetizagéo
extravasem sua importéncia para além do individuo. Freire (2002) "ensinar nao
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producédo ou a sua construgéo." Assim o professor pode ter um meio através
do ludico de proporcionar essa construgcdo e a produgdo do conhecimento
pelas criangas. Na escola a crianga tem a possibilidade de combinar os jogos
de livre escolha com 0s jogos organizados. Por isso, 0 professor na questao do
ludico é de suma importéncia, pois ele ndo sera somente alguém que transmite
conhecimento, mas quem diretamente influencia a personalidade da crianga. O
brinquedo cria na crianga uma nova forma de desejos. Ensina desejar,

relacionando seus desejos a um eu ficticio, ao seu papel no jogo e suas
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regras. Dessa maneira, as maiores aquisicbes de uma crianga S&o
conseguidas no brinquedo, aquisigdes que no futuro tornar-se-do seu nivel
basico da agéo-real e moralidade (VYGOTSKY, 1988).

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo de pesquisa bibliografica A Importancia do Ludico na
Alfabetizacdo procura remeter a refletir sobre 0 mundo infantil. Tendo sido
possivel desvelar que a ludicidade é de extrema relevancia para o
desenvolvimento integral da crianga, pois para ela brincar é viver. Pois no
momento em que a crianga brinca manifestos os impulsos internos; a
brincadeira € uma atividade que toda pessoa realiza ou realizou, através dela a
crianga sente prazer, liberdade, criatividade. Com os estudos teoricos,
alcangaram-se 0s objetivos desta pesquisa, pois se obteve inumeras
informagdes sobre a contribuicdo do ludico, ndo somente no processo de
alfabetizagao da crianga, mas na prépria formagao do ser humano.

O professor como principal agente que pode promover ou n&o, a ludicidade
instrumento facilitador no processo de alfabetizagcdo e deve compreender a
relevancia do aspecto lUdico para a crianga ter uma aprendizagem de fato
significativa. Além disto, descobrir-se o quanto se faz necessério a obtengéo
de conhecimentos especificos sobre a aplicagdo da psicologia da educagédo no
ambiente escolar, ja que as necessidades especificas de cada fase da crianga,
muitas vezes modificam o tipo de jogo a ser aplicado na escola.

O ludico na alfabetizagdo ndo deve ser encarado como mero lazer ou
simplesmente uma forma de distracéo, € sim como um ato muito importante
que deve ter muita credibilidade. E importante considerar a inclusdo das
atividades Iudicas como parte integrante dos métodos e procedimentos
educativos de um processo de alfabetizagdo. Com estas atividades, a escola
garante um clima de prazer t&o fundamental para aqueles que ensinam e
para aqueles que aprendem, pois a sala de aula € um espago de encontro,
incluséo e construgdo de conhecimentos e somente assim ela podera ser
significativa para o aluno e para o professor. Torna-se muito importante que a
escola e familia repensem seus papéis para que ambos promovam uma
educagdo comprometida com o desenvolvimento da crianga, afim de que a
alfabetizagédo realmente acontega.
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INCLUSAO ESCOLAR
Célia Alves De Souza
Kénia Aparecida Silva De Moraes
Thelma Pires Ger6nimo Motta

RESUMO

Este artigo trata da importancia do olhar por parte dos educadores em relagéo
a inclusdo, uma vez que esta acontece quando a escola é capaz de dar
respostas as diferencas de aprendizagem dos alunos, considerando o
desenvolvimento deles como prioritario. A pratica da inclusédo implica no
reconhecimento das diferengas dos alunos e a aprendizagem que é construida
em cooperagao a partir da atividade do sujeito diante das solicitagdes do meio.
Deste modo para que a inclusdo seja considerada uma questéo social supde
que requer o compromisso e implicagdo da comunidade em sua totalidade. Isto
quer dizer que ndo s6 a escola deve garantir uma educagao inclusiva, mas
também a sociedade.

Palavras - chave: Inclusio escolar. Acesso. Permanéncia
1. INTRODU(}AO

A inclusdo se compreende na ideia de que somos iguais porque diferimos
uns dos outros e que a diferenca se diferencia infinitamente em uma palavra. A
escola inclusiva assegura a igualdade entre os alunos diferentes e este
posicionamento lhes garante o direito a diferenga na igualdade de direito a
educacdo. A inclusdo se concebe como um processo inacabado que desafia a
qualquer situacdo de excluséo procurando mecanismos para eliminar as
barreiras que obstaculizam uma educago para todos (MORINA, 2004).

A sala de aula inclusiva deve ser conduzida como um espago social e
didatico que reflita a cultura, valores e metas da escola. Além disso, uma
comunidade autbnoma que requer a organizagao para chegar a ser inclusiva.

Os docentes das salas tém altas expectativas para todos os estudantes
acreditando que ambos podem aprender, nessas salas de aula, como
argumenta AINSCOW (1995). O professorado planeja a classe como um todo
assumindo que excessiva énfase em planejar para determinados estudantes
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pode ocultar fatores contextuais que podem utilizar para estimular e apoiar a
aprendizagem de cada membro da classe. Deste modo para que a incluséo
seja considerada uma questdo social supde que requer 0 compromisso e
implicacdo da comunidade em sua totalidade. Isto quer dizer que ndo s6 a
escola deve garantir uma educagéo inclusiva, mas também a sociedade.
Nossa Constituicdo deixa bem claro que ndo pode haver nenhum tipo de
exclusdo, garante o direito de igualdade e educagédo para todos, portanto a
educagéo inclusiva garante o cumprimento do direito de acesso a escola, de
qualquer crianca.

A Convencéo da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) sobre Direitos das
Pessoas com Deficiéncia adota um paradigma da total inclusdo educacional,
pois, para tal documento, 0 acesso a educagéo se da apenas em um sistema
educacional inclusivo para todos os niveis. Ndao é o fim do ensino
especializado, mas é o fim do ensino totalmente segregado. N&o se pode mais
impedir 0 acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino comum.

A opgéo de uma escola em acolher as diversidades em seu meio ndo é
facil de ser administrada no cotidiano. No entanto, alguns alunos séo recebidos
sem que se saiba que apresentam necessidades educacionais especiais. 1sso
nos da a dimensdo de que mesmo aquelas escolas que escolhem n&o receber
alunos com tais necessidades ndo tém como evitar que isso acontega. A saida
encontrada por muitas delas acaba sendo a exclusédo ou a multipla repeténcia
do aluno. Houve muitos momentos, na escola pesquisada, de pressdo de
familiares de alunos, professores — e eventualmente de alguém da
coordenagao - para que um determinado aluno fosse excluido do contexto.
Uma hipotese que levanto € que estes alunos estariam espelhando algo da
instituicdo ou de seus membros e que ndo poderia ser mostrado. Talvez, as
restricdes cognitivas, a confusédo mental, o fracasso e a falha. Por outro lado,
ao serem tolerados os reflexos percebidos (mesmo aqueles que ndo eram
faceis de enfrentar), mais possiveis também pareciam se tornar as relagdes e
o contato com as fragilidades institucionais.

2. A IGUALDADE DE OPORTUNIDADES ABRANGE TANTO O ACESSO
COMO A PERMANENCIA NO AMBIENTE ESCOLAR.

Garantir 0 acesso das pessoas com deficiéncia € simples, basta que sua
matricula néo seja recusada. Garantir a permanéncia, visando a igualdade de
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oportunidades, € a grande chave para a inclusdo e também o grande desafio.
Apermanéncia de alunos com deficiéncia no ambiente escolar exige que tal
ambiente e as pessoas que o compdem realizem transformagdes destinadas a
adaptagdes as necessidades especificas dos mais diversos alunos. Sé assim
eles terdo igualdade real de oportunidades.

Em relagéo @ maneira de garantir a permanéncia do aluno com deficiéncia
na escola, utilizam-se adaptagdes razoaveis com apoio necessario € medidas
efetivas individualizadas de apoio. Todos esses tratamentos diferenciados séo
assegurados sempre com o objetivo de se garantir a inclusdo plena. As
medidas necessarias a garantir a participagéo da pessoa com deficiéncia, sem
onus excessivo para as demais pessoas. Este € mais um motivo para a escola
se preparar e se organizar para atender as diferencas com qualidade de
ensino para todos. Assinale-se que a exclus@o dos alunos com deficiéncia ndo
pode ser a solugdo para se preservar a “qualidade” do ensino para 0s demais
alunos, sob pena de se negar todos os demais postulados da convencao.
Também nado queremos confundir esse termo com as conhecidas “adaptagdes
curriculares”. O apoio necessario por sua vez, diz respeito a algo mais do que
mera adaptagdo dos mesmos materiais e instrumentos utilizados pelos demais
alunos. Ele trata daquilo que vai complementar o aprendizado de um aluno
com deficiéncia e que ndo seria necessario para um aluno comum. Exemplo:
um professor de Lingua Portuguesa como segunda lingua para um aluno
surdo. Tal profissional tera contribuicbes fundamentais que apoiardo o aluno
surdo em sua trajetéria de alfabetizagdo, sem substituir o professor comum.
Dai 0 nome de “apoio”.

Ha momentos em que a necessidade especifica dos alunos com
deficiéncia, principalmente a mental, auditiva ou visual, fazem com que certos
aprendizados tenham que ocorrer de maneira individual e separada dos
demais alunos. E importante assegurar essa possibilidade, desde que, como
assinalou a Convengao, essa garantia seja feita em prol de sua incluséo e nao
ao contrario. Para que isso ocorra, & preciso que essas medidas
individualizadas ndo sejam ministradas no mesmo horario em que aquele
aluno deveria estar frequentando a sala de aula comum.

A medida especifica também é um tipo de apoio, mas os dois foram
colocados de maneira separada na Convencao, para nos, isto ocorreu, pois ha
uma diferenga entre apoio e medida especifica de apoio. O apoio ocorre na
mesma sala de aula, de maneira concomitante com o ensino, ou a parte, mas
no mesmo contexto do ambiente escolar e tendo em vista 0 mesmo contetdo
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escolar dos demais alunos. Ja a medida especifica sdo intervengbes mais
localizadas e podem até ocorrer em outra escola, numa escola especializada.
E, para que ndo seja totalmente substitutivo, esse ensino deve ocorrer no
contra turno. As formas de adaptacbes razoaveis sao mais diversas e se
modificam de aluno para aluno, até mesmo para aqueles que tém iguais
deficiéncias. Elas vao sempre depender do ambiente em que esta inserida a
escola, a crianga e serdo definidas em conjunto pelos professores, familiares,
alunos e, principalmente, pelos proprios alunos com deficiéncia interessados.

Os apoios e medidas especificam de apoio devem ser de interesse para
os profissionais que se dedicam ao atendimento educacional especializado ou
a educacéo especial.

2.1. Gestao de escola e gestao de classe como elementos constitutivos
de atengao as diferengas

Mudancgas na gestdo da escola se configuram no sentido de torna-la mais
democratica, participativa para o aluno, professores e demais atores neste
espaco pedagogico. Significa compartilhar projetos e decisbes e desenvolver
uma politica que compreenda o espaco da escola como um verdadeiro campo
de agbes pedagdgicas e sociais, no qual as pessoas compartilham projetos
comuns, cada um deles representando uma oportunidade real de
desenvolvimento pessoal e profissional. A gestdo na escola inclusiva tem um
carater colaborativo que implica no desenvolvimento de valores que mobilizam
as pessoas a pensarem, viverem e organizarem o espaco da escola, incluindo
nele todos os alunos.

Segundo Hines (2008), a atuagdo da direcdo é fundamental para o
sucesso na transformacdo de uma escola para uma perspectiva inclusiva. A
acdo da direcdo é importante no sentido de guiar, estimular e facilitar a
colaboragao entre os professores do ensino comum e entre os professores
especializados, sendo, portanto, o trabalho coletivo como tarefa incontornavel
por parte do contexto escolar. De acordo com o autor, quatro principiosdevem
fundamentar o trabalho do diretor na perspectiva da constru¢do de uma escola
que inclui. O primeiro diz respeito a manuten¢do de uma comunicagéo aberta
com o corpo docente da escola, bem como estimular e intermediar a
comunicagao livre e honesta.

Dentro deste principio, ele enxerga seis atividadesque devem ser
sugeridas aos professores: compartilhar experiéncias bem-sucedidas, agendar
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tempo para planejamento conjunto, registrar suas atividades, suas
preocupagbese 0 modo como conseguiram resolvé-las, visitar outras
instituicdesque tenham experiéncia no processo de Incluséo. Coletar material
de fontes diversas sobre a tematicada inclus&o e, finalmente comemorar cada
acerto, como forma de valorizar as pequenas conquistas.

O segundo principio consiste em compartilhar a lideranga e estimular a
troca de conhecimento, bem como empoderar os professores, fazendo-os
capazes de compartilhar suas experiéncias como professores especializados
de modo a estimular a unido das forcas, e ndo a concorréncia entre eles. O
terceiro principio refere-se ao estabelecimento de metas vidveis e objetivos
comuns. Neste ponto, o autor reforca a ideia de trabalho conjunto entre
professores regulares e professores especiais, sugerindo atividades que
podem ser divididas ao mesmo tempo em sala de aula por ambos.

Por fim, o autor reforca a importanciade trabalhar mediante uma sistematica
de resolugdo de conflitos. O diretor deve esforgar-se para explorar de forma
aprofundada as estratégias de resolu¢éo de conflitos que surgirdo. Ouvir cada
professor, estimular a comunicagdo entre eles, esclarecer pontos de
divergéncia deixando claro para cada um a fonte do problema e sugerindo que
cheguem a um ponto em comum deve ser parte indispensavel do trabalho de
uma gestdo escolar inclusiva.

O aspecto da comunicagdo a da colaboragdo também foi identificado por
Penaforte (2009) como fundamental no processo de constru¢dode uma escola
inclusiva. Na nossa compreensao, a gestao escolar compartilhada aumenta as
possibilidades dos atores escolares assumirem os projetos da escola como de
todos e minimizando as dificuldades do contexto e dos alunos, favorecendo as
mudancas necessarias na gestdo da sala de aula e consequentemente nas
praticas pedagogicas. Isso significa transformar as praticas que temos hoje (na
sua maioria, pautadas no conceito de homogeneidade) em praticas que
atendam as diferencgas dos alunos da sala de aula.

Esta transformagao da escola ndodecorre apenas da demanda de criangas
com deficiéncia que apesentam dificuldades para se apropriarem dos
conteldosescolares, mas também de uma grande parte daquelas
consideradas normais que tambémapresentam dificuldades semelhantes, e
ainda, por uma consciéncia coletiva de que a escola que temos ja ndo atende
mais as exigénciasda sociedade atual. Uma das grandes marcas da escola
que inclui é a valorizacdo do papel do aluno, qualquer que sejam sua
caracteristica, visto que esta escola repousa sobre o principio da contribuig&o.
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Deste modo, a classe do ensino regular se constitui em um reagrupamento
no qual cada aluno deve colaborar com o processo da constru¢do do
conhecimento dentro de suas possibilidades. A valorizagao do papel social do
aluno sob é possivel na medida em que ele é reconhecido por seus pares como
uma pessoa que traz uma contribuicdo, mesmo que seja modesta, ao
desenvolvimento de saberes, de saber-fazer e do saber ser coletivo.

Os aspectos de investimento das mudangas também diferenciam. Alguns
atentam rapidamente para organizagéo da classe e as formas de agrupamento
de seus alunos; outros priorizam o desenvolvimento de atividades com
diferentes propostas didaticas que favorecem as diferentes possibilidades de
manifestacéo de aprendizagem por parte dos alunos e ha os que comegam a
transformacao pelo desenvolvimento da pedagogia de projetos.

A autonomia dos alunos se constitui no aspecto mais dificila ser
implementado pelos professores em uma escola que organiza as situagdes de
aprendizagem considerando as diferencgas, 0 ensino e 0s apoios ao ensino se
integram para orquestrar a aprendizagem. Garantindo a participacdo efetiva
dos alunos em todas as praticas educativas. Elas se embasam na
implementacdo de um ensino que leve em conta as especificidades de cada
sujeito e que faz apelo & cooperacdo em situagao de aprendizagem.

O professor deve respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem dos
alunos, favorecendo a atividade conjunta entre eles, com e sem deficiéncia no
momento da realizacdo de projetos comuns. A colaboracdo estabelecida entre
os professores, conforme ja descrita anteriormente, € outro aspecto que deve
ser ressaltado também na escola das diferencas.

Muitas outras formas de colaboracdo sdo possiveisde serem
implementadas no contexto de uma classe que vive o principio da colaboracdo
em detrimento a competicdo e compreendem o processo de construgdo do
conhecimento como eminentemente cooperativo com o qual todos podem
contribuir independendo de limites ou dificuldades.

CONCLUSAO

Diante de tantas necessidades apresentadas pelos representantes do
ensino publico nacional, considero que seja melhor poder cuidar delas antes
de haver a imposicdo do acolhimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino publico. Ainda segundo Aranha (2004), para
sairmos da retorica em relagdo a educagdo inclusiva dependeremos do
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fortalecimento da nocdo de responsabilidade coletiva, no que se refere a
educacao de todas as criangas e jovens brasileiros.

Num primeiro momento, a proposta da inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais na rede regular parece beneficiar
somente a estes alunos, possibilitando o pertencimento em espagos nos quais
parecia ndo caber, percebemos que a inclusdo feita de forma ética e
responsavel permite a todos que participam do cotidiano escolar a
oportunidade do convivio com as diferengas, da pratica da tolerancia, da
perseveranca e da busca de saidas criativas.

Do ponto de vista da escola comum, ressaltou-se o papel do Projeto
Politico Pedagdgico como instrumento orientador desses espagos e a
participacdo e comprometimento dos professores na elaboragédo e execugdo
desse Projeto. Quanto a Educacao Especial, reiteramos a necessidade de esta
modalidade de ensino ser parte integrante do PPP, para que seus servicos
possam ser trabalhados na perspectiva da educacao inclusiva, como prevé a
Politica Nacional da Educagédo Especial. Se pensarmos que a escola é uma
pequena amostra, reflexo e refletora da sociedade poderao imaginar que este
€ um passo, entre os tantos necessarios, na construgdo de um mundo melhor.

A inclusdo acontece quando a escola é capaz de dar respostas as
diferengas de aprendizagem dos alunos, considerando o desenvolvimento
deles como prioritario. A pratica da incluséo implica no reconhecimento das
diferengas dos alunos e a aprendizagem € construida em cooperagéo a partir
da atividade do sujeito diante das solicitagdes do meio.

O professor pode ampliar as possibilidades de aprendizagem dos alunos a
partir de diferentes propostas didaticas as quais ele pode organizar no
desenvolvimento das praticas pedagdgicas e para isso € necessario refletir
sobre os desafios do cotidiano escolar.

Por este motivo, mesmo sabendo que sdo necessarias muitas mudangas
no ensino, tanto publico quanto privado, para podermos pensar na constru¢éo
de uma sociedade que caminhe para relagdes com oportunidades para todos e
justica social, tenho esperanga de que o relatado, refletido e formulado aqui
tenha contribuido, pelo menos, para o questionamento dos modelos
estabelecidos e o estimulo na procura de novas alternativas.

Um sistema educacional inclusivo é aquele que proibe a utilizagdo de
praticas discriminatéria e garante igualdade de oportunidades. As praticas
discriminatérias abrangem as formas veladas de discriminagéo, entre elas, a
alegacdo de despreparo associada a falta de iniciativa nesse sentido. A
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igualdade de oportunidades abrange tanto 0 acesso como a permanéncia no
ambiente escolar.

A escola deve, a partir da sua realidade e das caracteristicas individuais de
cada aluno, buscar estratégias para que o processo de ensino/aprendizagem
acontega com qualidade. A possibilidade de cada aluno traz e os objetivos
tracados no projeto politico pedagégicode cada escola é que fara com que a
educagéo seja de qualidade para todos.

A escola pode ser de fato um lugar de competéncia social para qualquer
crianca, mas pode ser especialmente importante para as criangas com
deficiéncias. E neste espaco que elas podem aprender com outras criangas,
exercitar a sociabilidade por mais comprometida que seja e finalmente exercer
um direito indisponivel, o da educacdo. A pratica urge medidas de
transformacdo do contexto escolar. E preciso que conhecam melhor do
processo de aprendizado, os quais possam auxiliar os professores com cada
aluno no seu dia a dia.
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A IMPORTANCIA DE PLANEJAR

[dalina De Souza Peixoto
Maria Do Carmo Souza
RESUMO

O artigo trata de analisar a respeito da importancia de a escola trabalhar a
criatividade junto aos educandos como formam de encantar com aulas
prazerosas, estimulando e desenvolvendo o potencial criativo existente nos
alunos. Compreendem-se neste estudo que um planejamento bem elaborado
favorecera ao educador apresentar novos caminhos, aulas inovadoras, visando
o desenvolvimento global do aluno. Baseado em autores que subsidiaram a
pesquisa pode afirmar que a criatividade impulsiona as ag¢fes do ser humano,
e que esta se desenvolve a partir de motivagdes oriundas do meio em que o
individuo esté inserido.

Palavras-chave: Criatividade. Planejamento. Constru¢do. Conhecimento.

1. INTRODUGAO

Cada vez mais é reconhecida a importancia da criatividade no contexto
escolar, assim como a necessidade de desenvolver estratégias e agdes para o
desenvolvimento cognitivo. Todo individuo tém potencial criador, mas nem
todos conseguem usufruir desse potencial por falta de oportunidade para
desenvolvé-lo; Sendo importante estimular essa potencialidade criativa como
forma de aprimorar o seu préprio desenvolvimento.

Com referéncia a criatividade dos alunos, pode-se considerar uma area de
atividades especificas no processo de aprendizagem. As atitudes e as agdes
criativas na constru¢cdo do conhecimento, constituem a base para a
capacidade de aprender a aprender, t&o valorizada como um objeto educativo.
Uma das barreiras no desenvolvimento da criatividade do aluno em sua
condigéo de aprendiz, isto &, de sua criatividade no processo de produgédo de
conhecimento, é a falta de clareza na didatica dos educadores, sobre o que
devem desenvolver para saber como fazer.
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O bom humor, a impulsividade, a espontaneidade, a brincadeira e o prazer,
estdo associados a criatividade porque possibilitam a construcdo de um
ambiente descontraido, favorecendo a influéncia de ideias, troca de
informagdes e experiéncias. Vale ressaltar a importdncia da escola em
vislumbrar a criatividade como um meio de voltar a encantar os alunos com
aulas prazerosas, estimulando e desenvolvendo o potencial criativo que existe
intrinsecamente em cada aluno.

2 DESENVOLVIMENTO

Um dos textos faz parte do livro de Fayga Ostrower, Criatividade e
processos de criagdo, escrito em 1993. Também Sinopse 1977 da mesma
autora onde o enfoque é o ser humano criativo. Ela destaca que todo ser
humano tem potencial criador, que o homem deve ser consciente de sua
cultura e, ser sensivel aquilo que Ihe contextualiza. Quanto mais consciente for
maior sera seu potencial.

O outro texto faz parte de um artigo de Nufies & Santos. Neste artigo ele
cita varios autores; Ressalta a criatividade como uma caracteristica capaz de
desenvolver o potencial do individuo, partindo da percepgao da importancia, do
estimulo e criatividade no ambiente escolar e do reconhecimento do papel do
professor sobre as influéncias do processo criativo nas praticas educativas.
Enfatiza ainda que pensar a criatividade como capacidade humana que
necessita ser estimulada, experimentada e refletida, implica necessariamente
pensar no professor e no aluno como ponto de partida.

Portanto, a criatividade faz parte da natureza do ser humano e, esta
capacidade pode ser estimulada para se desenvolver em maior ou menor grau.
Assim, pode-se afirmar que a capacidade é um potencial préprio de cada
pessoa; A medida que o individuo vai crescendo, esta potencialidade pode ser
incentivada ou inibida, dependendo dos fatores que possam desencadear tal
motivagdes.

Criatividade é inerente ao ser humano; E transformar, pensar, raciocinar,
planejar, criar estratégias que possam resolver problemas; E buscar solugdes
para se atingir objetivos; E a capacidade de dar existéncia a algo novo, Gnico e
original para determinadas metas.

A criatividade baseia-se em trés fatores; Inteligéncia, emogao e imaginagéo
criativa. Como todo o ser humano é dotado de inteligéncia, sensivel as
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emog0es, capaz de imaginar coisas criativamente, logo todas as pessoas séo
criativas. Por isto, todos devem acreditar neste potencial existente em cada
um, que se manifesta pelo sonhar acordado, pela intuicao, pela curiosidade e
pela capacidade de inovar.

Segundo Fayga Ostrower (2001, p.67),

[..] Os chamados “hominidas” deixaram vestigios, de uma existéncia
de certo modo consciente-sensivel-cultural e seus comportamentos
devem ser considerados culturais. O homem surge na histéria como um
ser cultural, ao agir, ele age culturalmente apoiado na cultura e dentro
da cultura, e é na integragédo do consciente, do sensivel e do cultural
que se baseiam os comportamentos criativos do homem, somente
diante da agdo de um ser consciente que faz sentido falar de criagdo. E
importante frisar que o potencial consciente e sensivel de cada um sé
se realiza dentro de formas sociais e culturais. Baseado em um
permanente estado de excitabilidade sensorial define-se sensibilidade
como uma porta de entrada das sensagdes.

Percebe-se a necessidade que a escola e os professores revejam seus
conceitos de infancia, no intuito de analisar sua estrutura e o jeito de tratar as
criangas, se estas estao sendo tratadas como sujeitos de direitos e ndo apenas
confinadas num lugar permeado de situagdes que contribuam para que sua
capacidade de criar se anule. Pois, cabe ao professor, ndo esquecer que a
crianca € um ser unico, dotado de uma grande vontade de aprender, criar e
transformar, e espera encontrar na sensibilidade dos educadores a forma de
promover seu crescimento criativo e intelectual.

O fato do professor estar sempre criando ou recriando sua obra ou suas
manifestacdes, fazem da cultura uma das marcas mais tipicamente humana,
pois, € principalmente pela sua capacidade de recriar 0 mundo e as
manifestacdes culturais, que a crianca se diferencia dos demais seres
existentes. A consciéncia de sua capacidade produtiva e criadora, juntamente
com sua cria¢do, é o que determina sua dimensé&o cultural. O aspecto criativo
do ser humano, se da ao nivel da sua sensibilidade. Isto se converte em
criatividade ao ligar-se estreitamente a uma atividade social significativa para o
individuo.

A criatividade esta baseada na cultura de cada um. O homem é consciente
de sua cultura e, é sensivel aquela que esta ao seu entorno. Ao mesmo tempo
que consegue através da memoria, associar os fatos entre o tempo, ontem,
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hoje e amanha, ele sabe de sua existéncia individual e, tem a nitida percepgéo
como integrante de uma sociedade, cheia de regras e valores culturais, da
necessidade de ser criativo, até mesmo por uma questéo de sobrevivéncia.

O processo criativo envolve a comunicagdo entre homens. Falar € objeto
real das ideias; Assim, pode-se apresentar significados ou representar
simbolos. Mesmo ndo sendo o Unico meio de comunicagao, pois, mesmo que
existam as formas de expressdo subjetiva em comunicagdo subjetivada, a
criatividade é capaz de formar o modo de ordenar as informagdes e criar a
comunicagdo numa forma de didlogo entre seres que usam a fala ou as
palavras com a fungéo de expressar emogdes e intelectualidade.

Entende-se que a criatividade nao pode ser simplesmente ensinada, e sim,
estimulada para que seja desenvolvida de acordo com a idade da crianga. No
que diz respeito a criatividade, pode-se constatar que ela ndo é um privilégio
somente dos grandes artistas que estao inseridos em ambientes de elevados
niveis da sociedade. Porque ndo apenas os recursos tecnoldgicos ou trabalhos
artisticos podem contribuir com o processo criativo do educando. Visto que
atividades com recursos simples também permitem explorar o potencial das
criangas, e estes podem ser desenvolvidos através de atividades que
promovam desafios e levem o aluno a pensar, imaginar e criar, formando
assim, futuros cidaddos atuantes e participativos nos mais diversos segmentos
sociais.

O desafio maior do educador em sala de aula, consiste em fazer com que
os conteudos de suas aulas sejam atrativos e instigadores, para que o aluno
seja sujeito do seu conhecimento. Sua criatividade deve ser capaz de repensar
e tomar um novo caminho, porque as mudangas precisam primeiro mudar a
escola e o professor, para depois tocar o aluno.

A formacdo continuada do professor € de suma importancia, sendo
imprescindivel sua atualiza¢do, buscando meios criativos para se trabalhar em
sala de aula, oferecendo novas oportunidades para que os alunos manifestem
suas potencialidades. Entretanto, ao mesmo tempo em que isso ocorre, 0
professor deve ir moldando o seu proprio pensamento; Pois, se almeja alunos
de notaveis criatividades, deve-se resgatar o espirito criativo.

Faz-se necessario a reestruturagdo da formagdo dos professores,
especialmente no que tange aos aspectos relacionados a criatividade,
predispondo senso critico no olhar interdisciplinar de um profissional inovador.
E importante que isto acontega para que a acdo formativa, bem como a
educativa, acompanhem a dinamicidade e o momento de evolugdo atual.
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Assim o professor com uma formagdo adequada, podera ser agente de
transformacao e crescimento dos discentes em prol de um mundo melhor.

A sobrecarga de trabalho, € outro elemento considerado pelos professores
como limitador de sua expressao criativa. Quantidade de horas/aulas; Falta de
recursos materiais e estrutura fisica da escola; Biblioteca com insuficiéncia de
recursos para atender os interesses de pesquisas; Caréncia de salas com
recursos tecnolégicos em condicdes de uso; Espaco fisico inadequado e, 0s
salarios pouco animadores, sdo fatores que prejudicam a criatividade.

A escola deve proporcionar um ensino de qualidade buscando a formagao
de cidad&os livres e conscientes de seu papel na construgdo e na
transformacado da sociedade. Para que esta transformagéo ocorra, toda escola
precisa estar comprometida com o aluno, principalmente o professor. Os
cursos formadores de professores precisam ser reformulados com urgéncia, é
fato notorio, entretanto, é oportuno e necessario se pensar também nos atuais
professores que ja& atuam com uma formacdo deficitaria e muitas vezes
defasada.

Segundo Alencar (1990.p.58e 59)

[...] Algumas caracteristicas de atmosfera criativa em sala de aula; Dar
chance ao aluno para levantar questdes, elaborar e testar hipdteses,
discordar, propor interpretagfes alternativas, avaliar criticamente fatos,
conceitos, principios, ideias. Além disso, o professor deve ter uma
atitude de respeito pelas questdes levantadas, independentemente de
serem elas banais e irrelevantes ou “inteligentes” e bem formuladas.

Reconhecemos a falta de professores criativos para desenvolver a
criatividades com os alunos. O educador criativo surpreende seus educandos;
Ensina-os a pensar, valorizando suas proprias vivéncias; Habilidades e
atitudes, construindo identidade e personalidade a cada turma. No exercicio da
criatividade o profissional pratica a arte de perguntar e exercita a arte de ouvir
melhor. Jamais pensa que sabe tudo, ou que € dono do saber, pois, reconhece
que a mente deve ficar aberta para novas aquisi¢des de conhecimentos.
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CONCLUSAO

Conclui-se que toda a pessoa que deseja tornar-se criativa, deve buscar
novos caminhos, ser inovadora, ousada, curiosa, apaixonada pelo que faz e
correr em busca dos seus sonhos. Nessa caminhada sé&o muitos os fatores
que influenciam o potencial criativo; A criatividade leva a um processo de
mudanga pessoal e social, 0 que deveria fazer parte do ambiente onde a
pessoa vive.

Como € de grande importancia a criatividade para o desenvolvimento
global, tudo que é inovado nos dias atuais, passa por intensos processos de
criagdo. Processos que ndo seriam possiveis sem o trabalho de uma mente
criativa por tras de tudo. Assim, pode-se afirmar que a criatividade impulsiona
as acdes do ser humano, e que esta se desenvolve a partir de motivagdes
oriundas do meio em que o individuo este inserido.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Enerza da Silva Cuiabano
RESUMO
O interesse pelo tema partiu da preocupacao e da possibilidade de inclusédo
escolar, assim como os resultados obtidos nos diferentes instrumentos de
avaliacdo na qualidade da educacédo-tendo crescente visibilidade a uma
populagao escolar que se constitui em constante desafio para os educadores:
os alunos que apresentam dificuldades para aprender e os alunos com
deficiéncias. A questdo que norteia este artigo é compreender quais sdo as
reais possibilidades de aprendizagem de alunos inseridos no ensino
fundamental com deficiéncia intelectual. Com objetivo de atribuir contribuicdes
para a reflexdo dos contextos inclusivos, das praticas sociais e de novas
concepgdes, assim como, especificamente, trazer uma compreensdo dos
processos de aprendizagem dos alunos com deficiéncias, na dire¢do de
estimular, principalmente, novas praticas pedagdgicas. A metodologia deste
artigo é a pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, dando conta de uma
selecdo de autores que abordam a questdo. Desse modo, as relagdes sociais
que apoiam as situagdes de ensino-aprendizagem, podem significar diferentes
possibilidades para o sujeito que aprende quanto de todos aqueles presentes
na sala de aula.

Palavras Chaves: deficiéncias, incluséo, dificuldades, aprendizagem.

1. INTRODUGAO

Este artigo apresenta uma amostragem de producdo cientifica sobre
desafios e possiblidades de aprendizagem no Ensino Fundamental, sobre a
complexibilidade escolar de alunos com deficiéncia que apresentam
dificuldades para aprender. Integrando andlise de diferentes processos de
aprendizagem que no contexto social torna necessarios o estimulo de novas
praticas pedagdgicas, interagindo novas compreensdes escolares O objetivo
central do estudo é possibilitar reflexdo na perspectiva inclusiva de uma
educacdo com condigbes e oportunidades escolares aos alunos no seu
processo de aprender. A escola ndo pode mais ser considerada como uma
simples maquina de alfabetizagdo. Sua fungao nao se restringe mais, como

antigamente, a modesta tarefa de ensinar, sua tarefa € mais ampla e profunda,
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ou seja, deve levar o nosso aluno a ser mais critico, mais compromissado e
mais otimista em relagédo a aprendizagem. Suas responsabilidades atuais s&o
bem maiores. Além de instrumento de formac&o fisica, intelectual e moral,
cabe-lhe a missdo de promover a integracdo harmoniosa do educando no seio
da comunidade, fornecendo-lhe todos os elementos para que se possa tornar
um fator de progresso individual e social. Assim, a aprendizagem é um
processo de assimilagdo de determinados conhecimentos e modos de agéo
fisica e mental, organizados e orientados no processo ensino aprendizagem.
A metodologia deste artigo € a pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa,
dando conta de uma selegéo de autores que abordam a questao.

2. AS DIFICULDADES DA APRENDIZAGEM ESCOLAR.

A compreensdo das dificuldades de aprendizagem escolar ndo pode ser
considerada de forma universal, uma vez que abrange um conjunto de fatores
que sdo distintos em cada sujeito. Dificuldade de aprendizagem escolar néo
significa impedimento em geral para aprender-afinal, existem muitos outros
espacos em que a aprendizagem ocorre mais a dificuldade em diminuir um
sistema de conceitos cientificos dentro do tempo e dos padrdes avaliativos
utilizados na escola.

Diante do exposto, consideramos que as dificuldades de aprendizagem
escolar podem ser analisadas basicamente em duas condices.

| - Quando ha efetivamente uma deficiéncia nas fungdes
bioldgicas que, soma ao seu impacto social, pode compreender as
condigbes do estudante para acompanhar pelo curriculo escolar,
levando-0 a produzir sentidos subjetivos sobre esse processo, que
integram seu sistema de configuragdes de forma danosa, incluindo no
préprio processo de aprendizagem.

Il - Quando ndo ha deficiéncia nas fungdes bioldgicas, porém
a organizacdo subjetiva do estudante, constituida na dinamica das
acOes e realizagbes das diferentes zonas da sua vida, incluindo a
escola, ao ser confrontado com o processo de ensino, ndo expressa
condigOes favoraveis para dominar um sistema de conceitos cientificos
dentro do tempo e dos padrfes avaliativos utilizados na instituicao
escolar.

No primeiro caso, ha uma deficiéncia biologica, para pensarmos em
superagao, recorremos em primeiro lugar as contribuicdes de Vygotsky (1997),
que argumenta sobre o impacto social do defeito. O enfrentamento dessa fuga
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aos padrdes de desenvolvimento é considerado um processo de
compensagao, ou seja, cada pessoa encontra caminhos proprios para seu
desenvolvimento e, nesse sentido, boas experiéncias d e aprendizagem

contribuem na diversificagdo dos caminhos para que isso ocorra.

[..]JO que decide o destino da pessoa, em Ultima, ndo é o
desafio em si mesmo, sendo suas consequéncias sociais, sua
realizagdo psicossocial. Os processos de compensagéo
tampouco estéo orientados a completar diretamente o defeito, o
que, na maior parte das vezes, é impossivel, eles apenas
superam as dificuldades que o defeito cria (Vygotsky, 1997,
p.19).

Um estudante que apresenta uma deficiéncia bioldgica, quando inserido em
boas situagbes de aprendizagem, pode ter muito mais alternativas de
desenvolvimento e de superagdo das suas dificuldades de aprendizagem
dependeria também das proprias experiéncias de aprendizagem vividas pela
crianga. S&o muitas as historias de supera¢do narradas por pessoas que,
diante de uma deficiéncia, problema, dificuldade, necessidade, recriaram suas
vidas, encontrando seus proprios caminhos.

Na segunda condigdo apresentada anteriormente-quando n&o ha
deficiéncia nas fungdes bioldgicas, porém a organizacdo subjetiva do
estudante, constituida na dindmica das agdes e relagbes das diferentes zonas
de sua vida, incluindo a escola, ao ser confrontado com o processo de ensino,
ndo expressa condicdes favoraveis para dominar um sistema de conceitos
cientificos dentro do tempo e dos padrdes avaliativos utilizados na escola-
dentre os diversos fatores que poderiam ser investigados, caminhamos na
direcdo de analisar o papel da subjetividade nessas dificuldades e no seu
processo de superagao.

A escola foi orientada pela compreensdo de que o problema das
dificuldades de aprendizagem n&o esta articulado diretamente a familia, a
pobreza, a violéncia, a relagdo aluno-professor ou a tantos outros fatores que
comumente sdo usados para justificar as dificuldades, mas na forma em que
as diferentes experiéncias vividas pelo aprendiz s&o configuradas
subjetivamente e presenteiam-se na aprendizagem escolar, Tal compreenséo
parte do pressuposto de que a contribuicdo da pessoa € o resultado da

conjungéo de inumeros confrontes,
[...] é resultado de uma vida social com historia e que, em suas agdes e
seus relacionamentos na familia, produz sentido subjetivos que é
inesperavel das configuracdes subjetivas de sua condigdo histérico-
social (Gonzalez Rey; 2007, p, 29).
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A familia tem um papel, mas, embora esses sejam o primeiro nucleo social
em que a crianga € inserida, ndo é o unico. A escola, quando esta atenta e
sensivel aos problemas do estudante, pode servir como refugio, como espago
de valorizagdo e reconhecimento das condi¢cbes e capacidades desse
estudante, minimizando as consequéncias dos possiveis danos familiares.

Do mesmo modo, a pobreza € uma condigdo suficiente para justificar
situacbes de dificuldades de aprendizagem escolar do aluno. Para Gonzéles
Rey, cada situag&o € unica e assim deve ser concebida e analisada.

2.1 O lugar de aprender: onde pratica e teoria se juntam.

Segundo Vygotsky (1994,2001) para quem o desenvolvimento das fun¢bes
psicoldgicas superiores se sustenta nos contextos sociais de vida do suijeito.
As relagbes sociais fazem emergir mudangas no desenvolvimento. Essa
concepcdo permite evidenciar a coletividade como propulsora das
possibilidades de mudangas, modificando-se a visdo dos agentes biol6gicos
como os grandes protagonistas desses processos e, por isso, carregando boa
parte das explicagdes sofrem as possibilidades de aprendizagem. Vygotsky, ao
enunciar a for¢a da dimenséo social, cultural e histérica para a constituigdo do
ser como humano, coloca a aprendizagem como impulsionadora do
desenvolvimento e, assim, mostra a necessaria eficiéncia dos processos
pedagégicos.

Desse modo, as relagbes sociais que apoiam as situagdes de
ensino-aprendizagem, podem significar diferentes possibilidades para o sujeito
que aprende. Esse sujeito precisa do outro e de ferramentas culturais que ele
ela coloca a disposi¢do para construir 0 seu pensar e 0 seu agir no mundo.
Facilitar a aproximagdo e 0 acesso ao mundo cultural e simbdlico sera,
portanto, preocupacdo constante da escola nas diferentes possibilidades
interativas que pode organizar, para que fungdes inicialmente Inter
psicolégicas alcancem a dimenséo intrapsicolégica. O conceito de
internalizagdo de Vygotsky (1991) permite pensar as relagdes pedagdgicas
como situagdes em que professor e alunos entram em colaboragéo, ao que a
relagdo de ajuda do mais experiente se constitui a0 momento Interpsicolégico
que sustentara a atividade intrapsicolégica e reelaborava e, portanto, ativa do
aluno, o que se apresenta como condigdo para avangar ou revolucionar 0s
processos de desenvolvimento.

Quando alunos permanecem estacionados no processo de
aprender, havera a necessidade do investimento do professor na investigacao
da forma de funcionamento psicolégico do aluno, o que significara acompanhar

0s nexos e interfuncionamento da unidade cognigao-afeto. A identificagdo do
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percurso das significagbes que acompanham as experiéncias de
aprendizagem de cada aluno dara ao professor a possibilidade de conduzir a
sua intervengdo pedagdgica, isso significara trazer o foco para 0s processos
de pensamento do estudante, o que implica a considera¢do do sujeito que
aprende e dos recursos de sua personalidade como um todo. A unidade
cognigdo-afeto permite identificar o pensamento ndo apenas como
processador de emogao e esta € como produtora de pensamentos (Gonzaélez,
Rey. 1995). Resgata-se, assim, o aprender como uma fungao do sujeito, longe
de se constituir um processo simples, mas altamente complexos, no qual o
sujeito que aprende se encontra implicado em suas diversas e integradas
dimenséo.

Ferreira (1993, p.99) defende que a escola descubra meios
adequados de atuacdo pedagdgica para levar ao alcance dos alunos com
deficiéncia, os conhecimentos disponiveis. Para que a inclusdo seja algo
realmente palpavel ou ocorra verdadeiramente, € necessario investir em
projetos de aperfeicoamento do trabalho pedagdgico, ou seja, capacitar 0s
professores do ensino basico, para que possam lidar com pessoas deficientes
com propriedade, favorecendo o desenvolvimento e a aprendizagem.

2.2 Agéo elou pratica pedagégica

Segundo Azevedo (2007), existem algumas caracteristicas préprias da
acao. Ela declara que toda agao € pessoal, social possui movimento que visa a
um objetivo, tem um sentido ou significado, depende de um motivo para
acontecer, € uma razdo pratica, tem um carater consciente e reflexivo e
apresenta um componente negativo. Ela € possivel porque implica um sujeito
com suas crencas, valores, afetividades, saberes, comportamentos. A autora

argumenta que essa afirmacgéo se relaciona a trés principios, séo eles:
[...] a agéo é social porque € interativa, pois se da em interagdo com
outros e apresenta um caréter intersubjetivo; a) a acéo é social porque
ela é compartilhada e apresenta aspectos comuns a grupos coletivos
como ocorre com 0s professores; ¢) agdo é social porque pode ser a
acao de uma empresa, de um movimento social p.69).

A acdo, portanto, ndo se distancia das bases tedricas, filosdficas, politicas,
morais daquele que age, tampouco a coloca como realizada por um sujeito
apenas, ao contrario, a a¢do pressupde uma relacao, a participagdo de dois ou
mais sujeitos para que aconteca.

A autora, ainda, aponta que a ag¢ao implica em movimento porque tem uma
intencionalidade, um objetivo que se propde a cumprir. Tem sentido para que
age, e esse sentido é que dota a agdo de uma razdo (p.69). E movida pela
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vontade, por isso depende de um motivo. A vontade ndo é objetiva, mas
depende de uma razé&o pratica. Essa razao €, segundo a autora, propria das
ciéncias humanas e orientada por escolhas. E ainda essa razdo pratica que
nos permite asseverar que a agao tem um carater consciente e reflexivo, visto
que é preciso agir como prudéncia para poder julgar e deliberar o proprio agir.
E, por fim, é inerente & acdo o componente cognitivo.

Azevedo (2007) propde que a agao, portanto, tem objetivos, fins e meios,
implica a consciéncia e deliberacao dos sujeitos sobre suas escolhas, as quais
se apoiam em saberes e conhecimentos. Devemos introduzir nessa proposi¢ao
0 alcance de uma dimens&o subjetiva, emocionalmente atravessada, que da
suporta a acéo do sujeito.

Conforme freire Ferreira (2008), o termo “pedagdgico” pode ser definido
como todo pensar-agir com o intuito de produzir conhecimento ou mudangas,
portanto, pressupde a existéncia de uma relagdo entre sujeito com, por
exemplo, a relagéo professor-aluno, mas esse transito se da de modo dialético,
0 que permite que ele se elabore e aconteca em contextos educativos com
dindmicas variadas.

Assim, a agé@o pedagogica que nos interessa pode ser caracterizada como
um movimento consciente, reflexivo e emocional, que visa produzir mudancas
no pensar-agir € que também inclui relagdo entre pessoas, sendo, portanto,
social e intersubjetiva. O que chamamos aqui de agédo pedagdgica ndo é a
atividade realizada isoladamente pelo professor, mas por ele juntamente com
0s demais sujeitos inseridos no contexto educacional. Portanto, € uma acéo
coletiva e que pressupde o estabelecimento de relagéo e, para tanto e uma
comunicagdo, de um dialogo entre 0s objetivos integrantes dessa acao.
Azevedo (2007) afirma que a acdo pedagdgica ndo consiste somente em
atuar, ela envolve também o pensar, o refletir. Dessa forma, pode-se dizer que
a acao docente é uma constante de “reflexo-acdo-reflexdo”.

Como a agdo pedagdgica envolve o processo de reflexdo e de pensar,
podemos entao relaciona-la com os saberes préprios do professor, 0s quais,
segundo a mesma autora, sdo mobilizados para, durante e sobre a pratica
docente. Ela propde que esses saberes sdo oriundos basicamente com a
escola e a sala de aula, o trabalho docente e a tradigdo pedagogica.

Os saberes do professor o constituem, fazendo que ele atue cada vez
melhor, ou n&o, na dire¢do de uma acédo-reflexdo, buscando o dialogo e
compreendendo que o seu trabalho, 0 seu agir ndo se encerram em Si
mesmos, mas, ao contrario, impulsionam os alunos e demais sujeitos da
dindmica escolar a se tornarem atores de sua propria pratica e reflexdo. Dessa
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forma, é dever dos educadores, como nos aponta Veiga (1994), buscar as
condi¢des necessarias a realizacao da agao pedagogica.

Portanto, a tal a¢do, ou como denomina Ferreira (2008), a pratica
pedagdgica, é social, relaciona teoria e pratica e une o professor ao aluno na
construg@o do conhecimento por meio do planejamento, execugao e avaliagio
das atividades realizadas em sala de aula.

A agédo pedagbgica que se direciona para a aprendizagem do aluno,
portanto, precisara inserir-se na dimensao relacional e intersubjetiva que busca
0 desenvolvimento do sujeito 0 que mostra 0 necessario atendimento de
estratégia pedagdgica tal como propde Tacca ( 2006,p.49),0u seja:

[...] aqueles procedimentos que implicam uma relag&o pedagdgica cujo
objetivo ndo manter o aluno ativo apenas, mas captar sua motivagao,

suas emogdes, para, a partir dai, colocar o seu pensamento na
conjuncéo de novas aprendizagem.

Assim, torna-se relevante investigar se o interprete de lingua de sinais,
enquanto um sujeito pertencente a dindmica escolar e que atua da perspectiva
da acéo dialdgica, da comunicagdo entre pessoas, mais especificamente entre
sujeitos surdos e ouvintes, pensa a sua condigdo também associada a uma
acao pedagogica e quais as implicagdoes disso para a aprendizagem do
sujeito.

CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos dizendo que a relagdo entre ensino e aprendizagem néo €
mecanica, ndo é uma simples transmisséo do professor que ensina para o
aluno que aprende. Enfocamos a aprendizagem escolar a partir da importancia
de enfatizar, ndo as politicas de inclusdo em primeiro plano, mas as condicdes
e oportunidades que, na escola, permitem aos sujeitos superarem obstaculos
pessoais, subjetivos, relacionais e sociais no seu processo de aprender. Ao
contrario, € uma relagdo reciproca na qual se destacam o papel dirigente do
professor e a atividade dos alunos. O ensino visa estimular, dirigir, incentivar,
impulsionar o processo de aprendizagem dos alunos, pois tem um carater
eminentemente pedagogico, ou seja, o de dar um rumo definido para o
processo educacional que se realiza no ambiente escolar. Assim, fica a
satisfacdo de poder compartilhar aquilo que produzimos com o que
intendamos, também, contribuir para a area de conhecimento  da
aprendizagem.
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AS BRINCADEIRAS INFANTIS COM O PASSAR DOS TEMPOS

Célia Alves De Souza
Kénia Aparecida Silva De Moraes
Thelma Pires Gerdnimo Motta

RESUMO

Este artigo partiu do interesse que temos pelo estudo das brincadeiras infantis
de um tempo que j& passou, bem como as brincadeiras de hoje em dia, sua
importancia para o desenvolvimento da crianga na educagdo infantil. Pois a
crianga aprende enquanto brinca e € o brincar com outras criangas que permite
a ela conhecer, criar, respeitar regras e normas, o partilhar e o dialogar.

Palavras- chave: Educacao Infantil. Brincadeiras. Ensino. Aprendiza
1. INTRODUGAO

A brincadeira na educagédo infantil proporciona o ensino-aprendizagem
concreto, agradavel, prazeroso e momentos felizes. De acordo com o
Referencial Curricular Nacional Para Educagdo Infantil (1998, v1. p.27) “as
atividades ludicas, através das brincadeiras favorecem a auto-estima das
criangas ajudando-as a superar progressivamente suas aquisi¢des de forma
criativa”.

Nesse sentido, o objetivo deste estudo € o de esclarecer sobre os
beneficios das brincadeiras antigas e as de hoje no desenvolvimento fisico,
cognitivo e social das criangas em idade de escolarizacdo da Educacédo
Infantil. Sabendo que elas podem gostar das brincadeiras de ontem e de hoje,
sem que estas sejam impostas, mas que garantam aprendizados
indispensaveis para o processo de formagdo do sujeito. Fazendo uso de
pesquisa bibliogréfica, utilizamos como embasamento tedrico fontes que vém
ao encontro do interesse desta proposta de investigagao.

Tendo em vista que a escola € 0 espago em que as criangas terdo a
possibilidade de aprender e transformar suas primeiras impressoes, cabe a ela
participar na formagao do aluno, garantindo momentos de conhecer aos outros
e a si mesmo por meio de brincadeiras antigas e de hoje em dia.
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2. A IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANGA

Constitui-se numa atividade em que o individuo, sozinho ou em grupo,
procura compreender 0 mundo e as ag¢des humanas nos quais se insere
cotidianamente. Toda brincadeira possui regras que sdo definidas e
respeitadas por aqueles que brincam e possui trés caracteristicas: a
imaginacado, a imitacdo e a regra. Essas caracteristicas estdo presentes em
todos os tipos de brincadeiras infantis. Cada uma delas aparece de forma mais
evidente ou em um tipo ou outro de brincadeira.

Segundo Santos “a brincadeira embora fosse um elemento presente na
histéria humana desde suas origens, s6 na atualidade adquire uma nova
conotagdo, pois antes era visto como futil e seu objetivo a distragcdo e o
recreio” (apud BROLESI, STEINLE E SILVA, 2015, p.28). A mesmas ainda
acrescenta,

Brincadeira €& criar, desenvolver imaginagdo, confianga, autocontrole,
cooperagao, aperfeicoamento do corpo € da mente, levando a estabilidade
emocional, sem contar o quanto auxilia como instrumento de agdo e de
educacdo. (BROLESI, STEINLE E SILVA 2015, p. 28).

Nesse sentido Almeida diz que “a crianga, com a brincadeira, chega a fase
intuitiva através de exercicios psicomotores e do simbolo, transforma o real em
fungdo das multiplas necessidades do e “eu”, as brincadeiras passam a ter
serenidade, sentido funcional e utilitario” (apud BROLESI, STEINLE E SILVA,
2015, p.28). Desse modo quanto mais estimulado, mais a crianga terd vontade
de explorar novos conhecimentos.

Maluf (2003) afirma ainda,

Brincadeira é tdo importante quanto ao ato de estudar, ajuda a
esquecer de momentos dificeis. Quando brincamos conseguimos- sem
muito esforgo- encontrar respostas a vérias indagagdes, podemos
sanar dificuldades de aprendizagem, bem como interagirmos com
nossos semelhantes. Brincar além de muitas importéncias desenvolve
os musculos, a mente, a sociabilidade, a coordenagdo motora e além
de tudo deixa qualquer crianga feliz” (apud BROLESI, STEINLE E
SILVA, 2015, p. 28).

O momento da brincadeira € uma oportunidade de desenvolvimento para a
crianca. Por meio do brincar ela aprende, experimenta o mundo,
possibilidades, relagdes sociais, elabora sua autonomia de acdo, organiza
emocdes. As vezes os pais ndo tem conhecimento do valor da brincadeira para
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o seu filho. A ideia muitas vezes divulgada € a de que o brincar seja somente
um entretenimento, como se nao tivesse outras utilidades mais importantes. O
que ndo condiz com a realidade, por tras da agdo do brincar existe muito
aprendizado essencial no processo de formagao do ser humano.

2.1. As brincadeiras de antigamente

A pratica ludica entendida como ato de brincar das criangas permite um
mergulho na cultura € no seu caminho ao longo dos tempos. Brincadeiras que
se perpetuam e se renovam a cada geragdo permitindo conhecer um pouco a
evolugdo dos povos. Nesse sentido as brincadeiras antigas mais famosas
eram: cobra-cega, batata-quente, pular corda, amarelinha, trés Marias, balanga
caixdo, ioi6, esconde-esconde, rouba bandeira, bolinha de gude, estatua,
escravos de jo, corrida do saco, cantigas de roda, passa-anel, roda-pido, corre
cutia, pega-pega, empinar pipa, entre outras. Pois sdo brincadeiras que vao
passando de geracdo para geragdo. Tanto na escola, como no seio familiar ou
no meio social em que vive, a crianga recebe essa heranca cultural. Se
prestarmos bem atencao, iremos perceber que as brincadeiras eram realizadas
sem meios tecnoldgicos e com pouco ou nenhum investimento financeiro, ja
que eram confeccionados com materiais encontrados no préprio quintal
oferecendo as criangas puros momentos de diverséo, criagdo, movimentos e
prazer.

A formacdo do povo brasileiro tem como base a miscigenagdo das racas
brancas, amerindias e africanas. Cada um desses povos contribuiu para a
formacao da identidade cultural brasileira.

O desafio tedrico-metodolégico de considerar as criangas atores plenos
decorre da ideia de que os educadores devem negociar e partilhar com as
criangas as suas culturas, contrariando a perspectiva de que as criangas séo
somente receptoras, Isto €, as criangas como agentes sociais, produtora de
culturas, e a infancia como categoria na estrutura social.

Neste sentido, as perspectivas que utilizam a investigacao participativa
como metodologia privilegiada de trabalho considera que as brincadeiras
apresenta um valor cultural e propicia o desenvolvimento integral da crianca.

A crianga constr6i a sua cultura brincando, e o conjunto dessa sua
experiéncia € alcangado pela participa¢do nos jogos e nas brincadeiras com 0s
colegas, olhando para os mais velhos. O resgate das brincadeiras tradicionais
infantis possibilita uma construgao e reconstru¢do da identidade individual e
coletiva.
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Quando vemos uma crianga brincando, sentimos atraidos pelas
representagdes que ela desenvolve. Assim o retorno as brincadeiras do
passado é fundamental para a educacdo e o desenvolvimento da crianga.
Nessa experiéncia ludica, a crianca cultiva a fantasia, vivéncia a amizade e a
solidariedade, o que consideramos fundamental para se desenvolver uma
cultura solidaria na sociedade brasileira atual. As brincadeiras e jogos
tradicionais possuem, enquanto manifestagdes da cultura popular, a fungéo de
perpetuar a cultura infantil e desenvolver a convivéncia social.

2.2. As brincadeiras de hoje

Com o passar dos tempos, as brincadeiras ingénuas, e sem qualquer tipo
de tecnologia esta praticamente deixada de lado, hoje tem se brinquedos que
nao exigem mais a criatividade e a confec¢do dos mesmos pelas criangas, ja
que estes ja estdo todos prontos para uso. Hoje, sdo poucas as criangas que
nunca pediram para mexer no celular da mée ou néo tentaram descobrir 0 que
havia de tao interessante na tela do computador do pai.

Atualmente é normal ver uma crianga que, a0 mesmo tempo, fala no
celular, navega na internet, assiste televisao e ainda faz atividades escolares.
As criangas hoje se divertem com computadores e video games. As festas
infantis costuma haver a necessidade de um ambiente tematico, além de um
profissional para animar a festa, (antigamente sé era necessario deixar as
criangas no quintal para que elas inventassem o que fazer e se divertissem).

Queremos aqui salientar que ndo somos contra o desenvolvimento
tecnoldgico que avanga mundo cada vez mais. Mas sim que 0 mesmo deve ser
como tudo dosado, pois tudo que € usado em excesso acaba por nos
prejudicar, ou seja, queremos aqui alertar para que o adulto equilibre as
brincadeiras de seu filho ora frente a brinquedos tecnolégicos (brincadeira sem
movimentos corporais), ora brincando de correr, pular, subir, etc. (brincadeiras
com movimentos corporais).

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das leituras feitas podemos considerar que o periodo da educagéo
infantil podera ser mais aproveitada com a realizagdo de brincadeiras de ontem
intercaladas com as modernidades atuais. Esses momentos proporcionaréo
vivéncias variadas para que a crianga enriquega suas diversas habilidades
motora e social.

A nossa volta esta cheia de brinquedos inusitados, modernos, sofisticados,

multifuncionais, atrativos, ja prontinho para ser consumido. Entdo para que
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produzir o meu? Nao quero aqui dizer que a modernidade n&o traz beneficios,
mas sim que a dosagem do uso tecnolégico nas brincadeiras infantis deve ser
colocada na balanga e que haja um equilibrio entre o antigo e 0 novo. E na
educacéo infantil € uma étima oportunidade para a inser¢do de brincadeiras
antigas como continuidade cultural e brinquedos atuais como
acompanhamento da modernidade.
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A LEITURA COMO PROPOSTA DE LETRAMENTO NA
AREA CIENCIAS DA NATUREZA

Sirleide Tavares
llce Terezinha Pegorini
Luiz Fabio da Silva Dourado

RESUMO

A leitura é um instrumento que visa libertar o ser humano das “prisdes e da
escuridado” com isso contribuindo para a transformagdo da sociedade a qual
esta inserido, assim abordaremos a importancia da leitura dentro do contexto
alfabetizagdo e letramento na formacdo de cidaddos pensantes, criticos e
donos de seus proprios caminhos. Esse trabalho buscou, por meio de uma
pesquisa descritiva e bibliogréfica, refletir o letramento-cientifico no Ensino
Médio na area de ciéncias da natureza. A pesquisa visa dar uma introdugéo
sobre letramento enfatizando a importancia da leitura no ambiente escolar e
também as consequéncias da falta de leitura no processo de ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento; Formagdo do

Leitor; Professor. Leitura.

1. INTRODUGAO

A leitura e uma atividade sem a qual nenhum plano de ensino e
aprendizagem pode concretizar- se. Espera -se do aluno que cursa o0 ensino
médio que seja um leitor com maior autonomia, capaz de ler, com
compreensdo ,evidenciando bons habitos de estudo e boas estratégias de
leitura .Com esse fato em mente parece obvio e desnecessario afirmar o papel
central da escola no ensino, promogéo e valorizagao da leitura, em todos os
niveis, a fim de formar leitores auténomos, que gostem de ler e que vejam no
texto escrito um instrumento para a continua aprendizagem na vida social. Mas
nem sempre e obvio que a escola ndo alcanga seus objetivos com o trabalho
de todos os que ali convivem e, por isso, faz-se necessario reiterar que,
quando se trata de formar novos leitores, todo professor, qualquer que seja a
disciplina que leciona, e também um professor de leitura. Acontece que o
professor de Biologia, de Fisica ou de quimica ndo foi preparado para ensinar
a leitura. Entretanto talvez queira ter algumas sugestdes para saber como lidar
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com quem consolidou seu habito de ler no ensino fundamental. Diante disso foi
com esse objetivo que esse texto foi produzido.

Essa aquisi¢do de habilidades relacionadas a leitura deve comecar desde
cedo, nos primeiros anos escolares, porém frequentemente os alunos passam
pelo Ensino Fundamental e chegam ao Ensino Médio sem interesse nem
incentivo para tal habito. “Por que meus alunos né&o leem?” (Kleiman, 2002, p.
15).

E perceptivel nos apontamentos utilizados pela estudiosa, a importéncia da
leitura para criangas e jovens. Dessa forma compreendo que hd uma
deficiéncia tanto dos educandos como dos educadores com relagdo ao
processo ensino aprendizagem. Toda e qualquer atividade relativa a
compreensdo dos métodos e procedimentos da ciéncias naturais envolve
habilidades ou capacidades que se sustentam na leitura € compreensao de
textos. Tal e a orientacdo dos documentos oficiais, que enfatizam a
importancia da interdisciplinaridade em geral, e em especial, do aprendizado
da ciéncias da natureza dar-se em estreito proximidade com linguagens e
codigos. Né&o e possivel resolver questdes de quimica, Biologia ou fisica no
Enem, por exemplo, se relacionar dados e informagdes provenientes de
multiplas linguagens: simbolicas, graficas e verbais, nem e possivel, sem a
leitura aplicar conhecimentos dessas disciplinas para solucionar problemas de
ordem social, econdmica ou ambiental, uma das habilidades da prova visa
avaliar.

Se os alunos nédo entendem a linguagem, cientifica ndo entenderdo os
conceitos cientificos, e sem eles ficam inviabilizado a construgéo de relagdes -
por exemplo, diferenciar o que e fato do que e consequéncia - com a finalidade
de avaliar propostas baseadas na aplicagdo desses conhecimentos. Mais
ainda, se o aluno ndo tem estratégias de leitura eficientes -tais como saber
uma leitura global e rapida, quando e importante ler desalmadamente- ele ndo
conseguira acompanhar as leituras exigidas nas aulas. O letramento cientifico,
ou seja, o dominio de conhecimentos cientificos e tecnolégico, e hoje em dia
absolutamente necessério para o cidaddo desenvolver no seu cotidiano, na
sua vida diaria. Para desenvolver esse tipo o professor da disciplina cientifica
precisa ensinar os alunos a ler o discurso cientifico e a fazer uso da
argumentacao cientifica.

2. ALFABETIZAGAO/LETRAMENTO

O termo Alfabetizacdo, segundo Soares (2007), etimologicamente,
significa: levar a aquisicdo do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever.
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Assim, a especificidade da Alfabetizagao é a aquisi¢do do cddigo alfabético e
ortografico, através do desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita.
Na histéria do Brasil, a alfabetizagdo ganha forga, principalmente, apos a
Proclamagao da Republica, com a institucionaliza¢éo da escola e com o intuito
de tornar as novas geragdes aptas a nova ordem politica e social. o Brasil e
outros paises ndo desenvolvidos, ainda enfrentam um problema de muita
relevancia: a qualidade da educacgao basica, especialmente, a dos anos iniciais
do ensino fundamental.

Séo evidéncias dessa baixa qualidade os indices de fracasso, reprovagéo e
evasao escolar, que nunca deixaram de se perpetuar nestas sociedades. Este
problema t&o concreto, historicamente, ja foi muito abordado. Enfim, foram
muitas as tentativas de superag@o, embora, nenhuma apresentasse grande
éxito. (MORTATTI, 2006) Com certeza, esses estudos foram de muita valia,
pois todos os fatores citados caracterizam a qualidade da educagao, logo, a
escola ndo somente influéncia a sociedade, mas também é por ela
influenciada, ou seja, este conjunto de possiveis causas que estdo dentro e no
entorno da escola, realmente, afetam o ensino-aprendizagem Ha algumas
décadas, a principal causa que apontava para a baixa qualidade da
alfabetizag&o era o ensino fundamentado na Pedagogia Tradicional.

Atualmente, entre outros fatores que envolvem um bom ensino-
aprendizagem, as principais causas estdo ligadas a perda da especificidade da
alfabetizagdo, devido a compreensdo equivocada de novas perspectivas
tedricas e suas metodologias, que foram surgindo em contraposicdo ao
tradicional, e a grande abrangéncia que se tem dado ao termo alfabetizagéo.
Concordando, com Magda Soares, em seu artigo Letramento e Alfabetizag&o:
as muitas facetas (2003), a expansdo do significado de alfabetizagdo em
direcao ao conceito de letramento, levou a perda de sua especificidade.

[...] no Brasil a discusséo do letramento surge sempre enraizada no
conceito de alfabetizagdo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo
sempre proposta na produgdo académica, a uma inadequada e
inconveniente fusdo dos dois processos, com prevaléncia do conceito
de letramento, [...] 0 que tem conduzido a um certo apagamento da
alfabetizagdo que, talvez com algum exagero, denomino de invencéo
da alfabetizagdo [...]. (SOARES, 2003, p.8 — grifos nossos).

Essa fusdo dos dois processos, que leva @ chamada ‘reinvengdo da
alfabetizagdo”, aliada a interpretagcdo equivocada das novas perspectivas
tedricas acarretou na préatica a negacgao de qualquer atividade que visasse a
aquisicdo do sistema alfabético e ortogréfico, como o ensino das relagbes
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entre letras e sons, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o
reconhecimento das partes menores das palavras, como as silabas, pois eram
vistos como tradicionais. Passou-se a acreditar que o aluno aprenderia o
sistema simplesmente pelo contato com a cultura letrada, como se ele pudesse
aprender sozinho o codigo, sem ensino explicito e sistematico.

Atualmente, se reconhece a importancia de se usar algumas praticas da
escola tradicional, que sdo entendidas como as facetas da alfabetizacdo
segundo Soares, assim como 0s equivocos de compreensao do construtivismo
foram percebidos e ajustados e muitos aspectos da escola nova tidos como
essenciais.

Assim, se faz necessério resgatar a significacdo verdadeira da
alfabetizagao e delinear corretamente o conceito de letramento, de forma que
eles ndo se fundam e nem se confundam, apesar de, como j& foi dito,
necessitarem acontecer de maneira inter-relacionada. Com uma pratica
educativa que faga uma alianga entre alfabetizagéo e letramento, sem perder a
especificidade de cada um dos processos, sempre fazendo relagéo entre
conteldo e pratica e que, fundamentalmente, tenha por objetivo a melhor
formacdo do aluno. De acordo com Soares, 2003, a palavra letramento é de
uso ainda recente e significa o processo de relagdo das pessoas com a cultura
escrita. Assim, ndo é correto dizer que uma pessoa ¢ iletrada, pois todas as
pessoas estdo em contato com o mundo escrito. Mas, se reconhece que
existem diferentes niveis de letramento, que podem variar conforme a
realidade cultural.

Este termo ganha espaco a partir da constatagao de uma problematica na
educacdo, pois através de pesquisas, avaliacbes e analises realizadas,
chegou- se a conclusdo de que nem sempre 0 ato de ler e escrever garante
que o individuo compreenda o que 1€ € o0 que escreve. Entretanto, se
reconhece que muito mais que isso, é realizar uma leitura critica da realidade,
respondendo satisfatoriamente as demandas sociais deve-se cuidar para ndo
privilegiar um ou outro processo (alfabetizagéo/letramento) e entender que eles
sdo processos diferentes, mas, indissociaveis e simultdneos. Assim, como
descreve Soares (2003, p.11),

[...] Analisando dialeticamente a evolugdo humana, fica explicito que o
homem antes mesmo de aprender a escrita, apreende o mundo a sua
volta e faz a leitura critica desse imenso mundo material. Por isso, é
incorreto dizer que uma pessoa € iletrada, mesmo que ela ainda nao
seja alfabetizada, pois ela desde o principio da vida reflete sobre as
coisas. O letramento esta intimamente ligado as praticas sociais,
exigindo do individuo, uma visdo do contexto social em que vive. Isso
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faz da alfabetizagdo uma prética centrada mais na individualidade de
cada um e do letramento uma pratica mais ampla e social.

Nesse sentido, destacamos o papel do professor dentro desse processo.
Este profissional deve acreditar e promover a constru¢cdo de pensamento
critico em si proprio e em seus alunos. Assim, o letramento se torna uma forma
de entender a si e aos outros, desenvolvendo a capacidade de questionar com
fundamento e discernimento, intervindo no mundo e combatendo situagdes de

opresséo. (FREIRE, 1996).

“Enquanto a alfabetizag&o se ocupa da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, o letramento focaliza os aspectos sdcio histdricos da aquisicdo de um sistema
escrito por uma sociedade.” (TFOUNI, 1995 apud MORAES, 2005, p.4).

Logo, o letramento vai além do ler e escrever, ele tem sua fungéo social,
enquanto a alfabetizagdo encarrega-se em preparar o individuo para a leitura e
um desenvolvimento maior do letramento do sujeito. Nessa perspectiva,
alfabetizagéo e letramento se completam e enriquecem o desenvolvimento do
aluno.

Alfabetizar letrando é uma pratica necessaria nos dias atuais, para que se
possa atingir a educagdo de qualidade e produzir um ensino, em que 0S
educandos nédo sejam apenas uma caixa de deposito de conhecimentos, mas
que venham a ser seres pensantes e transformadores da sociedade. Enfim, o
professor alfabetizador deve também utilizar, criar estratégias de ensino de
acordo com as caracteristicas de seus alunos, sem esquecer que a educagao
€ um ato politico e deve romper com as situagdes de opressdo que muitas
vezes as pessoas sofrem e nem a percebem.

2-Desenvolvimento
Diante da importancia do livro didatico como um dos mecanismo para o
letramento cientifico, elencamos os seguintes procedimentos: a) Fazer leitura
n&o verbal utilizando a capa.
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SERGIO LINHARES e FERNANDO GEWANDSZNAJDER
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MANUAL DO PROFESSOR editora atica

Figura1: Capa do livro de Biologia 2° ano. 2° edi¢ao 2013.

B) Desenvolver a capacidade de comunicagdo dos alunos; solicitando
argumentagdes sobre a aplicagdo de conhecimentos, o trabalho em equipe,
aulas de campo, aulas de laboratério a onde muitos aplicam seus
conhecimentos.
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Figura 2:Livro de Biologia pag. 4 .2° edi¢do 2013.

Conhecga
seu livro

- O professor pode fazer uma demonstragdo de estratégias de leitura,
como reformular perguntas antes de ler, para depois ler procurando respostas.

C- Ensinar a importancia de perceber a organizagdo do livro, capitulo ou
texto, mostrado como funciona o sumario, quais as partes de uma unidade e
como sao sinalizadas, para que servem as notas, também ja citadas, autores,
editoras e etc. Além dessas estratégias, o professor pode explicitar as relagdes
de sentido entre a linguagem verbal e linguagem néo verbal, analisando as
imagens, lendo as legendas que acompanham as imagens, relacionando parte
do texto verbal comas imagens entre possibilidades diversas.

214



22 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- TESF

CONSIDERAGOES FINAIS

Em resumo, reconhecendo que a educacdo brasileira passa por uma
problematica, a falta de qualidade da alfabetizacédo e do letramento, necessita-
se que surjam novos olhares e praticas transformadoras. Logo, é essencial,
também, que haja discussdes sobre o tema alfabetizagdo e letramento
cientifico nos cursos de formagdo de docentes e nos cursos ou reunides de
formacdo continuada, de modo que gerem reflexdes sobre o tema e a pratica
docente, buscando solugdes para problemas especificos da alfabetizacdo e
procurando desenvolver os profissionais € as instituicdes de ensino para que a
educacao tenha cada vez mais qualidade.

De maneira, a alfabetizagéo é inextricavel ao letramento cientifico e a
educagéo em geral, e com isso, promovam a desmistificagéo da realidade, que
nos livre das vendas e opressdes, tornando os sujeitos cada vez mais criticos
e transformadores da sociedade, numa sociedade melhor e mais justa para
todas as pessoas. Por fim, acredita-se que é possivel, sim, atingir a qualidade
na educacdo, com praticas educacionais que utilizem diferentes metodologias,
que proporcionem tanto o desenvolvimento da alfabetizagdo quanto o
desenvolvimento do letramento de cada sujeito, através do qual ele possa ser
autor de sua vida.
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A PSICOMOTRICIDADE NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA
CRIANGA

Cleia Domingues Goulart
Leila Offmann Machado

RESUMO

Este artigo tem com fundamentagdo tedrica o objetivo de compreender a
relagdo das atribuicbes e as contribuicbes da psicomotricidade no
desenvolvimento da aprendizagem escolar, Sendo de suma importancia para a
formacao e estruturagdo do esquema corporal podendo ser incentivada desde
a educacado infantil. Ela permite a compreensédo da forma como a crianga
conhece seu corpo e as possibilidades de se expressar, localizando-se no
tempo e no espago. Os jogos e brincadeiras na educagao infantil ndo devem
ser visto como recreag@o ou um motivo de passar tempo. Deve ser vista como
um aliado a aprendizagem, trabalhando de forma intencional e consciente
visando o desenvolvimento da crianga. Amparados por tedricos com: Wallon,
Fonseca, Luria, Piaget e outros, compreende-se a importancia da
psicomotricidade envolvendo os jogos no desenvolvimento da aprendizagem.
A estrutura da educacgéo psicomotora é a base fundamental para o processo
intelectivo de aprendizagem da crianga, e quando um aluno apresenta
dificuldades de aprendizagem, o fundo do problema, em grande parte, esta no
nivel das bases do desenvolvimento psicomotor. As suas principais fungdes
psicomotora € um bom desenvolvimento da estruturagdo do esquema corporal
que mostre a evolugdo da apresentacdo da imagem do corpo e
reconhecimento do proprio corpo.

Palavras chave: Psicomotricidade, Aprendizagem, Habilidades,
Desenvolvimento, Dificuldades de aprendizagem, Ludicidade.

1. INTRODUGAO

Este trabalho tem como objetivo compreender a importancia da
psicomotricidade no desenvolvimento integral da crianga, tendo como
referéncia as brincadeiras desenvolvidas em contexto escolar, sendo que
muitas crianga ainda hoje chegam as séries inicias e ndo conhecem as partes
do corpo, sem nocao de lateralidade, movimento e equilibrio. O maior objetivo
desse trabalho e ampliar o conhecimento desses alunos para que no futuro
préximo sejam sanado suas dificuldades na leitura e na escrita.
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Portanto, o aluno que apresentar o desenvolvimento psicomotor mal
constituido ira apresentar dificuldade na escrita, na leitura, na diregcao grafica,
na distincdo de letras, na ordenacdo de silabas, no pensamento abstrato e
ldgico, na analise gramatical, entre outras.

Na educacdo infantil € de fundamental importancia a descoberta que a
crianca faz de ser proprio corpo de suas sensagdes e de seus limites, sendo
que nessa fase que a crianga comega a construir sua imagem corporal, pois
ela precisa conhecer 0 seu corpo e o corpo do outro.

Hoje, a psicomotricidade tem sido muito trabalhado na educagéo infantil,
sendo uns dos meios para o desenvolvimento motores, afetivos e intelectuais.
O brincar e jogar sdo muito importantes para a crianga, pois, estimula seu
desenvolvimento de forma natural fazendo com que a crianga conquiste sua
autoconfianga por meios de suas expressdes corporais.

Assim, cabe ao professor criar meios para modificar essa realidade criando
oportunidade para a crianga manusear materiais diferentes e se procura
também agucar-lhe os sentidos e as percepgbes, temporal, ritmico e
principalmente a percepcao correta do seu esquema corporal.

Dessa forma, o trabalho da educagédo psicomotora com as criangas € a
base de tudo para seu desenvolvimento motor, afetivo e psicoldgico, criando
oportunidade nas realizagbes de jogos, atividades ludicas, onde ela se
conscientize sobre seu corpo, € com essas atividades ludicas o aluno
desenvolve suas aptiddes perceptivas como meio de ajustamento do
comportamento psicomotor.

Assim sendo, o professor tera que ter uma visdo voltada para o
desenvolvimento da coordenacdo psicomotora, devera incentivar e dirigir a
crianga no sentido que ela possa exercitar, e de forma tal que todos os fatores
que implicam nesse desenvolvimento sejam respeitados.

O texto foi fundamentado nas idéias dos autores Wallon, Fonseca, Luria,
Piaget e outros.

2. AHISTORIA DA EDUCAGAO E A PSICOMOTRICIDADE

A psicomotricidade como ciéncia da educagéo, trabalha o0 movimento ao
mesmo tempo em que pdem em jogo as fungdes intelectuais. A ciéncia da
motricidade humana teve sua pré-histéria na Educagao Fisica, mas esta por si
nao se fundamenta como ciéncia, ndo se funda como teoria ou conceito.
Assim, tal educagdo motora € ramo pedagdgico da ciéncia da motricidade
humana que inclui a psicomotricidade, a danga, a recreacao e reabilitaco.
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A crianca ao nascer € um ser indiferenciado e difuso, ndo consciente de si e
de seu corpo, a medida que comeca a se locomover, engatinhar, subir, descer
escadas, entram em contato com os outros, passa a tomar consciéncias de
seu corpo e suas partes nas interligacoes. A partir desse momento percebe
que € um individual independente da pessoa e cria um tipo de complicagao ao
nivel do corpo.

De acordo com Fonseca, (1993.p.89):
A crianga deve viver 0 seu corpo através de uma motricidade nédo
condicionada, em que os grandes grupos musculares participem e
preparem 0s pequenos musculos, responsaveis por tarefas mais
precisas e ajustadas. Antes de pegar num lapis, a crianga ja deve ter,
em termos histéricos, uma grande utilizagdo da sua mao em contato
com inumeros objetos.

De acordo com autor a crianga na sua trajetoria ja vem pra escola com
conhecimentos prévios, portanto dentro da educagéo infantil que podemos
perceber que a motricidade deve ser trabalhada com atividades espontanea
desenvolvendo na crianga o conceito de lateralidade, espago-temporal, ritmo,
equilibrio, esquema corporal, expressao corporal e coordenagdo motora, onde
movimento é psicomotricidade.

Historicamente, o termo “psicomotricidade” aparece a partir do discurso
médico, mais precisamente neurolégico, quando, no inicio do século XIX,
nomear as zonas do cortex cerebral situadas mais além das regides motoras.
Com o desenvolvimento e as descobertas da neurofisiologia, comec¢a a
constatar-se que ha diferentes disfungdes graves sem que o cérebro esteja
lesionado ou sem que a lesdo esteja claramente localizada.

A educacao psicomotora é entendida como movimento, sendo aquele que
permite ao sujeito um comando inteligente de suas agbes fisicas. Nesse
sentido Hans Furt inspirado nas pesquisas de Piaget, (p.173) afirma que:

Quando falamos de movimento, ndo nos referimos
simplesmente aos exercicios fisicos, mas ao pensamento
implicado nas agdes do corpo. Por isso, 0 desenvolvimento da
psicomotricidade deve capacitar o sujeito para a execugédo de
acbes dirigidas para objetivos e que possam ser realizadas
inteligentemente e de uma forma que minimize a tenséo.

De acordo com o autor o movimento corporal significa que quando
estiver bem sobre o controle, as criangas podem gastar um minimo de energia
na mecanica fisica da tarefa e o méximo de energia no pensamento
relacionado na solugdo dessa tarefa.
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Assim temos com exemplos a complexa tarefa de tragar curvas, retas
e linhas entrecruzadas que compde, mas letras do alfabeto, se a criangca sabe
como mover o0s olhos, maos e dedos, fica livre para observar o resultado geral
do seu tracado e pensar sobre o conteudo de sua escrita. Portanto, se ndo
desenvolver esse padrdo de controle motor, parte de sua atencdo sera
desviada em consequéncia da preocupagdo com a maneira de segurar o lapis
e em como movimentar a méo e os dedos. Desse modo, fica claro que o ato
psicomotor, ha sempre a participagéo ativa da inteligéncia, sendo através da
intencionalidade e do comando geral da a¢do que se realiza.

Desta forma, os movimentos especificos, quando automatizado ou
coordenado, permitirdo a centralizacdo da aten¢do neste comando geral,
qualificando o movimento. Assim Fonseca cita Wallon, (2008, p. 52):

A psicomotricidade na teoria Walloniana encara a motricidade
como um meio privilegiado para enriquecer e ampliar as
possibilidades expressivas, afetivas e cognitivas das criangas e
dos jovens, promovendo a sua flexibilidade e a sua plasticidade.

De acordo com autor a psicomotricidades traz grandes contribuices
para criangas fazendo com ela se expresse com mais facilidade e desenvolva
seu lado afetivo e cognitivo. Assim, cabe a importancia do desenvolvimento de
cada etapa vivenciada por ela, como o brincar, pois € importante permitir que a
crianga se relacione com 0 mundo dos objetos e das pessoas.

2.1 A Importancia da Psicomotricidade na Educagao Infantil

A psicomotricidade &€ de suma importancia para a formagdo e
estruturagdo do esquema corporal € o seu principal objetivo € incentivar a
pratica do movimento em todas as fases da vida de uma crianca. Através das
atividades, elas se divertem e se relacionam com o mundo em que vivem, por
isso deve ser desenvolvida desde a educacao infantil.

A Lei de Diretrizes e Bases Da Educagdo (LDB N°9394/96, art. 29,
Brasil) diz a que: “A finalidade da educagéo infantil o desenvolvimento integral
da crianga até 05 anos de idade em seus aspectos fisicos, psicoldgico
intelectual e social complementado a a¢do da familia e da comunidade”.

A crianga tem a necessidade de se movimentar por ser um ser ativo e
se comunicar através da linguagem ou expressdo corporal em todos os seus
momentos, através das suas brincadeiras, da sua ludicidade, vivencia
atividades e aperfei¢oa seu desenvolvimento motor.
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de jogos, de atividades ludicas, se conscientize sobre 0 seu corpo.

Por meio da recreagdo a crianga desenvolve suas aptiddes psicomotoras. A
educagéo psicomotora para ser trabalhada necessita que sejam utilizadas as
funcdes motoras, perceptivas e, afetivas e sécio-motoras, pois assim a crianga
explora o ambiente, passa por experiéncia de si mesma e do mundo que o
cerca. As atividades fisicas de carater recreativo favorecem a consolidagéo de
habitos, o desenvolvimento corporal e mental, a melhoria da aptidao fisica, a
socializacao, a criatividade, visando a formagao da personalidade da crianga.

Atividades como engatinhar, rolar, balangar, dar cambalhotas, se equilibrar
em um sé pé, andar para os lados, equilibrar e caminhar sobre uma linha no
chdo e materiais variados (passeio ao ar livre) etc. Sdo atividades afetivas e
psicomotoras que equilibram e interagem as pessoas promovendo a totalidade
do ser humano.

Ja Piaget. (1998, s/p) acredita que:

0O jogo, o ludico é essencial na vida da crianga e que esta inicia
seu exercicio, por prazer, repete determinada situagdo por
apreciar seus efeitos. Diz ainda que a atividades ludicas é o
bergo obrigatério das atividades intelectuais da crianga e é
indispensavel a pratica educativa.

Os jogos e brincadeiras na educagao infantil ndo devem ser visto como
recreacao ou um motivo de passar tempo. A ludicidade deve ser vista como
um aliado a aprendizagem, trabalhando de forma intencional e consciente
visando o desenvolvimento da crianga. Sendo que, quando a crianga busca o
conhecimento abstrato ela transforma a aprendizagem num jogo sem perceber
que esta realizando o processo de aprendizagem.

2.2. Estimulagées psicomotora — do andar ao escrever

A estimulacdo psicomotora do andar ao escrever possibilita que a crianga
por meio de estimulagao psicomotora adquire facilidade e até mesmo ser apta
em integrar com mais facilidade em todas as etapas de aprendizagem no
processo de alfabetizagao.

Segundo Piaget, (1996, p. 361):

A inteligéncia ndo comega, pois nem pelo conhecimento do eu nem
pelo das coisas, enquanto tais, mais pelo conhecimento da sua
interac&o; e € ao orientar-se simultaneamente para os dois polos dessa
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interacdo que ela organiza o mundo, organizando-se a si mesmo.

De acordo com autor a inteligéncia é desenvolvida durante o processo de
interacdo vivida pela crianga, pois seu aprendizado ocorre de forma
espontanea fazendo com ela se interage e se organize os acontecimentos ao
seu redor. Assim dentro da educagdo infantil, pode-se perceber que a
psicomotricidade constitui um meio de auxiliar na estrutura do desenvolvimento
das criangas, onde a ligacdo das experiéncias motoras, cognitivas e socio-
afetiva seja indispensavel para a formagao do sujeito.

Além disso, a psicomotricidade pode favorecer um trabalho preventivo se
adequando as possiveis lacunas deixadas durante a maturidade da crianga,
compensando um possivel déficit ocorrido pela privagdo de movimentos e da
experiéncia ludico-espacial, comuns na infancia. Portanto a psicomotricidade
do andar ao escrever pontua caminhos psicomotores que aconte¢a desde o
momento em que se equilibra, fica em pé e tornando-se apta em explorar o
mundo ao seu redor.

De acordo com Fonseca (2004, p. 131) escreve que:

E por meio da atividade motora que a crianca vai construindo um
mundo mental cada vez mais complexo, ndo apenas em contelido, mas
também em estrutura. O mundo mental da crianga, devido &s agdes e
interagdes com o mundo natural e social, acaba por apresentar essas
realidades por meio de sensagdes e imagens dentro de seu corpo e de
seu cérebro. Primeira pela intengdo de outras pessoas, que atuam
como mediadoras entre a crianga e 0 mundo; depois pelos sucessos e
insucessos da sua agao, ela vai adquirindo experiéncias que virdo a ser
determinantes no desenvolvimento psicoldgico futuro.

Na visdo do autor a estimulagéo psicomotora colabora com a interiorizagéo
dessa realidade, pois coloca a crianga em jogo com o objeto, com 0 meio e
com ela mesma, criando uma comunicagao corporal repleta de significados.

No entanto o movimento provoca modificacdo na propria pessoa onde ela
se integra a relagéo significativa das primeiras formas de linguagem, onde o
mesmo modifica 0 meio exterior, gerando entdo uma representagao de forma
criadora, dessa forma essas representacdes séo as experiéncias de cada um,
levando um entendimento com o outro e com significagdo social.

2.3 Bases Psicomotoras

De acordo com a pesquisa Aleksandr Luria um psicdlogo russo de grande
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renome foi uns dos pioneiros no estudo da neuropsicologia contemporanea e
seguidor dos trabalhos de Vygotsky, sendo que Luria estudou os mecanismo
do cérebro e seus sistemas funcionais adquiridos ao longo processo do sécio
histérico da espécie humana.

Portanto as bases psicomotoras do andar ao escrever sdo pontuadas na
organizagéo neurofuncional do cérebro ( modelo funcional Luriano). Isto é, a
forma de como o ser humano esta apto a integrar um repertorio de aquisicao
necessaria ao seu desenvolvimento e a sua aprendizagem.

2.4 Praticas Educativas

Na atual pesquisa entendemos que a escola deve enfatizar o
desenvolvimento psicomotor de seus alunos, no entanto a fala, a escrita, as
relagdes sociais e 0 deslocamento do corpo e de objetivos no espago séo
fatores que dependem de uma educagdo motora continuada.

Jean Piaget (1971, p. s/p) dedicou & maior parte de sua obra a pesquisa do
desenvolvimento da inteligéncia na crianga, partindo de suas experiéncias
classificou este desenvolvimento em 4 estagios: sensoério-motor, pré-
operatério, operatorio-concreto e operatério formal. Mesmo o autor
enfatizando os aspectos cognitivos da inteligéncia, o mesmo também
considerou os fatores ambientais, sociais e afetivos que envolvem a
aprendizagem.

Nesse sentido, observando a importéncia das a¢des educacionais voltadas
para jogos e brincadeiras, pois elas funcionam como elementos facilitadores do
desenvolvimento da inteligéncia. A partir da perspectiva de Piaget, Saber
(2002, p. s/p) destaca tipos de atividades a serem usadas pelos educadores
infantis para facilitar a aprendizagem de seus educando, por isso diante das
contribuicdes desta autora, apresentamos algumas praticas que promovem as
vivencias corporais.

2.4.1 Brincadeira Simboélica

Séo atividades que usam os objetos como suportes para o didlogo da
crianga. Acontecem quando a crianga brinca liviemente, dramatizando
histérias, constrdi narrativas para depois expressa-las, como realizar
conversas com seus colegas.

2.4.2 Imitagao de Sons e Gestos
Assim o imitar significa expressar um modelo visualizado ou interiorizado.

As atividades de imitagdo expressam-se em brincadeira como estatua,
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caminhadas imitando os animais e seus sons, mimicas, coreografias, rodas
cantadas, entre outras.

2.4.3 Imitagao de arranjos feitos com objetos

Essa imitagdo € caracterizada por composi¢coes de objetos, onde as
atividades podem ser feitas como reproduzir composi¢es de objetos com o
Corpo, ou criar e representar movimentos para objetos estaticos.

2.4.4 brincadeira sensdrio-motora

A caracteristica dessa pratica € brincadeira que ajuda na formagéo dos
modelos necessario a fase sensério-motora do desenvolvimento da
inteligéncia. Sao atividades como bater, pular, acertar em alvos, assoprar,
pegar e soltar objetos, fazer recortes, pintura, desenhos, e trabalhos com
sucatas, massa de modelar e colagem, brincar com cordas e bolas, amassar
papeis, entre outras.

2.4.5 Classificacao e Seriagao

E a capacidade de classificar, ordenar e seriar diferentes objetos e agdes
em fungdo de suas caracteristicas comuns. As atividades motoras que
colaboram com este aspecto da inteligéncia sé&o o desporto, 0s jogos que
trabalham movimentos em grupos distintos, e todo tipo de atividade que requer
a inter-relagdo de gestos, falas, grupos ou objetos em funcdo de suas
diferengas ou semelhancas.

2.4.6 Quantificagao

Séo praticas que expressa a elagdo entre elementos, quantidades e/ou
proporcdes. Entre as atividades psicomotoras que destacam esta a
capacidade, indicando os jogos e brincadeiras com contagem, atividades em
circuitos, danca, ritmo e coreografias.

Assim acaba sendo muito importante incorporarmos as praticas
psicomotoras em sala de aula, onde a crianga possa usar dessas ferramentas,
que € 0 seu corpo, para explorar, perceber, criar, brincar, relacionar, imaginar,
planejar e sentir, sendo que pode funcionar como facilitadora e motivadora
para a aprendizagem.

CONCLUSAO

A psicomotricidade € um componente pedagdgico muito importante na
contribuicdo do desenvolvimento infantil. Além de fazer com que a crianga

passe a reconhecer 0 seu proprio corpo e interagir com 0 mundo a sua volta.
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Sem duvida uma crianga que ndo conhece a si mesmo e que nao descobriu o
mundo que a cerca ndo conseguira também relacionar a sua educacao escolar
com a realidade cotidiana. E uma vez desvinculados esses fatores sera sua
concentracao e capacidade de cognigdo em relagdo ao aprendizado.

Por meio da psicomotricidade desenvolve-se no aluno um bom dominio
corporal, nogéo de lateralidade, percepgdo, coordenacdo, orientacdo espago-
temporal e possibilidade de concentra¢ao, habilidades necessarias para a sua
adequacdo aos diferentes ambientes a que pertence. E Necessario que o
professor assuma a responsabilidade de lidar com as diferencas e seja
comprometido com sua tarefa.

Toda essa estimulagdo além de possibilitar uma adaptagéo motora favorece
também o trabalho de um real desenvolvimento psicomotor. Sendo assim a
importancia da ag¢do psicomotora sobre a organiza¢do da personalidade da
crianga, é indispensavel ao trabalho educativo que venha promover um melhor
desenvolvimento de suas potencialidades, levando-se em conta os objetivos
propostos e as atividades relativas a idade que melhor convir com suas
caracteristicas.

Essa pesquisa foi de grande valor para a minha formagao profissional, pois
através desta pude compreender a importancia da psicomotricidade no
desenvolvimento integral da crianga. Espera que essa pesquisa possa vir a
servir como um material de apoio a outros professores na busca de
desenvolver as potencialidades das criangas e aprimorar suas habilidades
através do conhecimento da psicomotricidade, trabalhada desde a educagéo
infantil. Por meio desta pesquisa conclui-se que todos os educadores deveriam
ter como alicerce para suas atividades a psicomotricidade. Ela deve ser
aproveitada em todos os momentos, precisamente desde a educagao infantil,
pois este é o periodo de maior desenvolvimento e as experiéncias iniciais s&o
de grande relevancia e propiciam base para que a crianga desenvolva sua
independéncia e autonomia corporal e maturidade sécio-emocional. Tudo é
novo e o corpo esta presente em todas as suas descobertas, 0s
conhecimentos envolvem todos os sentidos até avangar um nivel de operacoes
mais complexas.

Portanto, os professores necessitam de maior formag&o e conhecimento
sobre as inumeras contribuigdes da psicomotricidade para o desenvolvimento
do aluno integralmente. Com isso possibilita ao professor trabalhar com todas
as habilidades que o aluno venha a desenvolver a partir de uma educagao do
movimento, pois este permite o desenvolvimento de certas percepcbes da
atencéo e estimula a inteligéncia, fazendo.com que o aluno se desenvolva e

chegue ao sucesso almejado.
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Sendo assim, a psicomotricidade deve se fazer presente em todas as salas
de aulas, pois uma crianga fisicamente educada tera uma vida mais saudavel e
produtiva com um desenvolvimento integrado entre corpo, mente e espirito.
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METODO DE ENSINO ATRAVES DA INCLUSAO DIGITAL NO
ESPACO ESCOLAR

Valéria de Fatima Vigilato

RESUMO

Este artigo tem por objetivo constatar a importancia de desenvolver novos
métodos dentro do espago escolar por meio da incluséo tecnoldgica.
Quando olhamos ao nosso redor € visivel o quanto o mundo evoluiu e vem
evoluindo, como se em um piscar de olhos tudo se torna diferente. Nesse
mundo de constante mudanga, ndo se pode deixar de pensar na educagao
como prioridade para preparar os cidad@os para conseguir acompanhar os
avangos tecnoldgicos. A sociedade presencia significativas mudangas em
decorréncia das novas tecnologias, que torna necessaria a busca cotidiana
pela inclusdo digital. Este importante recurso foi incorporado pelas escolas
brasileiras desde 2007 através do Programa Nacional de Informética na
Escola (PROINFO), mas que mesmo oficializado nédo € praticado
eficientemente nas escolas publicas brasileiras.

Palavras-chave: Tecnologia. Educagdo. Métodos. Sociedade. Inclusao
Digital.

1. INTRODUGAO

Esse artigo tem como objetivo constatar a importancia de desenvolver
novos métodos de trabalho dentro do espago escolar, onde sejam inclusas as
tecnologias da informagdo e comunicagdo. Buscar através de pesquisas
formas de insercdo nesses espagos educativos a inclusao digital. Através de
um olhar reflexivo nesse mundo contemporaneo tecnoldgico, para transformar
0 cotidiano em momentos de muito interesse pela busca de conhecimento,
unindo a todas as formas e instrumentos oferecidos pelas tecnologias.

Sendo visivel o0 avango rapido das tecnologias, fazendo com que os
profissionais de educagao se posicionem mais rapidamente a respeito de seu
uso, ja que a inclusdo digital tem se colocado como um recurso a servigo do
sistema educacional e, consequentemente, como parte do processo de

226



22 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- TESF

ensino e aprendizagem uma vez que faz constantemente a mediagdo entre
individuo e conhecimento. Diz Moran (2007, p. 167) que:

[...] Quanto mais avangadas as tecnologias, mais a educagéo precisa
de pessoas humanas, evoluidas, competentes, éticas. Sdo muitas
informac0es, visdes, novidades. A sociedade torna-se cada vez mais
complexa, pluralista e exige pessoas abertas, criativas, inovadoras,
confiaveis. (MORAN, 2007, p. 167).

Em plena era da informagéo se faz imprescindivel o aproveitamento dos
beneficios propostos pelos avangos demandados, principalmente pela
globalizagéo, no sentido de preparar as pessoas para 0 campo profissional,
que exige cada vez mais do individuo. Portanto, devemos levar em
consideragdo que a aprendizagem do aluno estd absolutamente ligada ao
seu desenvolvimento dentro de tudo que o rodeia, dessa forma, neste
estudo sera realizada uma reflexdo sobre a extrema relevancia que a
inclus&o digital tem no desenvolvimento do mesmo.

2.FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1. A importancia da Inclusao Digital no espago educativo

O objetivo da inclusdo digital na educacdo € disponibilizar a toda
comunidade escolar além de materiais, conhecimento e incentivo ao uso das
tecnologias a favor do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Esse
ndo é um caminho simples a ser trilhado, pois estamos falando de
tecnologias onde nem todos os profissionais da educagéo tem dominio
sobre a mesma.

Esse fator sem duvida passa a ser novo desafio para a formagdo dos
docentes, pois além de ensinar as praticas educativas tem que estar
ciente da necessidade de incorporar o0 mundo digital em sala de aula.
Onde os mesmos, tem que estar conscientes que a atualizagao dos
conhecimentos tem que ser constante para acompanhar a evolugdo
que envolve as tecnologias.

E assim, desenvolver métodos de trabalho educacionais que atendam as
necessidades e o interesse dos novos alunos. Pois, o trabalho que temos
hoje ainda € muito pouco, perto que precisa ser trabalhado nessa area. Fica
concentrado apenas no ensino médio, o ensino fundamental pouco se utiliza
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desse instrumento em sala de aula, sendo que a necessidade de se incluir
nessa faixa etéria € a mesma. Como diz Porto:

[..] Apesar de as novas geragdes serem criadas em ambientes
comunicacionais, interagindo com tecnologias e recursos de vérias
espécies, em muitas situagdes escolares o conhecimento Ihes chega
por meio de discursos vazios de significados, muitos dos quais
emitidos pelos professores, livios e meios impressos, organizados
racional e linearmente (PORTO, 1998, p.24).

Diante desse aspecto, a grande necessidade de desenvolver métodos
que incluam desde os anos iniciais 0 uso das tecnologias. Nao apenas em
uma aula por semana de informatica, mais dentro dos conteudos
trabalhados em sala. Parece de certa forma, estranho tratar desse assunto,
pois estamos falando de criangas em fase de escolaridade muito pequenas,
mais se pararmos e fazermos uma observagdo mais aprofundada vai
constatar em primeiro momento que elas apesar da pequena idade e do
pouco conhecimento escolar, tem uma habilidade de manusear um aparelho
tecnoldgico, seja um celular ou um computador.

2.2. Atuagao dos profissionais da educacgao frente as tecnologias

Atuar em um mundo desconhecido, parece complicado, é preciso se
atentar ao redor em vivemos. Sendo assim, cabe aos profissionais da
educacdo se conscientizar dessa necessidade, e se preparar para buscar
novos caminhos, adaptar uma didatica que esteja inclusa ndo somente as
necessidades de aprendizagem dos alunos, como também, o interesse do
mesmo.

Com essa nova visdo, fazer um trabalho de conscientizagdo com o0s
alunos ndo s6 com teorias, mas também com conteudos cheios de
significados, imagens reais capazes de surtir efeitos eficazes no processo de
ensino-aprendizagem de forma cooperativa e construtiva. Enfim, alfabetizar
tecnologicamente nossas criangas, para que consigam se tornar capazes de
identificar e compreender o que esta a sua volta, como nos diz Pretto (1996):

[...] O analfabeto futuro sera aquele que nao souber ler as imagens
geradas pelos meios eletrénicos de comunicagdo. Isso néo significa
apenas o aprendizado do alfabeto dessa nova linguagem. E
necessario compreender que esse analfabetismo esta inserido e é
consequéncia da auséncia de uma razdo imagética que se constitui
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na esséncia dessa sociedade em transformagdo (PRETTO, 1996,
p.99).

A importéncia da inclus&o digital quanto mais cedo na educagao escolar, é
algo que vem sendo defendido, como podemos ver ja algum tempo. Mas as
instituicdes escolares podemos ver que estdo em processo de adaptagédo e
incorporagdo das novas tecnologias, apesar de terem ja ha algum tempo
dado inicio a esse procedimento.

Os profissionais da educagao tém que estar aptos a fazer uso em sala de
aula das novas tecnologias como alternativa de ensino frente a uma
sociedade regida por aparelhos eletronicos. O espago escolar deve ser um
ambiento aberto, voltado para 0 mundo, de olhos atentos ao que esta
acontecendo nos meios de comunicagdo e mostra-lo na sala de aula,
discutindo-o com os alunos, ajudando-os a que percebam os aspectos
positivos e negativos das abordagens sobre cada assunto.

2.3.0s direitos ao acesso as tecnologias na educagao escolar

Quando colocamos em pauta esses fatos, muitas vezes parece que € algo
para muitos dentro desse processo desnecessario, porém, sabemos que é
um direito do aluno, e um dever de o sistema educativo proporcionar métodos
de trabalho onde estejam inseridas as tecnologias.

Como podemos observar em varios documentos, fica determinada a
incorporagdo das novas tecnologias nas instituicdes de ensino, como
podemos ver na Lei n® 9394/96 das Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional,
que trata das questbes explicitas sobre tecnologia, como dominio dos
principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgdo moderna
(art.35); 0 incentivo ao trabalho de pesquisa e investigagéo cientifica, visando
ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia (art.43); a determinagéo de
uma educacao profissional, integrada as diferentes formas de educacéo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia (art.39).

O PROINFO (Programa Nacional de Tecnologia Educacional) implantado
pelo MEC em nove de abril de 1997, através da Portaria n® 522 (BRASIL,
1997), apesar de ter sido um dos primeiros programas de capacitagdo e
inclusdo digital, ainda enfrenta problemas com a contrapartida dos estados e
municipios no que concerne a criagdo e organizagdo dos laboratérios para

abrigar as maquinas enviadas pelo Governo Federal. As dificuldades ainda
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permanecem com relacdo a capacitagdo de profissionais para o uso
adequado dos instrumentos tecnoldgicos que sao colocados a disposigao dos
estados e municipios.

O Gesac, criado anos depois, em 2002, objetiva a capacitacdo de pessoas
e oferece ferramentas tecnolégicas capazes de promover a inclusao digital, ja
que ha uma grande necessidade de pessoas capacitadas para o
gerenciamento dessas ferramentas tecnolégicas de informagdo e
comunicagdo. Mesmo com os programas citados, dispostos no municipio
pesquisado observa-se ainda a caréncia de capacitacdo e uso das
tecnologias digitais com finalidades pedagégicas.

Embora todos os profissionais da educagao estejam cientes, poucos tém
um real interesse em desenvolver atividades incluindo as tecnologias da
informagéo e comunicagdo no seu cotidiano escolar, mesmo sabendo das
necessidades e dos direitos dos alunos amparados em lei e politicas publicas,
ainda sim, ignoram e deixam de incluir as TIC nos trabalhos educativos,
principalmente quando esta no inicio da escolaridade das criangas.
Trabalhando a ludicidade no espago escola/familia através da incluséo digital

Sendo atribuido o trabalho de maneira ludica, podemos colocar jogos
educativos, 0os mesmos, sdo considerados de grandes beneficios para
desenvolvimento da educagédo, podem ser utilizados, por exemplo, jogos
online, podendo ser instalados jogos educacionais nos equipamentos da
escola. Logo, os jogos educacionais possuem com principal objetivo motivar e
facilitar a aprendizagem dos alunos de forma dindmica e interativa. Esse
método pode ser utilizado ndo somente dentro do espago escolar, mais
também com projetos que possam incluir os pais dos alunos, com atividades
para fazer em casa. Teixeira e Marcon (2009, p. 42), explicam melhor o
significado de Inclus&o Digital.

[...] Nesse sentido, eles relatam que: Inclusdo digital ndo significa o
simples acesso ao computador ou a internet, tampouco a reproducéo
de cursos de cunho profissionalizante, mas, sim, na proposta de
atividades que considerem os recursos das novas tecnologias como
fomentadores de autonomia e protagonismo. Dessa forma, a inclusao
digital aponta para uma dimenséo que privilegia a forma de acesso,
nao somente 0 acesso em si, € que tem como base e finalidade a
construgdo e a vivéncia de uma cultura de rede como elementos
fundamentais para o exercicio da cidadania na sociedade
contemporanea, (TEIXEIRA e MARCON, 2009, p. 42).
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Nao podemos ignorar as tecnologias digitais, se os proprios alunos nao
ignoram e elas estdo amplamente acessiveis, por exemplo, hoje em dia é
dificil um estudante de ensino fundamental que ndo possua acesso a internet,
entdo porque nao tentar inclui-la em atividades que possa estar
desenvolvendo em casa com seus pais ou responsaveis, pois ela oferece
muitas possibilidades didaticas.

Devemos incluir e excluir ferramentas na educagdo, construir uma
educagdo onde os alunos sejam alfabetizados e também letrados, que o
mundo escolar esteja atrelado ao mundo de fora. Que o cidad&o aprendo
através das instituicdes escolares a ler, escrever, e agregado a esses fatores
esteja a compreenséo daquilo que o cerca em sua comunidade, ou seja, no
mundo. Como fazer isso ser possivel, sem a utilizagéo das TIC?

Impossivel construir o conhecimento escolar na contemporaneidade
deixando de lado as tecnologias. Mas para que a instituicdo escolar se
modifique e incorpore de forma reflexiva as novas tecnologias da
comunicagdo e informagéo, torna-se indispensavel o repensar sobre 0s
métodos de ensino-aprendizagem que permeiam esta instituicao,
transcendendo a era tecnologica.

3. MATERIAIS E METODOS
A metodologia escolhida para a realizagdo deste trabalho foi através de
pesquisa bibliogréafica, através da leitura de textos sobre o assunto em site de
confianca e leitura de artigos cientificos direcionados ao contetdo
desenvolvido neste estudo.

Também foi realizada uma busca por informacdes, através da coleta de
dados dentro das instituicdes educativas para melhor se inteirar da realidade
sobre a utilizagao da inclusédo digital no espago escolar. Foi realizada através
de didlogo com profissionais atuantes nesses espagos e observagdes nesses
ambientes. Assim, pode-se, apos coleta de dados se ha utilizagdo dessas
ferramentas na mediagao entre individuo e conhecimento.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

E fundamental que tenhamos compreensdo de que na incluséo digital na
educagdo o ensino ndo deve ocorrer de forma fragmentada, mais sim de
maneira que haja uma valorizagdo do ser humano, juntamente com mundo
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digitalizado que o cerca. O trabalho com a incluséo digital dentro das escolas
contribui de forma significativa para o desenvolvimento globalizado do aluno.
Segundo os profissionais atuantes no espaco escolar, ao qual foi observado
durante a pesquisa realizada, contribuiram de forma significativa para o
desenvolvimento desse trabalho.

O espago escolar pesquisado dispde de equipamentos tecnol6gicos
capazes de favorecer a incluséo digital, embora se tenha quantidade
insuficiente para a quantidade de alunos e professores existentes no mesmo.
Mesmo assim, ndo h& uso continuo dessas ferramentas tecnoldgicas na
perspectiva da incluséo digital.

Sendo assim, ha a necessidade de um olhar especial dos gestores para o
incentivo e disponibilidade dos equipamentos e a capacitagdo adequada dos
profissionais para o uso efetivo e significativo das tecnologias disponiveis
para os alunos e para a comunidade em geral.

O aluno tera maior motivagao e interesse de estar fazendo e participando
da atividade se for da cultura da mesma, facilitando assim, o trabalho dos
professores da instituicdo de ensino. E importante que o professor ajude os
alunos a utilizar todas as possibilidades que as atividades relacionadas as
tecnologias possibilitam serem desenvolvidas de acordo com cada faixa
etaria do aluno.

CONCLUSAO

Ao realizar esse trabalho, pode concluir através das pesquisas realizadas
sobre a incluséo digital na educacgéo, o quanto falta para chegar a um nivel de
acesso e de qualidade nas escolas junto aos profissionais e no
desenvolvimento da aprendizagem dos educandos. Porém, muito se tem
feito, mais é preciso muito empenho por parte de toda comunidade, garantir
assim, um espaco de interagdo maior com as novas tecnologias.

E preciso oportunizar as possibilidades para os alunos, seja eles da
educacéo infantil, nas séries iniciais do ensino fundamental, ou no ensino
médio, pois o aprender deve estar cercado de intengdes, motivagbes e
desejos de se comunicar com 0s meios tecnoldgicos. A busca pela insergao
da incluséo digital nas escolas ainda ndo tem sido bem definida, j& que nao
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se tem uma finalidade didatico- pedagdgica clara, contudo, a escola precisa
refletir sobre inclus@o social e utilizar as tecnologias digitais como forma de
propor a sociedade uma diversidade de alternativas que possa torna-la
incluida, também socialmente. A ideia principal € que as politicas publicas, as
escolas em particular e seus profissionais se conscientizem, incentivem e
disponibilizem as tecnologias digitais existentes nos laboratérios de
informatica das escolas para que os docentes e discentes possam utilizar no
seu cotidiano escolar com mais adequacao e qualidade.
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PNAIC - ALFABETIZAR: UM DESAFIO ALCANGADO
Francismére Rodrigues Depieri Grandis

Juliana De Almeida Machado Cortez

RESUMO

Este artigo trata de esclarecer como realiza o processo de alfabetizagdo com o
apoio do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa, compromisso
firmado com os municipios que tem por meta assegurar que todas as criangas
sejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino
fundamental durante os anos de 2013, 2014, 2015, 2016 e 2017, trabalho este
realizado também no municipio de Campos de Julio - MT a partir do dia
12/03/2013. Assim foram realizados por meio da formagdo dos professores
alfabetizadores no municipio em questdo, com destaque para o ciclo de
alfabetizagdo, os direitos de aprendizagem, planejamento das praticas
pedagogicas, entre outros.

Palavras - chave: Alfabetizar. PNAIC. Idade Certa.

1. INTRODUGAO

Entre todos os grandes desafios para a educagéo brasileira, nenhum foi
mais estratégico e decisivo do que garantir a plena alfabetizagdo de nossas
criangas e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa foi uma agao
inédita que contou com a participagdo articulada do governo federal e dos
governos estaduais e municipais, dispostos a mobilizarem o melhor dos seus
esforcos e recursos, valorizando e apoiando professores e escolas,
proporcionando materiais didaticos e jogos pedagoégicos para todas as
criancas e implementando sistemas adequados de avaliagdo, gestdo e
monitoramento.

O Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa foi um compromisso
assumido por nosso municipio para assegurar que todas as criangas fossem
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino
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fundamental durante os anos de 2013, 2014, 2015, 2016 e 2017, iniciando em
Campos de Julio a partir do dia 12/03/2013.

Tendo como eixo principal a formagdo continuada de professores
alfabetizadores, buscando contribuir com seu aperfeicoamento, pois 0 mesmo
foi um conjunto integrado de agdes, executadas pelo MEC Ministério de
Educacéo e Cultura.

Dos temas apresentados durante o periodo de formagdo dos
professores alfabetizadores, em Campos de Julio — MT, os que tiveram maior
enfoque foram: o ciclo de alfabetizacdo, os direitos de aprendizagem,
planejamento das praticas pedagogicas, entre outros. O conteudo da préatica
docente foi importante para termos uma nogéo clara sobre quais sao N0ssos
compromissos com 0s alunos, quais s&o nossos principios educativos e as
estratégias a serem utilizadas para, de modo coerente com tais principios,
garantindo as criangas os direitos de aprendizagem.

2. ALFABETIZAR: UM DESAFIO ALCANGADO

Ndo ha como definir atividades didaticas ou praticas pedagdgicas sem
saber 0 que queremos ensinar e 0 que pretendemos ensinar. Em outras
palavras, para iniciarmos um trabalho pedagdgico € relevante que todos
envolvidos no processo compartiihem dos mesmos objetivos e os conteudos
apresentados pelo PNAIC que foram novos para todas nds envolvidas, desde
para a orientadora de estudo como as professoras alfabetizadoras, tanto pelas
tarefas a serem cumpridas a cada unidade estudada e principalmente pelas
barreiras que existia na escola em relagdo ao convivio e disputas profissionais
entre as docentes. Sabiamos também que precisariamos de muito dominio
destes conteudos aprendidos para ensinar e ter o envolvimento de todos
nossos alunos durante todo o processo do programa em si.

Para nossa felicidade e realizagdo no decorrer dos anos em que
participavamos do PNAIC nossos alunos comegaram a ter mais entrosamento
uns com os outros, melhorando suas autoestimas e consequentemente
evoluindo a aprendizagem num todo. Em relagdo as atividades que tinhamos
que realizar sempre nos empenhamos para mostrar a toda comunidade
escolar uma superagdo admiravel em nossos planejamentos, na criatividade
em elaborar as atividades para nossas aulas, no empenho de estudar as
unidades (cadernos) e na participagdo nos encontros.

Além de tudo isso, aconteceu algo bastante positivo, que nos motivou
bastante desde os primeiros encontros, como o desenvolvimento dos nossos

proprios conhecimentos na aérea da alfabetizacdo que era nosso maior
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desafio. Ficamos cada vez mais unidas e confiantes em trocar nossas
experiéncias umas com as outras o0 que se tornou uma maravilhosa conquista
a cada encontro nosso e um imenso orgulho comegou a encher nossos
coragbes quando vimos nosso trabalho com mais alegria, empenho e
dedicacao, nos destacavamos entre as demais professoras da instituigdo tendo
maior reconhecimento.

Percebemos que 0s nossos encontros do Pacto a cada dia traziam, além de
conhecimento na area de educacdo para alfabetizarmos melhor, tinhamos
também a superagcdo de barreiras pessoais e alguns traumas, pois as
professoras alfabetizadoras uma a uma comegavam a expor suas experiéncias
profissionais e as vezes até pessoais e isso nos proporcionava trocas de
experiéncias maravilhosas aumentando assim nossos conhecimentos num
geral. Nao podemos deixar de citar que através do PNAIC aprendemos o que é
uma SEQUENCIA DIDATICA e a diferencia-la de um PROJETO DIDATICO,
percebemos também a importancia da realizacdo de uma sequéncia didatica
em sala de aula, pois com essa forma de planejar e ensinar diversos
conteudos aos alunos, 0s mesmos se envolvem mais, participam mais, até os
que apresentam muitas dificuldades de aprendizagens ou algum diagnostico
se contagiam com essa forma de aprender e é notavel o envolvimento de
todos os alunos quando um professor trabalha, ou seja, alfabetiza através de
sequéncias didaticas ou projetos didaticos devido a atragdo que as atividades
bem ordenadas e planejadas trazem para 0s mesmos.

Trabalhar com sequéncia didatica evidencia e estimula tanto nds
professores como nossos alunos a ter criatividade, autonomia, interesse,
interacdo e capacidade de generalizagdo, fazendo com que todos se sintam
desafiados a superar obstaculos e esforgando-se para obter resultados
satisfatorios e tendo muito aprendizado.

Todas as atividades propostas pelas sequéncias didaticas tendem por
natureza desafiar e encantar os alunos, pois proporcionam inovagdo e
ocasiona movimento, jogos e alegria para 0 espago no qual normalmente
encontramos apenas o livro, o caderno e o lapis.

Os pontos positivos desse tipo de trabalho realizado por todas as
professoras alfabetizadoras participantes do PNAIC em Campos de Julio -MT
mais evidentes foram conseguir trabalhar atividades com os alunos em forma
de grupos /equipes e essa parceria entre os eles para realizar essas atividades
propostas se tornou maravilhosa. Com isso compreendemos que o trabalho
em equipe € fundamental para o desenvolvimento dos mesmos.

Percebe-se também que através das intervengdes e dos incentivos por

parte dos professores alfabetizadores os alunos conseguem realizar as
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atividades mesmo que em um ritmo maior ou menor que o previsto, situacdes
que sem ser com as orientagdes conforme a sequéncia didatica propde nao
acontece.

Desse modo, foi possivel notar a satisfagdo dos educandos e das
professoras alfabetizadoras, nas diversas turmas envolvendo atividades como:
leitura, operagdes matematicas, producdo escrita, construgdo de painéis,
jogos, lembrancas, entre outros. Assim como na participagéo, no envolvimento
e no desempenho destes em todas as etapas do trabalho realizado durante
nossa participagdo no PNAIC.

Os pontos negativos mais citados pelos professores alfabetizadores foram
as dificuldades que alguns alunos demonstraram para aceitar que podem
perder em um jogo e ndo aceitarem bem o fato, pois ainda estdo em processo
de amadurecimento fisico, cognitivo € emocional para assimilar que perdemos
e ganhamos, onde a superagao e amadurecimento diante desta situagao pode
depender de nds ou de todo um trabalho em equipe.

O pacto nos trouxe a motivagéo de envolvermos 0s alunos no processo de
aprendizagem principalmente nas disciplinas de linguagem e matematica. Pois
sabemos que a leitura é de suma importéncia na vida do ser humano e levar
para a sala de aula diferentes portadores de texto despertaram nos alunos
uma curiosidade Unica e o imaginario, a arte de ouvir e contar historias, pois
uma histéria apresentada de forma prazerosa desperta na crianga o gosto e o
interesse pelos livros e pela leitura.

Desta forma, percebemos que uma Unica histéria quando bem contada vem
despertar no aluno o imaginério, a criatividade e o interesse pelas letras. Com
essa pratica constatamos mais uma vez e certificamos de que a literatura, a
Contacdo de histdria e a presenca de portadores de texto na sala de aula
contribuem muito para a formag&o de cidadaos leitores e letrados.

O ser humano que nao |é perde oportunidades, torna-se limitado das muitas
maravilhas que a leitura proporciona. Formar leitores é formar seres
interessantes, seres pensantes e conscientes, a leitura deve ser trabalhada a
cada dia; para que o leitor tenha a oportunidade de degusta-la, sentindo
sabores e adquirindo saberes. Assim, a presencga dos livros de literatura e dos
outros diversos portadores de texto na sala de aula transforma a sala em um
verdadeiro ambiente alfabetizador, coube cada professora alfabetizadora
explorar desse recurso, criar atividades criativas que viessem contribuir na
aquisicao da aprendizagem dos alunos.

Cada professora criou seu cantinho de leitura 0 qual 0 mesmo tinha um
acervo proprio e usar o cantinho da leitura nas aulas tornou esse momento de

leitura mais prazeroso, inovador e estimulante, deixando os alunos mais
237



22 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- TESF

motivados na hora da aprendizagem e de realizar as atividades na sala de
aula.

A formagao nos despertou para mudangas no sistema de ensino atual e
para as varias metodologias de ensinar matematica, podemos dizer que n&o
basta o aluno aprender por aprender e depois esquecer, como vinha
acontecendo. Para muitos, o ensino tradicional de matematica, ainda, € aceito,
mas nos dias de hoje, ndo se pode afirmar que a mecanizagdo da matematica
é suficiente. Pois, com tanta tecnologia e formas diversas de ensinar,
conseguimos fazer nossos alunos se interessar pela matematica.

Trabalhamos com a matematica de maneira divertida e prazerosa, 0s
recursos que usamos durante nossa formagao do PNAIC com nossas turmas
foram a caixa matematica, onde nela adicionamos recursos para a
aprendizagem da matematica e ndo esquecemos da linguagem, na mesma
continha: jogos, material concreto para contagem, livros de historia, pois antes
de trabalharmos leitura em matematica essa metodologia aprendemos na
formacao do pacto em linguagem e os alunos adoraram, foi muito gratificante
dar aulas em que os educandos estavam sempre motivados e a professora
também.

O gosto pela matematica, propicia uma maior interacéo professor / aluno e
promover uma aproximagao com eles; faz com que o aluno tenha uma nova
visdo da matematica através dos jogos. Assim, de forma ludica, estamos
fazendo com que este aluno pense nos conceitos aprendidos na sala de aula,
questione a ldgica usada para fazer o pensamento, fazendo com que este
estudante crie conexdes entre as varias areas da matematica e relacione com
seu cotidiano. Os jogos que envolvem matematica sdo importantes nao s6
para a aprendizagem, mas também para quebrar alguns preconceitos
existentes, talvez culturais, sobre a matematica, que muitas vezes € causada
por nos professores, familia e colegas.

Com os jogos, podemos ensinar matematica e desenvolver o raciocinio
l6gico, estimular o pensamento independente, a criatividade e a capacidade de
resolver problemas. Esta experiéncia serviu para que nds percebéssemos que
o desafio como professora alfabetizadora € muito grande, teoria e pratica
precisam caminhar juntas e ainda pensar que desenvolver atividades sobre o
ensino da linguagem e da matematica como das demais disciplinas ensinadas
nos 1°, 2° e 3°%anos implicam estabelecer relagdes entre alguém que ensina e
alguém que aprende e o conteudo a ser estudado.

Nesse sentido, o trabalho com jogos e atividades didaticas diferenciadas
no ensino de linguagem e matematica € mais um recurso que nds como

professoras alfabetizadoras podemos utilizar na sala de aula. Claro que é
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preciso ter perseveranca e muita determinacao de querer mudanca, de tentar o
diferente, de oportunizar os alunos uma aprendizagem mais significativa.

Assim sendo, o trabalho das professoras alfabetizadoras depois da
participacdo das mesmas no PNAIC é claramente diferente atualmente, uma
vez que as mesmas sao mais motivadas, para realizar atividades inovadoras,
alfabetizar com o uso dos jogos pedagdgicos, fazer intervengdes em todo o
processo de aprendizagem dos alunos. Em nosso municipio € evidente a
diferenca e a dedicacdo de todos os professores alfabetizadores depois da
participagdo no PNAIC e isso continua estimulando os demais professores da
escola a inovar e planejar com mais cuidado e amor para que nossos alunos
possam aprender a ler e a escrever na idade certa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Assim sendo, o trabalho das professoras alfabetizadoras depois da
participagdo das mesmas no PNAIC é claramente diferente atualmente, uma
vez que as mesmas sao mais motivadas, para realizar atividades inovadoras,
alfabetizar com o uso dos jogos pedagdgicos, fazer intervengdes em todo o
processo de aprendizagem dos alunos. Em nosso municipio € evidente a
diferenca e a dedicacdo de todos os professores alfabetizadores depois da
participagdo no PNAIC e isso continua estimulando os demais professores da
escola a inovar e planejar com mais cuidado e amor para que nossos alunos
possam aprender a ler e a escrever na idade certa.
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A DISLEXIA NA ADOLESCENCIA
Odete Aparecida Batista Farias
Eleida M? da Silva Fronza

RESUMO

Este presente artigo apresentou uma revisdo de literatura sobre a dislexia na
adolescéncia. O objetivo geral foi analisar a importancia da detecgao
precoce da dislexia e apresentar técnicas para melhorar a aprendizagem de
adolescentes disléxicos. Concluiu-se que a dislexia pode levar a problemas
de aprendizagem, como a leitura que € uma habilidade béasica para a
maioria das disciplinas escolares, um adolescente que sofre de dislexia esta
em desvantagem na maioria das aulas, pois possui dificuldades de leitura e
escrita, e pode ter problemas para acompanhar o andamento das aulas. Se
ndo for tratada, a dislexia pode levar a baixo-estima, a problemas de
comportamento, a ansiedade, a agressao e o afastamento social.

Palavras-chaves: Dislexia. Aprendizagem. Adolescéncia. Dislexia na
Adolescéncia.

1 INTRODUGAO

A dislexia € uma doenga de aprendizagem que se caracteriza pela
dificuldade de leitura. Também chamado de desordem especifica de leitura,
a dislexia € uma dificuldade de aprendizagem comum em criangas. A
dislexia é caracterizada pela dificuldade em aprender a ler apesar de uma
compreensdo fluente e precisa e de possuir uma inteligéncia normal. Isso
inclui dificuldade com consciéncia fonoldgica, velocidade de processamento,
codificagdo ortografica, memoéria auditiva de curto prazo, habilidades
linguisticas, compreenséo verbal e / ou nomeagao rapida. A dislexia ocorre
em adolescentes com visdo e inteligéncia normais. As vezes, a dislexia é
diagnosticada por anos e néo é reconhecida até a idade adulta. Esse estudo
buscara analisar como a dislexia pode prejudicar a aprendizagem de alunos
na adolescéncia, chamando atengao para a importancia da prevencao.
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2. DESENVOLVIMENTO
2.1.Dislexia

A dislexia ¢ a dificuldade de aprendizagem que afeta a alfabetizagdo. Tem
um carater especifico e persistente, ocorre em pessoas que nao apresentam
qualquer tipo de deficiéncia fisica, motora, visual ou qualquer outro tipo de
deficiéncia (ROTTA; PEDROSO, 2007).

Do mesmo modo, as pessoas com dislexia possuem desenvolvimento
cognitivo normal. O termo € as vezes aplicado a dificuldade para uma escrita
correta, neste caso, o termo médico apropriado € o da desortografia. Em
termos mais técnicos, em psicologia e psiquiatria, a dislexia é definida como
uma discrepancia entre o potencial de aprendizagem e o nivel do
desempenho de uma pessoa, sem que haja algum tipo de problema, seja
sensorial, fisico, motor ou deficiéncia educacional (de acordo com o DSM-IV)
(BERGER et al, 2000).

Existem fatores hereditarios que predistem a sofré-lo. No entanto, outros
fatores que podem estar envolvidos durante o transtorno ainda néo séo
claros, como causas genéticas, dificuldades na gravidez ou parto, lesbes
cerebrais, problemas emocionais, déficits no espago-tempo ou problemas de
orientagdo sequencial, de percepgédo visual ou dificuldades adaptativas na
escola (SALLES; MAM, 2004).

Estudos neurolégicos descobriram diferengas no giroscdpio angular;
(estrutura cerebral localizada no lobo parietal do hemisfério cerebral
esquerdo); entre sujeitos disléxicos e grupos de controle. Estudos similares
viram que existe um mau funcionamento desta regido cerebral (BERNARDI;
STOBAUS, 2011). Outras teorias médicas menores associam-no ao fato de
que o hemisfério cerebral direito, que seria responsavel pelo processamento
de informagdes visuais, executa sua tarefa a uma velocidade menor do que o
lado esquerdo, responsavel pelos processos de linguagem ou que ha uma
conexdo ruim no interhemisférico (CHAPMAN, 2004).

Além disso, no campo da psicolinguistica, verificou-se que um dos déficits
centrais na dislexia, especialmente em criangas mais jovens, € uma baixa
consciéncia fonoldgica. A consciéncia fonoldgica é o conhecimento que as
pessoas tém para dividir a fala e a escrita em estruturas menores e menores.
Isto € compativel com os estudos neurolégicos acima mencionados, uma vez
que os déficits deste tipo foram observados em individuos que sofreram uma
lesé@o cerebral na rotagéo angular (CIASCA; CAPELLINI, 2003).
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Alguns autores distinguem entre os conceitos de dislexia adquirida,
dislexia evolutiva e atraso da leitura. A dislexia adquirida é aquela que segue
uma leséo cerebral especifica; Outra distingdo muito importante confirmada
por Deuschle; Cechella (2009) é uma consequéncia de um fato conhecido,
mas as vezes ignorado: nem todas as pessoas melhoram com o mesmo
tratamento (tradicionalmente associado a um déficit fonoldgico), mesmo
dentro de um grupo aparentemente homogéneo de disléxicos (disléxicos
evolutivos, por exemplo). Isso ocorre porque a dislexia pode se originar em
um déficit fonoldgico, ou em uma velocidade de processamento lento (estes
ultimos tém problemas para decodificar muitos tipos de informacdes, e néo
apenas texto escrito). Um terceiro tipo seria o "duplo déficit". Estes Ultimos
tém os maiores problemas de leitura, uma vez que combinam os problemas
de velocidade fonoldgica e de processamento. (FISCHER, 2002).

De acordo com o tipo de sintoma predominante temos: (GIACHETI;
CAPELLINI, 2000):

1. Dislexia superficial: & aquela em que o sujeito usa
predominantemente a via fonolégica. O caminho fonolégico € aquele que nos
permite ler palavras regulares de segmentos menores; (silabas). No entanto,
0s sujeitos com este tipo de dislexia terdo problemas nas palavras cuja escrita ndo
corresponda diretamente a sua prondncia (homofones);

2. Dislexia fonologica: é aquela em que o sujeito usa
predominantemente a via visual para ler as palavras. A rota visual € aquela
que nos permite ler globalmente (sem dividir a palavra em partes) palavras
conhecidas. Isso leva a dificuldades em todas essas palavras que ndo séo
conhecidas ou inventadas.

Outros disturbios em dificuldades de aprendizagem especificas (DEA)
associadas a dislexia sdo (KAMINEN et al, 2003):

e Agrafia: transtorno relacionado a escrita;
e Discalculia; desordem relacionada as habilidades aritméticas;

e Dismapia: dificuldade em ler mapas e encontrar lugares, relacionados a
confusdo dos pontos cardeais ou a orientagéo espacial.

e Disperflexia: afasia moderada que abrange um espectro de disturbios.

e TDAH: transtorno de déficit de atenc&o e hiperatividade.

v Disgrafia: dificuldade especifica para aprender a escrever corretamente.
e Disfasia: falta de coordenagéo de palavras.
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e Dispraxia: falta de coordenagdo nos movimento

e Disturbios emocionais e comportamentais.
2.2. A dificuldade na leitura dos adolescentes

O desenvolvimento dessa complexa habilidade requer uma instrucdo
muito sistematica que, no entanto, ndo garante seu aprendizado correto em
todos os casos (KAMINEN et al, 2003). Ha estudantes que apresentam
dificuldades apesar de receber instrucdes especificas. Numerosas
investigacbes mostraram que um dos principais déficits apresentados por
pessoas com dislexia se concentra em processos de reconhecimento de
palavras (MOUSINHO, 2003).

E importante identificar esses alunos o mais rapido possivel para avaliar
se eles apresentam dificuldades especificas na leitura do aprendizado, isto €,
a dislexia. Dislexia € uma dificuldade especifica de aprendizagem de origem
neurolégica, mas € importante notar que a maioria das pessoas com dislexia
tém inteligéncia média. Também é relevante explicar que a dislexia ndo &
causada por problemas familiares ou absenteismo escolar, porque os fatores
intrinsecos, isto €, neuroldgicos, tém um papel fundamental aqui (atualmente
existem mdltiplas linhas de pesquisa que tentam descobrir as causas da
dislexia). Infelizmente, a dislexia pode ocorrer de maneiras muito
heterogéneas e existem diferentes maneiras de classificar a dislexia, as
caracteristicas que podem causar dislexia se ndo forem detectadas a tempo
elas tendem a se perpetuar durante os anos escolares. Quando a
adolescéncia chega, muitos estudantes disléxicos ndo diagnosticados tém
problemas sérios de aprendizagem (FISCHER, 2000).

2.3. A dislexia em adolescentes

Na adolescéncia, as demandas académicas estdo aumentando, e é por
isso que a dislexia em adolescentes leva em muitos casos a falha escolar.
Existem muitos estudos que mostram que a dislexia persiste na adolescéncia
e na idade adulta. Os adolescentes com dislexia geralmente experimentam o
seguinte: ao pensar em palavras e acessa-las, elas sdo mais lentas do que
os alunos da mesma idade que néo tém dislexia (isto €, porque o acesso ao
léxico ndo é € tdo automatizado); eles continuam a manter os problemas de
consciéncia fonolégica das criangas com dislexia, embora tenham mais
experiéncia de leitura; e eles tém um atraso no processamento ortografico e
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semantico, embora esse atraso em particular parega ser capaz de melhorar
com a idade (COPE, 2005).

De fato, em muitas ocasides, sdo os professores que detectam uma
incompatibilidade entre o resto de seus colegas. Alguns estudos recentes
indicam que o ambiente familiar em torno da leitura, possui a disponibilidade
de materiais para ler na familia ou a atitude dos pais para a leitura, bem como
o0 nivel educacional dos pais, ndo séo fatores relacionados a dislexia em
adolescentes Como psicologos que estdo em contato diario com os pais,
queriamos enfatizar esse fato, ja que essa hipotese era considerada na
época e gerava algum estresse em algumas familias (FISHER, 2002).

Os adolescentes com relagdes sociais mais pobres tendem a ficar mais
deprimidos. Um bom relacionamento com os pais protege do estresse
psicologico do diagndstico. Na verdade, o apoio social, a qualquer idade, é
um fator protetor contra o estresse(GIACHETI; CAPELLINI, 2000)..

Os pais tendem a enfrentar o diagnostico de dislexia em adolescentes de
forma ambivalente. Por um lado, eles sofrem niveis moderados de ansiedade;
Por outro lado, a resposta a uma preocupacao e preocupagao que eles ha
muito tempo finalmente tem um nome e, portanto, um possivel tratamento
(FISHER, 2002).

Os alunos que tém problemas com a leitura podem enfrentar novos
desafios quando chegam ao ensino médio. Os métodos de leitura baseados
em pesquisa podem ajudar os adolescentes a ler mais habilmente. Existem
estratégias para ensinar habilidades de vocabulario e decodificacdo de
adolescentes (GIACHETI; CAPELLINI, 2000). Um especialista em leitura é a
pessoa ideal para ensinar um adolescente que tenha esse problema. Por
exemplo, o especialista pode se concentrar em prefixos e sufixos. Entéo,
quando um adolescente encontra uma palavra como a poligamia, ele é
ensinado o significado do prefixo de poli. Entdo ele pode aplicar esse
conhecimento para encontrar o significado das palavras que comegam com
esse prefixo, como o poligono (GIACHETI; CAPELLINI, 2000).

Os alunos dislexicos podem receber ajuda com sua fluéncia. Os
adolescentes com problemas de leitura Iéem lentamente. Eles costumam
parar de soletrar as palavras foneticamente. Eles usam tanto tempo e energia
para decodificar que pode ser dificil para eles entender o significado geral do
que estdo lendo. Isso pode causar ansiedade. Os professores podem
demonstrar fluéncia lendo em voz alta regularmente. Esta € uma excelente
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técnica, mesmo na escola secundaria e no ensino médio. E importante que os
adolescentes tenham oportunidades frequentes de ler em voz alta na sala de
aula (SALLES; MAM, 2004).

Fazer perguntas durante a leitura ajuda os adolescentes a descobrir se
compreendem as principais ideias e os conceitos mais importantes. Para
ajudar, os professores podem pedir aos adolescentes para parar e escrever
umbreve resumo do que leram depois de completar um paragrafo.
Um dos maiores desafios para os adolescentes que tém problemas para ler é
encontrar livros interessantes em seu nivel de leitura. Ocasionalmente, um
professor pode ler em voz alta um livro que € um pouco mais dificil ajudar os
alunos com problemas de leitura a participar do mesmo ensino que seus
colegas de classe(FISHER, 2002).

Quando um adolescente ndo consegue ler um livro que Ihe foi atribuido,
um programa de computador que converte texto para voz e audiolivros pode
ser uma boa alternativa(SALLES; MAM, 2004). Outros pontos a ser
observado é que os adolescentes com dificuldades de leitura precisam de
uma pratica mais intensiva e mais tempo para desenvolver habilidades de
leitura. Eles precisam ser submetidos a uma abordagem combinada que
inclui decodificagéo, fluéncia, vocabulario e compreenséo. Por fim, os livros
de audio podem ajudar os adolescentes com dificuldades de
leitura(GIACHETI; CAPELLINI, 2000).

2.4. Sintomas

Os sintomas da dislexia podem ser dificeis de reconhecer antes que seu
filho entre na escola, mas algumas pistas iniciais podem indicar um problema.
Uma vez que a crianga chega a idade escolar, o professor pode ser o
primeiro a notar um problema. A condigdo geralmente se manifesta quando
uma crianga comega a aprender a le(GIACHETI; CAPELLINI, 2000).

Antes de o0 aluno ir & escola, entre os sinais e sintomas de que uma crianga
pode estar em risco de dislexia sao(FISHER, 2002):

Aprendizagem lenta de novas
palavras; Dificuldades com as rimas;

Uma vez que o aluno esta na escola, os sinais e sintomas da dislexia
podem notados(GIACHETI; CAPELLINI, 2000):
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v/ Leitura a um nivel bem abaixo do nivel esperado para a idade do seu filho;
v'Problemas ao processar e entender o que ele ou ela ouve;

v Dificuldade em entender instrucdes rapidas;
v'Problemas ap6s mais de um comando por vez;
v'Problemas lembrando a ordem das coisas;

v' Dificuldade em ver (e ouvir de tempos em tempos) as semelhangas e
diferencas em letras e palavras;

v’ Incapacidade de pronunciar a prontncia de uma palavra desconhecidas;

v Ao ver letras ou palavras de cabega para baixo ("b" para "d" ou "serra"
para "era", por exemplo) - isso € comum em criangas pequenas, mas
pode ser mais pronunciado em criangas com dislexia;

v’ Dificuldade de soletragéo;

v Dificuldade em aprender uma lingua estrangeira.

Os sintomas de dislexia em adolescentes e adultos séo
semelhantes aos de criangas. Embora a intervencdo precoce seja benéfica
para o tratamento da dislexia, nunca é tarde demais para procurar ajuda para
a dislexia. Alguns dos sintomas comuns de dislexia em adolescentes e
adultos incluem(GIACHETI; CAPELLINI, 2000):

v Dificuldade em ler;

Problemas para entender ou expressoes;
Ler em voz alta;

Dificuldade com gerenciamento de tempo;
Dificuldade em resumir uma histéria;

Dificuldade em aprender uma lingua estrangeira;

AN NN Y NN

Problemas de memorizag&o.

A dislexia é caracterizada por um atraso na idade em que a crianga
comega a ler. A maioria das criangas esta pronta para aprender a ler pelo
jardim de infancia ou primeiro grau, mas criangas com dislexia muitas vezes
nao conseguem entender os conceitos basicos de leitura naquele momento.
Quando a dislexia ndo é diagnosticada ou tratada, os problemas de leitura
infantil continuam na idade adulta.
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2.6 Diagnéstico

N&o existe uma unica prova que possa diagnosticar a dislexia. O médico
do seu filho considerara uma série de coisas, tais como: As
respostas a uma série de perguntas. Estas provavelmente incluirdo questdes
sobre o desenvolvimento, a educag¢do e o histérico médico. O médico
também pode querer saber sobre as condi¢des que correm na familia do seu
filno e pode perguntar se algum membro da familia tem uma deficiéncia de
aprendizagem(SALLES; MAM, 2004). Para deteccao da dislexia poderao ser
realizados questionarios, testes psicologicos e teste de leitura e outras
habilidades académicas(SALLES; MAM, 2004).

Na realizagdo de questionarios podem ser identificados as habilidades de
leitura e linguagem, bem como podem ser medidos capacidades neurologicas
como a visao, audigéo e testes cerebrais. Estes podem ajudar a determinar
se algum outro disturbio pode ser a causa ou a adi¢do a habilidade de
leitura(GIACHETI; CAPELLINI, 2000).

Ja os testes psicoldgicos servem para compreender o estado psicolégico
do aluno. Isso pode ajudar a determinar se os problemas sociais, ansiedade
ou depressdo podem limitar a capacidade de aprendizagem(SALLES; MAM,
2004). Ja os testes de leitura e outras habilidades académicas englobam um
conjunto de testes educacionais e esse processo e a qualidade de suas
habilidades de leitura devem ser analisadas por um especialista em
leitura(SALLES; MAM, 2004).

2.7 Tratamento

N&o ha nenhuma maneira conhecida de corrigir a anormalidade cerebral
subjacente que causa dislexia. A dislexia geralmente ndo é tratada com
medicamentos. No entanto, se o aluno tiver outra condigdo que ocorra
juntamente com a dislexia, o transtorno do déficit de atengdo, como o
(TDAH), podera haver a prescricdo de medicamentos(SALLES; MAM, 2004).

A dislexia é tratada através de educagéo e interven¢do o mais rapido
possivel, melhor. Testes psicolégicos ajudaréo os professores a desenvolver
um programa de ensino adequado.

Um especialista em leitura se concentrara em ajudar seu filho a(GIACHETI;
CAPELLINI, 2000):

v’ Aprender a reconhecer 0s sons mais pequenos que compdem as
palavras (fonemas);
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Compreender que letras e cordas de letras representam esses sons;
Compreender o que ele ou ela esta lendo;

ANERNIN

Ler em voz alta;

v" Construir um vocabulério.

Se o aluno tiver uma deficiéncia severa em leitura, pode ser necessario
fazer tutoria com mais frequéncia e o progresso pode ser lento. Um aluno
com dislexia grave pode nao ser capaz de ler bem. No entanto, problemas
académicos nao significam necessariamente que uma pessoa com dislexia
ndo possa ter sucesso. Estudantes com dislexia podem ser muito capazes,
com recursos adequados. Muitas pessoas com dislexia sdo criativas e
brilhantes, e podem ser dotadas em matematica, ciéncia ou artes. Alguns até
tém carreiras de escrita bem-sucedidas(GIACHETI; CAPELLINI, 2000).

As criangas que néo recebem ajuda até na adolescéncia podem ter mais
dificuldade em aprender as habilidades necessarias para ler bem. Sem ajuda
€ muito provavel que o aluno nunca seja capaz de recuperar o atraso.

CONCLUSAO

A dislexia tem sido associada a certos genes que controlam o
desenvolvimento do cérebro. Parece ser uma condigdo hereditaria. Esses
tracos hereditarios parecem afetar as partes do cérebro relacionadas a
linguagem.

Os fatores de risco para dislexia incluem: Historia familiar de dislexia e
Diferencas individuais nas partes do cérebro que permitem o sujeito a ler. A
dislexia pode levar a uma série de problemas, incluindo: Problemas de
aprendizagem, como a leitura que é uma habilidade basica para a maioria
das disciplinas escolares, um adolescente que sofre de dislexia esta em
desvantagem na maioria das aulas, pois possui dificuldades de
aprendizagem, e pode ter problemas para acompanhar o andamento das
aulas. A incapacidade de ler e entender pode impedir que um aluno atingisse
seu potencial @ medida que se desenvolve cognitivamente. Isso pode ter
consequéncias educacionais, sociais e econdmicas de longo prazo.
Alunos com dislexia apresentam maior risco de ter desordem de atengdo com
hiperatividade (TDAH) e vice-versa. O TDAH pode causar dificuldade em
manter a atencdo, hiperatividade e comportamento impulsivo, 0 que pode
tornar a dislexia mais dificil de tratar.
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FATORES QUE INFLUENCIAM A PR~ATICA DA ALIMENTAGAO
SAUDAVEL NA EDUCAGCAO INFANTIL

Marilene Batista Pires
RESUMO

Este estudo tem por objetivo identificar os fatores que influenciam a pratica da
alimentagdo saudavel na educacdo infantil. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, os instrumentos utilizados foram: pesquisa bibliografica e de
campo, para a observacdo e entrevista com 30% das criangas e pais
atendidos pelo Centro de Educagéo Infantil Sapezal. (CMEIS), seguida por
tabulagéo e analise dos dados coletados. Os dados mostram que a questao
alimentar das criangas esta fortemente relacionado com a classe social de
cada familia. Uma vez que entre as criangas que recusam alimentos
oferecidos nas creches, o percentual de familias pertencentes as classes
mais baixas apontadas na pesquisa é mais elevado do que entre as criangas
que ndo recusam esses alimentos. Os estudos evidenciaram que a
influencias de fatores ambientais, sociais e culturais sdo determinantes sobre
o0 crescimento e desenvolvimento da crianga, e que a alimentagéo influencia
diretamente na promogdo da saude das criangas. Compreendeu-se neste
estudo, que o compromisso de educar em saude cabe a todos: familia,
escola, comunidade e servigo de saude.

Palavras-chave: Educacgéo alimentar, Saude, Crescimento,
Desenvolvimento, Classe Social.

1. INTRODUGAO

A saude é um direito de todos garantido pela Constituicao, e € um dever
do Estado oferecé-la a todos os cidaddos. Sabemos que os primeiros anos de
vida é o periodo de maior velocidade no processo de desenvolvimento da
crianga, periodo este onde elas estdo mais vulneraveis as condigdes
ambientais que podem causar disturbios de crescimento.

Os individuos nascem com um potencial genético de crescimento que
podera ou ndo ser atingido dependendo das condi¢des de vida a que esteja
submetido desde a concepg¢éo até a idade adulta. O atraso do crescimento
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ocorre como consequéncia de fatores intrinsecos e extrinsecos. Nesse
sentido, garantir uma pratica de alimentagéo saudavel a crianga na educacao
infantil € fundamental. Dessa forma, esta pesquisa estrutura-se em quatro
capitulos correspondentes. O primeiro capitulo tras uma discusséo tedrica
sobre conceitos de saude e alimentagdo saudavel nas escolas, ressaltando o
atual conceito de saude, elaborado durante a VIII Conferéncia Nacional de
Saude, que a como resultante das condi¢des de vida da populagéo.

A escola é um espago significativo e privilegiado que de uma maneira
direta influencia na saude da crianga, promovendo assim, o habito de estilo
de vida entre eles o da alimentacdo. O segundo capitulo faz uma abordagem
sobre o papel da Instituicdo de Educagao Infantil na educacdo nutricional,
pelo fato de se entender que a responsabilidade pela alimentagdo das
criangas e a promogdo de bons habitos alimentares ndo sédo somente dos
pais, mas sim de toda sociedade e bem como, as escolas.

Para que a acdo educativa alimentar se concretize nas IEIS, os
profissionais envolvidos na alimentagdo da crianga devem conscientizar-se de
que a alimentacdo se constitui em um ato pedagogico que envolve uma
parceria entre instituicdo e familia. Apresenta um breve relato sobre as
observagbes feitas na rotina alimentar do CMEIS, juntamente com a
sistematizacdo e analise dos dados coletados em campo com o intuito de
identificar os fatores que influenciam a pratica de alimentagdo saudavel na
educacdo infantil. Por fim, nas consideracdes finais é feito alguns
apontamentos sobre 0s resultados alcangados na pesquisa.

2. SAUDE E ALIMENTAGAO SAUDAVEL NA ESCOLA

Quando falamos em saude, logo pensamos que ter saude significa estar
livie de doencas e ndo precisar de atendimento médico. No entanto o
conceito de saude é muito mais amplo e abrangente, de acordo com Passos
(2007), no ano de 1948, a Organizagdo Mundial da Saude — OMS, conceituou
a Saude como sendo o “completo bem — estar fisico, mental e social, e ndo
apenas a auséncia de doengas”. Porém esse conceito, embora a época
representasse um avango conceitual por considerar os aspectos mental e
social, ndo condiz com a realidade atual, sendo considerado como uma
utopia.

Portanto Passos (2007) ressalta que o conceito de salde mais utilizado
atualmente, foi elaborado durante a VIl Conferéncia Nacional de Saude, que
considera a saude como o conjunto das condigdes de vida da populagao:
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[..] Em sentido mais abrangente, a SAUDE é o resultado das
condigdes de alimentacdo, habitagdo, EDUCACAQ, renda, meio
ambiente, trabalho, transporte, emprego, lazer, liberdade, acesso e
posse da terra e acesso aos servicos de salde. E assim, antes de
tudo, o resultado das formas de organizagdo social da produgao, as
quais podem gerar grandes desigualdades nos niveis de vida
(PASSOS, 2007, p.15).

A saude é um direito de todos, garantido pela Constituiao, e & um dever
do Estado oferecé-la a todos os cidadaos. No entanto, muitas vezes esse
direito é negado ou violado. Pois, de acordo com Passos (2007), “grande
parte da populagdo sabe o que fazer para ter saude, mas nem sempre tem
acesso a condigdes que a proporcione” (p.19).

O acesso a saude estd completamente ligado com a promogdo do
crescimento e do desenvolvimento integral da crianga, pois, de acordo com o
Caderno de Atencgéo Basica — Saude da Crianga — n° 11:

[...] pode-se dizer que o crescimento sofre influéncia de fatores
intrinsecos(genéticos, metabdlicos e malformagdes, muitas vezes
correlacionadas, ou, seja, podem ser geneticamente determinadas) e
de fatores extrinsecos, dentre os quais destacam-se a alimentagéo, a
salde, a higiene, a habitagdo e os cuidados gerais com a crianga (Ref.
31).
O mesmo caderno, ainda ressalta os periodos em que cada um desses
fatores ira ter uma maior influéncia sobre o desenvolvimento da crianca:

[...] Nas criangas menores de cinco anos, a influéncia dos fatores
ambientais é muito mais importante que os fatores genéticos para
expressdo de seu potencial de crescimento. Os fatores genéticos
apresentam a sua influéncia marcada na crianga maior, no
adolescente e no jovem (Ref. 17).

Os cinco primeiros anos de vida é o periodo de maior velocidade no
processo de desenvolvimento da crianga, e também o periodo onde elas
estdo mais vulneraveis as condigdes ambientais que podem causar disturbios
de crescimento. Sendo assim, cabe a familia, a escola e a sociedade a
responsabilidade de proporcionar a crianga condigdes adequadas para o seu
desenvolvimento. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 9394/96), as creches e pré-escolas sdo locais que tem por
finalidade principal a promogao do crescimento e do desenvolvimento integral
da crianca até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agao da familia e da sociedade.

Segundo o Caderno de Atengdo Basica — Salde da Crianga n° 11 o
desenvolvimento humano pode ser entendido ou definido de varias formas,
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dependendo do referencial tedrico que se queira abordar, apontando os
seguintes conceitos e definigdes:

[...] Crescimento significa aumento fisico do corpo, como um todo ou em
suas partes, e pode ser medido em termos de centimetros ou de
gramas. Traduz aumento de tamanho das células — hipertrofia — ou de
seu numero - hiperfalia (Ref. 7). [...] Maturagdo & a organizagéo
progressiva das estruturas morfoldgicas, ja que, como o crescimento,
seu potencial esta geneticamente determinado. A maturagéo
neurolégica engloba os processos de crescimento, diferenciagao
celular, mielinizagao e o aperfeigoamento dos sistemas que conduzem
a coordenagdes mais complexas (Ref. 2). [...] Desenvolvimento & um
conceito amplo que se refere a uma transformagéo complexa, continua,
dindmica e progressiva, que inclui, além do crescimento, a maturagéo, a
aprendizagem e os aspectos psiquicos e sociais (Ref. 2). [..]
Desenvolvimento psicossocial é o processo de humanizagao que inter-
relaciona aspectos biologicos, psiquicos, cognitivos, ambientais,
socioecondmicos e culturais, mediante o qual a crianga vai adquirindo
maior capacidade para mover-se, coordenar, sentir, pensar e interagir
com os outros e 0 meio que a rodeia; em sintese, é o que lhe permitira
incorporar-se, de forma ativa e transformadora, a sociedade em que
vive (Ref.2).

Com relagdo a crianga, a sequéncia do desenvolvimento pode ser
identificada em termos gerais através dos marcos tradicionais. Essas
referéncias constituem uma abordagem sistematica para a observagdo da
crianca no tempo, e se dividlem em quatro indicadores: Maturativo,
Psicomotor, Social e Psiquico. Em vista disso, Kurek e Butzke (2006), nos
mostram que a escola € um espaco significativo e privilegiado que de uma
maneira direta influencia na saude da crianga, promovendo assim, habito de
estilo de vida, entre eles o da alimentagdo que esta relacionada ao
desenvolvimento e bem estar da crianga. Para uma alimentag&o escolar
saudavel é essencial que a crianga possua acesso a produtos saudaveis,
com cuidados na preparagao dos alimentos tanto do ponto de vista nutricional

como das condigdes de higiene.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil recomenda as
Instituicdes de Educacdo Infantil que possibilitem as criangas acesso e
conhecimento sobre os diversos alimentos, para maior familiaridade e
aceitacdo. Quanto aos locais que servem as refeicdes, recomenda que sejam
ambientes limpos confortaveis e tranquilos, que permita conversa e a
interacdo entre diferentes grupos, possibilitando as criangas sentar com quem
quiserem durante as refeicbes. Ainda de acordo com o Referencial a
alimentacdo ndo é somente o ato de comer, mas envolve elementos
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cognitivos, sociais e afetivos. Deste modo, as equipe que trabalham nas |Els
precisam estar capacitadas para lidar com a alimentacdo em um sentido
amplo, o0 que inclui ndo somente preparar o cardapio e zelar pelas condi¢bes
de higiene, mas também criar momentos de aprendizagem para as criangas.
Com a promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988, ficou assegurado o
direito a alimentagé@o escolar a todos os alunos matriculados na Educagao
Infantil e no Ensino Fundamental por meio de programa suplementar de
alimentacdo escolar a ser oferecido pelos governos: Federal, Estaduais e
Municipais.

O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) ja existia desde
1955 e tem por finalidade atender 15% das necessidades nutricionais diarias
das criangas em fase pré-escolar e escolar oferecendo 0 necessario para
saciar a fome por algumas horas no periodo de permanéncia na escola. Muito
além, de somente matar a fome, a alimentagéo escolar deve ser vista como
um ato educativo que ndo tem sido devidamente valorizado. Podendo sim ser
utilizada como um caminho para discussdes de temas como: saude,
alimentagéo, nutricdo, agricultura e meio ambiente, como nos mostra 0s
temas transversais. Passos (2007), afirma que ndo cabe a programas de
suplementagdo alimentar, a responsabilidade de erradicar a desnutricao,
tampouco resolver o problema da evasdo escolar, mas sim, serve como
espaco para que os potenciais educativos sejam explorados, ja que:

[...] O que a crianca aprende na escola, costuma ser lembrado a vida
inteira e pode atingir a familia e a comunidade gracas & sua agéo

multiplicadora. A crianga se transforma, entdo, em educadora de seus
pais (apud FONSECA, 1994, p.57).

Sendo assim, a escola representa um ambiente favoravel e privilegiado
para o estimulo a formagdo de habitos saudaveis ou corre¢do de desvios no
que diz respeito a alimentagao.

2.1.0 papel da instituigdo infantil na educagao nutricional

Toda crianga ja nasce com um potencial genético, previamente
estabelecido, que podera ou néo ser alcangado, dependendo das condigdes
alimentares, ambientais e socioculturais do meio no qual essa crianga ira se
desenvolver. De acordo com Passos (2007):

[...] Para que o processo de desenvolvimento fisico e psicossocial da
crianga ocorram de maneira satisfatoria, € necessario garantir uma
alimentacéo balanceada, ou seja, com alimentos que supram suas

254



22 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- TESF

necessidades de nutrientes basicos (carboidratos, proteinas, lipidios,
vitaminas, minerais e agua) (PASSOS, 2007, p.69).

No entanto, boa parte da populacdo possui dificuldades de praticar uma
alimentacdo saudavel e balanceada, devido a varios fatores, dentre os quais,
Romani e Lira (2004), em um artigo denominado de Fatores Determinantes
do Crescimento Infantil, destacam os seguintes: renda familiar, educacg&o, tipo
de moradia, saneamento, acesso aos servigos de saude, bens de consumo,
entre outros. Os autores reforgam também a importancia da escolaridade
materna, que influenciara tanto nos cuidados com a higiene e a alimentagéo
da crianga, quanto na aquisigdo de um bom emprego por parte da mée, o que
contribuira para uma melhora na condicéo financeira da familia.

Sendo assim, vale destacar que a responsabilidade pela alimentagéo das
criancas e a promogdo de bons habitos alimentares ndo sdo de
responsabilidades exclusiva dos pais, mas sim de toda a sociedade, e
principalmente das escolas, como destacam Kurek e Butzke (2006):

[...] A Alimentacdo Escolar € um direito previsto pela Constituico
Federal, conquistada pelos alunos brasileiros que frequentam a
educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. Conforme orientagdes
especificas do Governo Federal, a alimentagdo escolar é uma
suplementagdo alimentar fornecida as criangas matriculadas em
escolas oficiais de Educagao Infantil € Ensino Fundamental, durante o
periodo de aula. E regulamentada por Lei Federal, devendo suprir, no
minimo 15% das necessidades caloricas diarias das criangas (KUREK
E BUTZKE, 2006, apud WEIS; CHAIM; BELIK, 2005).

Passos (2007), também se refere ao papel das Instituigdes de Educagéo
Infantil (IEls) na formagéo de bons habitos alimentares, ressaltando que:

[...] As IEls tem, nesse sentido, importante contribui¢do a dar, ndo sé
ao fornecer uma alimentag&o equilibrada que atenda as necessidades
nutricionais das criangas sob sua responsabilidade, mas também no
sentido de educa-las para que, conhecendo a importancia de uma
boa alimentagdo para sua salde, adquiram habitos alimentares
saudaveis desde a infancia (PASSOS, 2007, p.70).

Kurek e Butzke (2006) ressaltam, ainda, que uma boa alimentag&o
escolar, além de contribuir para a formagéo de bons habitos alimentares por
parte da crianga, estendendo-se aos seus familiares; auxilia no
desenvolvimento do potencial de aprendizagem da crianga, contribuindo para
que haja bons niveis educacionais.
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Dessa forma, fica evidente, que a formagéo de bons habitos alimentares
deve iniciar-se na infancia, mais precisamente desde a primeira alimentagao
que a crianga recebe, que devera ser o leite materno, pois, de acordo com a
Organizagdo Mundial de Saude (OMS) e o Ministério da Saude, “o leite
materno € o melhor e 0 mais completo alimento para o bebé”. Até os seis
meses de vida a criangca deve ser alimentada exclusivamente pelo leite
materno, a partir dos seis meses a crianga devera receber uma alimentagéo
complementar, no entanto a amamentagdo devera prosseguir até os dois
anos, ou mais.

Tendo conhecimento da importancia do aleitamento materno e do direito
da mae trabalhadora, de ter duas pausas de 30 minutos durante o turno de 8
horas de trabalho para amamentar seu filho, cabe as IEls incentivar e auxiliar
as maes nesse processo, acolhendo-as e propiciando local adequado para
que elas possam amamentar seu bebés. Apds 0s seis meses inicia-se a
alimentacdo complementar da crianga, devendo ser oferecidos a ela
alimentos nutritivos e variados, pois, segundo Passos (2007): “A variedade ¢
fator importante para evitar a monotonia alimentar, responsavel em muitos
casos pela falta de apetite (inapeténcia ou anorexia) na infancia”.

Passos (2007) destaca ainda que o fornecimento de uma alimentagéo
saudavel por parte das IEls visa, além de promover o desenvolvimento
fisico e psiquico harmonioso, proporcionando o aprendizado de bons habitos
alimentares, A partir dos dois anos de idade a crianga passa a manifestar o
desejo de alimentar-se sozinha, e esse ato deve ser incentivado tanto pelos
pais como pelos educadores, pois essa pratica se faz necessaria para o
desenvolvimento psicomotor e para aquisicdo de autonomia por parte da
crianga.

A partir dos 3 anos diminui o ritmo de crescimento da crianga, ela passa a
se envolver mais com as brincadeiras 0 que acaba por acarretar em uma
perda significativa do apetite por parte da crianca. E nesse momento que o
educador, juntamente com a Instituicdo de Educacao Infantil e os pais, deve
unir-se em busca de encontrar solugbes criativas que possam estimular a
crianga a interessar-se pelo alimento. Como as criangas nessa faixa etaria
vivem no mundo do faz de contas, cabe aos pais e professores utilizarem-se
de situagdes ludicas e imaginérias no ato da alimentagdo. Passos (2007)
sugere que devemos, por exemplo, convencer a crianga de que 0s papéis
ludicos assumidos durante 0s jogos ou brincadeiras sejam eles os super-
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heréis dos meninos ou as princesas das meninas, séo fortes e belos porque
se alimentam bem (apud CTENAS, 2003).

Vale destacar que quanto mais colorida, mais nutritiva, € melhor para a
crianga se torna a refeicdo. Sendo assim faz-se necessario a utilizagéo da
criatividade na hora de preparar os pratos para as criangas, enfeitando-os e
colorindo-0os com os alimentos, também ¢ importante lembrar que devem ser
servidas pequenas porgdes as criangas, que podem ser repetidas se acaso a
crianga desejar. Para que a Educacdo Nutricional seja posta em prética nas
escolas ha a necessidade de capacitar os professores e demais profissionais
envolvidos com a alimentacdo da crianga, para que esses estejam aptos a
promové-la. De acordo com Passos (2007):

[..] o periodo dedicado as refeigdes precisa ser percebido pelo
educados como momento pedagdgico, propicio para ©
desenvolvimento de atividades educativas que levem a crianga a
adquirir atitudes positivas diante dos alimentos e dos comportamentos
socialmente aceitos e esperados a mesa. S&o ocasides em que se

pode conversar, compartilhar, aprender limites... (FERREIRA et al.,
2004).

Os Parametros Curriculares Nacionais e os Referenciais Curriculares
Nacionais apontam a Saude e a Alimentagdo como temas transversais, que
devem ser trabalhados de forma intersetorial, interprofissional e
interdisciplinar, fazendo com que haja uma integragao entre a escola, 0s pais,
sociedade e os profissionais de saude na abordagem desses temas.

Os professores devem trabalhar com os seus alunos a importancia dos
alimentos, as vitaminas que eles contém e os beneficios que eles trazem a
nossa saude. De acordo com Passos (2007):

[...] As varias atividades artisticas também podem ser utilizadas para
trabalhar o valor nutricional dos alimentos, principalmente daqueles
identificados pelos (as) educadores (as) como 0s menos aceitos pelas
criangas da instituicdo (em geral, frutas, verduras e legumes). As
histérias infantis, contadas ou dramatizadas, utilizando-se teatro de
bonecos, fantoches, musicas, complementadas com artes plasticas
(desenho, colagem, pintura) sdo sempre bem recebidos pelas
criangas (FERREIRA et al, 2004).

Kurek e Butzke (2006) destacam que:

[...] A partir do momento em que os alunos aprendem o valor
nutricional dos alimentos, por meio de experiéncias concretas, ficara
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mais facil para modificarem seus habitos alimentares ainda durante o
periodo escolar.

Por isso o cultivo de hortas nas escolas € uma agao que vem a contribuir
nesse sentido, pois as criangas participam de todo o processo de cultivo dos
legumes e hortaligas cultivados na horta e podem degusta-los em sua forma
mais natural e saudavel. Passos (2007) ressalta que:

[...] Outra ag&o interessante que pode ser desenvolvida pelo professor
é a realizagdo de visitais em locais de produgdo como granjas,
agougues, feira, sacoldo, peixaria, supermercado, também despertam
0s interesses da crianga por novos alimentos e sua origem
(FERREIRA et al., 2004).

Além de todas essas agdes € importante que a institui¢do disponha de um
local adequado, amplo e aconchegante para que a crianga faga a sua
refeicdo, um som ambiente com musicas lentas e suaves também auxilia a
propiciar um ambiente adequado a uma boa alimentacao. Tendo em vista que
a escola é um local politico privilegiado para a construgao de cidadania e que
o professor influencia diretamente na formagédo de seus alunos, cabe a eles o
papel de cultivar e propagar o cultivo de bons habitos alimentares pelas
criangas, estendendo-os a toda a sua familia e demais membros da
sociedade.

2.2 O que os pais podem fazer para promover uma alimentagao
saudavel

Alimentar uma crianga exige paciéncia e atengao, cabe aos pais a dificil
tarefa de conduzir a alimentagao de seus filhos, garantindo a correta nutrigo
e ajuda-los a criar um sentimento de prazer ao se alimentar. E muito
importante saber dosar a quantidade de permissdes e restricdes no ato de se
alimentar. O relacionamento da mae e dos filhos esta intimamente ligado a
alimentagao, iniciando-se com o aleitamento materno. A promogdo de uma
alimentagdo saudavel tem inicio com o estimulo do aleitamento materno, que
evita obesidade, desnutricdo e varias patologias, com reflexos nos indices de
mortalidade infantil. Dessa forma, Passos (2007), assim se expressa:

A mé&e que amamenta seu bebé oferece a ele a oportunidade de viver
a experiéncia do apaziguamento, da continéncia para suas afligées,

da satisfagdo das necessidades, do acalanto... de encanto...
(PASSOS, 2007, apud, ASSIS, 2004 p. 64).
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Arecomendacdo da Organizagdo Mundial a Saude, apoiada  pelo
Ministério da Saude é garantir o aleitamento materno até os 6 (seis) meses de
vida, sendo que o aleitamento materno parcial deve prosseguir até os 2 (dois)
anos de vida. Apds o sexto més, recomenda-se a introducéo de alimentos
complementares de forma lenta e gradativa, pois a introdugéo de alimentos
complementares antes desse periodo pode ser prejudicial a saude da crianga.

Muito além de somente garantir a correta nutrigdo da crianca, o leite
materno satisfaz as necessidades de natureza psicoldgica, este contato da
mae com o bebé, oportuniza experiéncias essenciais para a sobrevivéncia
fisica e psicoldgica, pois alivia as angustias do bebe e transmite seguranga
tanto para o bebé quanto para a mae. Tornando-se assim, intimos um ao
outro, iniciando sentimentos que influenciardo no comportamento da crianca.
Passos (2007) destaca que € muito importante incentivar a pratica do
aleitamento materno, uma vez que o leite materno é composto de fatores que
dao imunidade, ja que o recém-nascido ndo consegue produzir seus proprios
anticorpos:

[...] A riqueza desse alimento n&o cessa por ai. Ele é o Unico alimento,
que se conhece na natureza, dotado de fatores imunologicos
(anticorpos) que conferem prote¢do contra uma serie de infecgdes e
uma composi¢do quimica que impede o aparecimento de alergias e
previnem doengas cronicas, como diabetes, melito e hipertenséo na
vida adulta (apud, CALVANO, 2002, p.71).

A primeira vacina que o recém-nascido recebe, € o colostro, pois este
contém inumeros fatores, que estimula o desenvolvimento e matura¢do do
sistema imunoldgico da crianca. Além dos aspectos afetivos e nutricionais, o
exercicio muscular durante a sucgao no seio favorece a respiracdo nasal e 0
vedamento labial.

Investir seriamente na protecdo, promocdo e apoio do aleitamento
materno, assegura os direitos da crianga prevista na Constituicido Federal e
no Estatuto da Crianca e do Adolescente, evitando assim, o desmame
precoce, uma vez que, as consequéncias, do desmame precoce S&o
extremamente negativas em relagdo a saude da crianga. Felizmente, temos
hoje em nosso pais, leis, resolugbes e outros instrumentos legais que
amparam a pratica do aleitamento materno. E assim, a cada dia mais
mulheres tomardo uma decisdo informada que lhes garanta exercer com
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amor e prazer o direito tdo singelo e significativo para a preservagao e
qualidade da vida humana que é o ato de amamentar.

Embora o leite materno seja o alimento ideal e superior a qualquer outro,
para a crianga, em alguns casos, devido a determinadas patologias materna a
amamentacdo ndo pode ser oferecida ao bebé. Como por exemplo, mées
com AIDS ou que usam de medicamentos ou tratamento de quimioterapia, ou
até mesmo doenga da crianga (galactosemia - aglcar no leite). Nesses casos
mesmo que a mae queira amamentar seu filho, é obrigada a recorrer ao
aleitamento artificial. Para isso é preciso que médicos, e outros profissionais
envolvidos no pré- natal, orientem as maes sobre a possibilidade da
introducdo precoce da alimentagao artificial, quando necessario. Nao adianta
fechar os olhos para uma situacdo que é real: muitas criangas infelizmente,
nao sao amamentadas no peito.

A amamentagao artificial praticada de forma correta também pode trazer
aconchego a crianga. Para suprir a necessidade emocional do bebé, é
importante que o momento da amamentagdo seja tranquilo, especial e
carinhoso. A mée néo deve ter pressa neste momento unico e maravilhoso. A
criangca deve ser amamentada sentada no colo, em posigéo ereta e nunca no
ber¢co ou em uma pilha de travesseiros. Além disso, o bico da mamadeira
deve assemelhar-se ao maximo com o bico do seio materno, fazendo com
que a crianga faga uma for¢a de sucgdo semelhante aquele que ela faria no
peito da mae.

A alimentagado complementar € definida como alimentagao no periodo em
que outros alimentos liquidos sdo oferecidos a crianca, em adigdo do leite
materno. A partir dos 6 (seis) meses, apesar de o leite materno continuar
sendo importante € necessario introduzir alimentos complementares, pois as
necessidades nutricionais da crianga ndo podem ser apenas supridas com
leite materno. A introdug@o de novos alimentos deve ser lenta e gradativa,
para que possa observar a aceitagdo e a tolerancia da crianga e, para que
esta se acostume com os sabores e consisténcia dos alimentos. De acordo
com Passos (2007) os pais devem estar atentos para oferecer uma
alimentagdo adequada para suprir as necessidades da crianga neste periodo,
pois:

[...] Essa nova fase da vida da crianga é muito importante para o
estabelecimento de bons habitos alimentares. Por isso, é preciso ter

alguns cuidados para a descoberta de novas sensacgOes
proporcionadas pelos sabores, texturas e consisténcia possam levar
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uma sensagdo saudavel com os alimentos para o resto da vida (apud
EUCLYDES, 2005, p. 79).

E importante que a familia tenha o habito de comer todos os alimentos
considerados saudaveis, para que, a crianga seja encorajada a consumir
também. Vale a pena ressaltar que falar em alimentagdo saudavel é
complicado devido aos baixos niveis de renda familiar.

Preparar os alimentos com higiene necessaria as vezes torna-se
impossivel, as condi¢bes precarias de habitacdo e saneamento basico das
criangas oriundas de familias de baixa renda, que sofrem danos sobre a
saude, ja no ventre da mae. N&o é facil fazer com que uma crianga coma algo
que ela ndo goste. E comum ver a crianca preferir um salgadinho, lanche ou
bolacha a uma verdura, legume ou fruta, mas o fato é que ela precisa desses
alimentos e, de alguma forma, ela tera que comé-los. Os pais podem fazer a
diferenga, e virar esse quadro de rejeicdo em relagdo aos alimentos. As
criangas se encantam com cores, entdo um prato colorido pode ser uma
opgao, sempre que puderem, 0s pais precisam chamar a crianga para ajudar
na preparagao das refeigoes, pois ela ficara entusiasmada para comer o que
preparou.

Os pais devem insistir na tentativa de fazer os filhos comerem alimentos
saudaveis. Mas é importante que os pais deem o exemplo e também adote
uma dieta com alimentos saudaveis para poder cobrar essa atitude dos seus
filnos. Além disso, a infancia € o momento ideal para a aprendizagem de bons
habitos (ndo so6 alimentares, mas de toda espécie). Como é o momento no
qual a crianga esta conhecendo 0 mundo em sua volta e criando sua
personalidade, é a oportunidade ideal para ensina-los a ter bons habitos, pois
serdo aprendidos naturalmente. Todos os aspectos que envolvem a nutri¢do
e saude infantil s&o diretamente influenciados pelo ambiente que a crianga
encontra na gestacdo e ao longo de sua vida, assim como pelas fases de seu
desenvolvimento fisiolégico.

Dessa forma é de extrema importancia abordar os fatores determinantes
do crescimento infantil. A esse respeito Romani e Lira (2004), afirmam que a
renda familiar per capita, a classe social, a escolaridade dos pais, condi¢des
de habitagdo e o saneamento séo fatores que associam significativamente
com o risco de retardo de crescimento. Guimardes (1999), em um estudo de
caso, visando identificar os efeitos dos fatores vinculados a baixa estatura de
1201 alunos da pré-escola no interior de Sdo Paulo, em relagéo altura/idade,
deixa claro, a associagéo entre alguns fatores socioeconémicos (escolaridade
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da mée, renda per capita familiar e equipamentos domésticos) e o
desenvolvimento da crianca.

Embora, acabar com os problemas nutricionais seja um desafio que
depende de uma melhor distribuigdo de renda, num espago onde pessoas de
diferentes realidades estabelegam uma convivéncia diaria, pode-se estimular,
criar uma consciéncia necessaria a formagdo de habitos mais saudaveis de
alimentacdo. Para isso é necessario levar em conta a realidade de cada
comunidade, perceber a realidade brasileira e, a partir dai, envolver a familia
num processo de educagéo alimentar, ja que os adultos servem de modelo
para as criangas. Possibilitando assim, a todos uma alimentagéo saudavel.

Portanto, reafirmando a proposta do Referencial Curricular Nacional para
a Educagao Infantil, ressaltamos que a alimentagdo nos IEIS envolve uma
parceria com familiares. Pois, a alimentagdo da crianga ndo deve ser
trabalhada apenas dentro da |EI, deve sim por sua vez, haver um trabalho
conjunto entre as Instituices e as familias. E preciso lembrar que com um
trabalho conjunto, reduz a ansiedade e atitudes erréneas no ambito familiar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante seu processo de desenvolvimento a crianga sofre influencia de
fatores intrinsecos (genéticos, metabolicos e malformagédo) e extrinsecos,
dentre os quais se destacam a alimentagéo, a salde, a higiene, a habitacéo e
os cuidados gerais com a crianga. No entanto durante os cinco primeiros
anos de vida, periodo em que o desenvolvimento se processa em um ritmo
mais acelerado, os fatores extrinsecos s&o determinantes e mais influentes
nesse processo.

Toda crianga ja nasce com um potencial genético, previamente
estabelecido, que podera ou néo ser alcangado, dependendo das condicdes
alimentares, ambientais e socioculturais do meio no qual esta crianca iré se
desenvolver. Nesse sentido, as Instituicbes de Educagdo Infantil (IEl),
juntamente com a familia, possuem um papel fundamental nesse processo,
buscando oferecer condicdes ideais para o desenvolvimento desse potencial.

A alimentagéo é um dos fatores de maior influencia na promogéo da saude
e desenvolvimento das criangas, no entanto, boa parte da populagao possui
dificuldades de praticar uma alimentagdo saudavel e balanceada, devido a
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varios fatores, dentre os quais se destacam: renda familiar, educagao, tipo de
moradia, saneamento, acesso aos servi¢os de saude, bens de consumo e a
escolaridade materna, que influenciaré tanto nos cuidados com a higiene
e a alimentagdo, quanto na aquisigdo de um bom emprego por parte da
mae, 0 que contribuira para uma melhora na condicdo financeira da familia.

Portanto, tendo a escola, a familia e a sociedade em geral, o importante
papel de criar condi¢des para propiciar o desenvolvimento integral da crianca,
ambos devem conscientizar-se e unir-se na busca de agdes e solugdes que
visem amenizar ou até mesmo eliminar esses fatores que influenciam
negativamente a pratica com alimentacdo saudavel.
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