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A IMPORTANCIA DA PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO
INFANTIL

Alexsandra Cavalcante Braun?!
RESUMO

A psicomotricidade é um conceito onde privilegia o desenvolvimento
integral do aluno, mais especificamente na Educacao Infantil, porque esta
é uma fase em que a crianca tem a necessidade de ser envolvida com
atividades pedagogicas que propicie movimentos a favor da motricidade e
o cognitivo. A intencao desse estudo é refletir sobre a importancia da
Psicomotricidade na Educacgao Infantil trazendo beneficios sensoriais onde
o educador tem a responsabilidade de trabalhar com uma série de recursos
onde a crianca interage com o meio em que ela vive e isto constitui-se em
aprendizado constante. Neste contexto, realizou-se uma pesquisa
bibliografica considerando as contribuicoes de autores como Fonseca
(1995), Rosa Neto (2002), Goncalves (2009), entre outros, procurando
enfatizar a importancia da psicomotricidade na Educacao Infantil. No
entanto, concluiu-se que o conceito da psicomotricidade e o porqué de
desenvolvé-la em sala de aula é importante para o aprimoramento da
pratica que os professores desenvolvem no cotidiano escolar e também
contribui com o crescimento motor e intelectual do aluno.

Palavras-Chave: Psicomotricidade. Educacao Infantil. Aluno.

ABSTRACT

Psychomotricity is a concept that favors the integral development of the
student, more specifically in Early Childhood Education, because this is a
phase in which the child needs to be involved with pedagogical activities
that promote movements in favor of motricity and cognition. The intention
of this study is to reflect on the importance of Psychomotricity in Early
Childhood Education bringing sensory benefits where the educator has the
responsibility to work with a series of resources where the child interacts
with the environment in which he lives and this constitutes constant
learning. In this context, a bibliographic research was carried out
considering the contributions of authors such as Fonseca (1995), Rosa Neto
(2002), Goncalves (2009), among others, seeking to emphasize the
importance of psychomotricity in Early Childhood Education. However, it
was concluded that the concept of psychomotricity and the reason for
developing it in the classroom is important for the improvement of the
practice that teachers develop in the school routine and also contributes to
the student's motor and intellectual growth.

Keywords: Psychomotricity. Child education. Student.

1. Introducao

! Licenciada em Pedagogia, Especialista em Psicopedagogia — E-mail: lexs_ale@hotmail.com
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A psicomotricidade é um conceito que vem sendo discutido no contexto
educacional brasileiro no sentido de alicercar o professor na elaboracao de
praticas pedagogicas que beneficiem o aprendizado e desenvolvimento integral
do aluno desde a Educacao Infantil até meados dos primeiros anos iniciais do
Ensino Fundamental.

O presente trabalho tem como tema “a importancia da psicomotricidade
na educacao infantil”. Isto possibilita destacar que no decorrer da histéria da
educacao no Brasil, houve grandes avancos significativos por meio de politicas
publicas com a incorporacao da Educacao Infantil como uma primeira etapa de
ensino importante que representa um direito da crianca do zero até os cinco anos
de idade em creches e pré-escolas. Sendo assim tem se falado muito que o
desenvolvimento da crianca na alfabetizacdo necessita de um bom trabalho
desenvolvido na base que é a Educagao Infantil.

Nesta perspectiva, construiu-se a questdo que norteia este trabalho
destacada como: qual a importancia da psicomotricidade na educacao infantil?

Esse tema € oportuno, sobretudo, porque ainda ndo se encontra superada
a necessidade de estudar corpo/corporeidade/ movimento/ludicidades na
infancia. Ainda se fala pouco, nas escolas, durante os estudos e nas formacoes de
professores sobre a importancia da psicomotricidade na Educacao Infantil como
também sobre sua importancia para o ensino e aprendizado da crianca no seu
desenvolvimento integral como individuo.

Véarios autores destacam como fundamental a psicomotricidade na
aprendizagem, pois busca conhecer o corpo nas suas multiplas relacoes:
perceptivas, simbolicas e conceituais, que constituem um esquema
representativo de vivéncia indispensavel a integracao, a elaboracao e a expressao
de qualquer ato ou gesto intencional.

Neste contexto, o objetivo primordial deste estudo é, investigar qual a
importancia da psicomotricidade da Educacao Infantil compreendendo os
aspectos que promovem o desenvolvimento da crianca. Assim temos as agoes
especificas para chegarmos na proposta geral desta reflexao como: descrever os
pontos positivos de aplicabilidade da psicomotricidade na Educaciao Infantil;
identificar as atividades pedagobgicas que auxiliam no desenvolvimento d
psicomotor da crianca; explicar o embasamento legal da Educacao Infantil no

Brasil.
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Portanto, as atividades pedagogicas constituidas de movimento motor onde
acontece a socializacao e adaptacdo das situacoes vivenciadas no interior da
escola propicia uma aprendizagem que leva em consideracao o desenvolvimento

integral da crianca.

2.1. O que é psicomotricidade?

Para que possamos entender a importancia da psicomotricidade na
Educacao Infantil é importante, inicialmente, compreendermos o significado
deste conceito e o que estd envolvido neste termo quando se fala no
desenvolvimento integral da crianca.

Observa-se que a psicomotricidade é um termo empregado para uma
concepcao de movimento organizado e integrado, em funcao das experiéncias
vividas pelo sujeito cuja acdo é resultante de sua individualidade, sua linguagem
e sua socializacdo. “O termo psicomotricidade se divide em duas partes: a motriz
e o psiquismo, que constituem o processo de desenvolvimento integral da
pessoa” (Fonseca, 2004, p. 16). A palavra motriz se refere ao movimento
corporal, enquanto a psico determina a atividade psiquica em duas fases, a socio
afetiva e cognitiva. Em outras palavras, o que se quer dizer é o que, na acao da
crianca, se articula toda sua afetividade, todos os seus desejos, mas também
todas suas possibilidades de comunicacao e articulacao de conceitos.

A psicomotricidade de acordo com Le Boulch (1992), se d4 mediante
acoes educativas de movimentos espontaneos e atitudes corporais da crianca,
proporcionando-lhe uma imagem do corpo e contribuindo para formacao de sua
personalidade. E uma pratica pedagbgica que visa contribuir para o
desenvolvimento integral no processo de ensino aprendizagem. Dessa forma ela
ocupa um lugar importante na educacao infantil, favorece os aspectos fisicos,
mentais, afetivos, emocionais e socioculturais. Neste contexto em relacdo ao
corpo, destaca-se o correr, o pular e as atividades corporais mais amplas e as
mais finas como: recortar, escrever e outras producoes psicomotoras que se
ocupam do corpo em movimento.

Segundo Rosa Neto (2002), os elementos basicos que envolve a
psicomotricidades sdo: esquema corporal, lateralidade, orientacao temporal,
coordenacao global, coordenacdo fina e oculo- manual. Estes elementos
psicomotores bem estruturados atuam de forma integrada e sao pré-requisitos

necessarios para que a aprendizagem escolar aconteca de forma fluente e
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regular. De acordo com De Meur e Staes (1989), definem-se como elementos da
psicomotricidade, também chamados de fatores psicomotores, o esquema
corporal, a lateralidade, a tonicidade, a orientacao espacial e temporal, o
equilibrio e a coordenac¢ao motora.

Alateralidade é definida por Oliveira (1997), como sendo a propensao que
a crianca possui de utilizar mais um lado do corpo do que o outro. Sao trés os
niveis: mao, olho e pé, ou seja, a lateralidade revela que os dois lados do corpo
nao sao exatamente iguais e que uma das maos, um dos pés e um dos olhos é
usado mais facilmente do que o outro. (HOLLE, 1979).

A estrutura espacial refere-se a possibilidade que o homem tem de se
movimentar e de agir nos diferentes espacos existentes. E por meio do espaco e
das relacoes espaciais que nos situamos no meio em que vivemos e no qual
estabelecemos relacoes entre as coisas. Fonseca (1995) acredita que a estrutura
espacial é responsavel pela localizac¢ao, orientacao, reconhecimento espacial etc.

A orientacdo temporal pode ser determinada como a capacidade de
situar-se em funcdo da sucessao de acontecimentos-antes-durante-apos e de
duracao de intervalos- nocao de tempo, longo, curto, nocao de cadéncia rapida
e lenta (DE MEUR; Staes,1989). A estrutura temporal intervém diretamente nas
relacoes de ordem, duracao, processamento, armazenamento e memorizagao
(FONSECA,1995).

E importante ressaltar, que a orientacio espacial é inseparavel da
orientacao temporal nos processos de aprendizagem, por isso, em muitos casos,
elas sao tratadas como orientacdo espaco- temporal.

Outro fator psicomotor é a tonicidade que, para Fonseca (1995), a
tonicidade é o estado de contragdo basica dos musculos que permite a ativagao
de um miusculo ou grupo muscular. De acordo com Oliveira (1997, p. 27), o
“tonus muscular esta presente em todas as func¢oes motrizes do organismo como
o equilibrio, a coordenacao, o movimento, etc.”. Pode se dizer que o equilibrio é
a base da coordenacao dinamica global do corpo parado ou em movimento. Ele
permite que a crianca se mantenha parada, de modo estavel, ou em movimento,
de maneira harmonica e precisa, e ajuda a crianca a ficar mais confortavel em
relacao ao seu proprio corpo no espaco (OLIVEIRA, 1997). Luria (1981) aponta
que o equilibrio é o responsavel pelos ajustes antigravitarios, mantendo o

controle nas posturas estaticas e dinamicas.
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Ja a coordenacao motora pode ser classificada em coordenacdo motora
fina e coordenacao motora grossa. Na coordenacao motora fina, os movimentos
sao realizados por pequenos grupos musculares, ou seja, sao movimentos
refinados e precisos usado para realizar atividades que exigem um alto nivel de
destreza como tocar piano, costurar, recortar, escrever, desenhar, pintar etc.

A coordenacao motora grossa diz respeito a realizacao de atividades com
movimentos amplos, ou seja, que mobilizam os maiores grupos musculares do
corpo. E o caso de caminhar, soltar, subir e descer escada, correr, rastejar etc.
(OLIVEIRA, 1997, NEISTADT, 2002).

2.2. Qual a importincia da psicomotricidade na educacao
infantil

Segundo o RCNEI (Brasil,1998) o trabalho com o movimento deve ocorrer
desde os primeiros anos de vida e se faz necessario o respeito as especificidades
de cada faixa etaria, além de respeitar as inimeras culturas corporais. Referente

aos contetdos o RCNEI salienta que:

Os contetdos deverao priorizar o desenvolvimento das capacidades expressivas e
instrumentais do movimento, possibilitando a apropriacdo corporal pelas
criancas de forma que possam agir com cada vez mais intencionalidade. Devem
ser organizados num processo continuo e integrado que envolve mfultiplas
experiéncias corporais, possiveis de serem realizadas pela crianca sozinha ou em
situacdo de interac¢do. Os diferentes espagos e materiais, os diversos repertorios
de cultura corporal expressos em brincadeiras, jogos, dancas, atividades
esportivas e outras praticas sociais sdo algumas das condi¢bes necessarias para
que o processo ocorra (BRASIL, 1998, p. 29).

Este documento deixa claro a importancia do trabalho que inclua a
psicomotricidade efetiva para o desenvolvimento psicomotor da crianca.
As atividades de jogos, dancga é trabalhado toda uma integracao porque se
usa a capacidade mental, o equilibrio e o corpo, as atividades psicomotoras
atuam no processo integral sao comandos cerebrais, que integra as quatro
regioes principais do cérebro: Frontal, occipital, parietal e temporal.

De acordo com Andrade, Luft e Rolim, (2004), a aprendizagem se
da através da mudanca de comportamento viabilizada pela plasticidade
neural. Considera-se que a aprendizagem motora é complexa e envolve
todas as areas corticais de associacdo, ¢ importante compreender o
funcionamento neurofisiol6gico da maturacao, para entender melhor as

bases teodricas necessarias para a estruturacao de um plano de ensino,
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considerando as fases de desenvolvimento neural da crian¢a, maximizando
assim o aprendizado.

Sendo a educacao psicomotora trabalhada com qualidade desde os
primeiros anos de vida, fase crucial do desenvolvimento humano, esta
técnica pode vir a prevenir dificuldades de aprendizagens. A crianca ao
receber varios estimulos sao formadas novas redes neurais, e ao chegar a
fase de alfabetizagao, por exemplo, ja possuira uma gana de capacidades
desenvolvidas precisando apenas de aprofundamento e aprimoramento.

A teoria de Piaget afirma que a inteligéncia se constroéi a partir da
atividade motriz das criancas. Nos primeiros anos de vida, até os setes anos,
aproximadamente, a educacdo da crianca é psicomotriz. Todo o
conhecimento e a aprendizagem centram-se na acdo da crianga sobre o
meio e os demais e as experiéncias através de sua acdo e movimentos.

Através da psicomotricidade pode-se estimular e reeducar os
movimentos da crianca. A estimulacdo ocorre por meios de atividades,
brincadeiras e jogos. “O desenvolvimento dos individuos nao é feito de uma
s6 vez, mas se constroi, através da interacao com o meio e de suas proprias
realizacoes” (FONSECA, 2004, p.19). Diante desta visao, entendemos que
a psicomotricidade desempenha papel fundamental, pois o0 movimento é
um suporte que ajuda a crianca a adquirir o conhecimento de mundo que a
rodeia através de seu corpo, de suas percepcoes e sensacoes. Por esse
motivo, a educagao psicomotora tem sido enfatizada pela sua importancia
na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Como

podemos observar nos artigos de n. 29 da LDB n. 9.394 (1996):

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

Portanto, a educacao infantil a partir de 1996 recebeu seu devido
valor perante a sociedade civil e o reconhecimento legal de sua relevancia
para crianca. Sendo assim Almeida (1999 p. 33), afirma que Wallon foi o
primeiro a levar, nao apenas o corpo da crianca, mas também suas emocoes
para dentro da sala de aula. Sua teoria destaca que o desenvolvimento

intelectual envolve muito mais do que apenas o cérebro e fundamentou
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suas ideias em quatro elementos basicos que se comunicam o tempo todo:
afetividade, o movimento, a inteligéncia e a formacao do eu como pessoa.

E importante destacar que Wallon apud Almeida (1999) diferencia
afetividade de emocao, pois defende que afetividade é um conceito amplo
que inclui um componente organico, corporal, motor, plastico e a (emocao)
¢ um componente cognitivo, representacional (sentimentos) e um
componente expressivo (comunicacao). Assim de acordo com Almeida
(1999, p. 42), “Wallon atribui a emocao como os sentimentos e desejos, sao
manifestacoes da vida afetiva, um papel fundamental no desenvolvimento
humano. Entendendo assim que a psicomotricidade ela é integrada que nao
se trabalha em parte ou separadamente que é conjunto de acdes, corpo,
emocoes e afetividades.

A psicomotricidade é uma ciéncia que enfatiza o desenvolvimento,
levando em conta os aspectos biologicos, psicolégicos e sociais. Por esse
motivo, pode-se dizer que € meta, nessa area, o trabalho do homem em sua
totalidade.

Gongalves (2009, p. 21) mostra ser a psicomotricidade responsavel
pelo estudo do movimento do homem: (...) entende-se a psicomotricidade
como uma ciéncia que estuda o individuo por meio dos seus movimentos
que o exprime, em sua realizacdo, aspectos motores, afetivos e cognitivos,
resultados da relacao do sujeito com o seu meio social.

O movimento é importante para o desenvolvimento do homem, uma
vez que, por meio dele, adquire-se o desenvolvimento global e uniforme da
crianca. Sobre a psicomotricidade, Oliveira (2012, p. 36) exp0e que essa
ciéncia deve ser vista como uma ferramenta que ira ajudar as criancas a
“superar suas dificuldades e prevenir possiveis inadaptacoes”.

Para ela, na medida em que h4 um investimento em trabalhar com
habilidades motoras que potencializem a relacio do homem com o meio,
ira existir reflexos em outros aprendizados, inclusive os inerentes a escola.
“0O individuo nao ¢é feito de uma s6 vez, mas se constréi paulatinamente,
através da integracdo com o meio e de suas proprias realizacoes e a

psicomotricidade desempenha um papel fundamental”. (OLIVEIRA, 2012,
p. 36).
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Rossi (2012, p. 2) faz um alerta sobre a importancia de se trabalhar
com a psicomotricidade, considerando que o trabalho com as habilidades

motoras deve seguir, considerando o percurso do geral para o especifico.

O desenvolvimento psicomotor evolui do geral para o especifico. No
decorrer do processo de aprendizagem, os elementos béasicos da
psicomotricidade (esquema corporal, estruturacao espacial, lateralidade,
orientagdo temporal e pré-escrita) sdo utilizados com frequéncia, sendo
importante para a crianca associe no¢oes de tempo e espaco, conceitos,
ideias, enfim adquira conhecimentos). Um problema em um destes
elementos podera prejudicar a aprendizagem, criando algumas barreiras.

De acordo com a autora esses elementos siao basicos para
aprendizagem. Rossi (2012) mostra que ha a necessidade de se trabalhar,
na educacao de criancas a educacao psicomotora, visando, sobretudo, a
imagem do corpo, e, por consequéncia, o desenvolvimento motor, afetivo
e cognitivo. Para a autora, sdo muitos os ganhos com o uso da
psicomotricidade:

Além de apresentar esse objetivo, a educacao psicomotora abrange
algumas metas, sendo elas: a aquisicdo do dominio corporal, definido a
lateralidade a orientacao espacial, desenvolvimento da coordenacao
motora, equilibrio e a flexibilidade; controle da inibicdo voluntéria,
melhorando, o nivel de abstracdo, concentracdao, reconhecimento dos
objetos através dos sentidos (auditivo, visual, etc.), desenvolvimento
socioafetivo, reforcando as atitudes de lealdade, companheirismo e
solidariedades.

De acordo com a autora é preciso que a psicomotricidade nao se
deve deixar nenhuma parte do desenvolvimento, até os sentidos sao
estimulados, além de uma interacdo com o meio fisico e social.

A psicomotricidade serve de suporte para a compreensao do mundo
fisico e social que nos rodeia. Por meio dela o homem pode aprender a se

expressar. Conforme Rossi (2012, p. 11):

A psicomotricidade permitir ao homem sentir-se bem com sua realidade
corporal, possibilitando-lhe a livre expressio de seus sentimentos,
pensamentos, conceitos ideologias. Mesmo que a psicomotricidade assuma
grande importincia na resolucdo de problemas encontrados em sala de
aula. Ela necessariamente ndo é tinica solucao para as dificuldades de
aprendizagem, mas sim o meio de auxiliar a crianca a superar os obstaculos
e prevenir possiveis inadaptagdes. Assim, essa procura proporcionar ao
aluno algumas condi¢oes minimas a um bom desempenho escolar.
Pretende aumentar seu potencial motor dando-lhe recursos para que o
aluno obtenha progresso no ambito escolar.
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Vé-se que a psicomotricidade tem um papel fundamental na
expressao de sentimentos, pensamentos. Ademais para crianca com
dificuldades de aprendizagem, pode ser uma ferramenta para ajudar a
sanar essa dificuldade.

Segundo o RCNEI, as criancas aprendem as nocoes espaciais

manipulando objetos nos contextos reais.

As relacdes espaciais contidas nos objetos podem ser percebidas pelas
criancas por meio do contato e da manipulacao deles. A observacao de
caracteristicas e propriedades dos objetos possibilitam a identificacido de
atributos, com quantidade, tamanho e forma. (BRASIL, 1998, p. 230).

Pode se notar que grande parte do aprendizado esta no dia a dia da
crianca, cabendo a escola apenas sistematizar esse conhecimento.
Valorizar as vivéncias e construir situacoes significativas parece ser
medidas certas para um aprendizado significativo.

O professor precisa ter conhecimento sobre a psicomotricidade,
conhecer os conceitos e saber desenvolver seus elementos na pratica, tragar
metas a serem alcancadas. O primeiro passo seria dar a crianca a noc¢ao do
corpo. Segundo Gongcalves (2009), a crianca que tem uma boa nocao do
corpo consegue realizar acOes bem executadas, atribuindo a cada
movimento um significado, considerando limites, espaco, capacidades e
desejos, tendo por referéncia a si mesmo.

A estruturacdo espacgo-temporal é outra funcdo desenvolvida pela
experiéncia do corpo com o meio. Para Goncalves (2009), o conceito de

espaco desenvolve-se antes do tempo. Sobre o espaco, a autora expoe:

Por meio do movimento no espaco, pode-se conhecer a distancia a que se
esta do objeto ou a distancia percorrida no espaco. Ao agir sobre o meio, a
crianca aprende a interpretar as informaco6es sensoriais de acordo com o
espago € a construir conceitos espaciais, considerando-se aspectos
sensoriais e motores. Como no espaco nao existem direcoes objetivas, as
nocoes espaciais, tais como direita e esquerda, em cima, embaixo, atras e
na frente, sdo referenciados a partir da acao do corpo no espaco externo,
que nos leva a antecipacao da acao, devido as referéncias vividas e agora
percebidas. (GONCALVES, 2009, p. 51).

Mediante a citacao acima percebe-se que a crianca usa o seu proprio
corpo para se direcionar e compreender o mundo. Atividades fisicas,
ladicas ajuda no desenvolvimento de compreensao e isso pode ser feito em
sala de aula. Para isso é preciso que o professor veja ou saiba da

importancia da psicomotricidade no desenvolvimento do aluno
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aprendente e que olhar do professor sobre a psicomotricidade fara
diferenca no ensino aprendizado desse aluno.

A Educagao psicomotora sendo trabalhada na Educacao Infantil e
primeiros anos do Ensino Fundamental I apresenta-se como uma acao
preventiva, pois proporciona estimulos e desenvolvimento de capacidades
que serao evidenciados ao longo da vida do individuo.

Segundo Goretti (1994) a Educacao Psicomotora iniciou na Franca,
tendo como precursor o professor de Educacao Fisica Jean Lé Boulch, em
meados de 1960. Neste periodo ja se visava o desenvolvimento global do
sujeito por meio dos movimentos e objetivava-se evitar distirbios de
aprendizagem. Observa-se, nesta perspectiva, que ja se evidenciava o uso
de atividades psicomotoras para o desenvolvimento nao s6 motor, mas
também, afetivo e cognitivo.

Lapierre e Lapierre (2002) afirmam que o trabalho com as criancas
nos primeiros anos de vida nas creches é centrado apenas no cuidado, mas
o infante antes dos 18 meses ja possui capacidades em potencial que
permitem a sua abertura para o processo ensino aprendizagem.

Salienta-se neste enfoque a importancia crucial do desenvolvimento
de atividades psicomotoras na faixa- etaria de 0 a 3 anos, pois, nesta idade
as criancas possuem muitas habilidades, necessitam de estimulos e
mediacado para aprimora-las. Assim sendo, o trabalho com esta faixa- etaria
na Educacao Infantil ndo deve se restringir apenas aos cuidados, pois deste
modo estaria subestimando as capacidades do sujeito. Neste sentido
aponta-se que:

Muitos estudiosos, mesmo de correntes de pensamentos diversas,
concordam sobre o fato de que os primeiros anos de vida sdo fundamentais

7

para a maturacdo da crianca. De maneira particular, é opinido
compartilhada que j& aos trés anos todo individuo tenha adquirido as
caracteristicas principais da propria personalidade. (VECCHIATO, 2003,

p. 33).
Nesta perspectiva, observa que a crianca desde os primeiros anos
precisa de estimulos para sua maturacao para moldar sua personalidade.
Sob essa analise, L& Boulch (1988, p. 27) expoe que “no nascimento,
existem potencialidades que, para desenvolver-se, nao requerem sé a
maturacao dos processos organico, mas sim principalmente o intercambio

com outras pessoas". O referido salienta que, na primeira infancia a
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interacdo da crianca com o outro sera fator decisivo para o
desenvolvimento do temperamento e da personalidade.

Sendo assim o trabalho psicomotor auxilia de modo significativo o
processo de aprendizagem na primeira infancia, pois as atividades
psicomotoras farao essa ponte entre o professor e o aluno, interagindo e
um processo de afetividade. Como aponta Bueno (1998, p. 58) “crianca se
sentira bem na medida em que seu corpo lhe obedece, em que o conhece
bem, em que pode utilizd-lo ndo somente para o movimentar-se, mas
também para agir.”

Para Kishimoto (2004), a brincadeira quando se repete juntamente
com a intervenc¢ao de um adulto, a crianca descobre regras, ou seja, uma
série de acoes que compdem a modalidade da brincadeira e nao apenas a
repete, mas toma iniciativas, faz alteracdes ou introduz novos elementos.
Assim a crianca demonstra ter dominio das regras das brincadeiras e uma

boa capacidade criativa. Destaca ainda que:

O brinquedo propicia diversdo, prazer e até desprazer, quando escolhido
voluntariamente a funcao educativa, o brinquedo ensina qualquer coisa que
complete o individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua apreensao do
mundo. O brincar e o jogar é dotado de natureza livre tipicas de uns
processos educativos. (KISHIMOTO, 2003, p. 37).

Sobre essa analise percebe-se que o educador tem que proporcionar
o aprendizado da crianca e mediar o aprendizado com o uso de jogos a
crianc¢a nao so6 repete como também, desenvolve criatividade e tomada de
autonomia e criatividades.

Oliveira (2008), compreende o brincar como o viver, é o prazer da
acdo, é a vivéncia da dimensado psiquica nas relagcdes da crianca com o
mundo, onde ao brincar a crianca vivéncia o prazer de agir
simultaneamente com o prazer de projetar-se no mundo em uma dinamica
interna que motiva a evolucdo e maturacao psicomotora e psicologica da
crianca. Sendo assim as brincadeiras propicia a integracao do

desenvolvimento integral da crianca motor, cognitivo e afetivo.

CONCLUSAO
Apés a conclusao do estudo conclui-se que a Psicomotricidade na

Educacao Infantil é a base fundamental para o desenvolvimento integral da
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crianga, no ensino aprendizagem. O educador, em sua formacgao, deve ter
essa consciéncia da importancia da psicomotricidade e conhecer o conceito
dela para que desenvolva melhor a sua pratica em sala de aula.

A Psicomotricidade atua como caminho para reconhecer o seu
proprio corpo e a partir dele se localizar no espago, também compreender
a si mesma e o seu meio, como também na interacao com seus pares, além
de desenvolver suas capacidades criativas, emocoes e personalidades. A
Psicomotricidade na educacao infantil favorece os aspectos fisicos, sécio
afetivo e cognitivo em integracao com motor essencial para realizacao
como individuo.

Cabe a escola e educadores trazerem para sua pratica o uso da
Psicomotricidade na Educacao Infantil e fazer bom uso no ensino

aprendizado.
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A INCLUSAO EDUCACIONAL DE CRIANGCAS DIAGNOSTICADAS COM TDAH:
A eficiéncia das salas de apoio e equipes multidisciplinares

Eurico Elmo Pinheiroz
Gabrielly Rodrigues dos Santos Pinheiro3

RESUMO: Esta pesquisa, realizada na area de Direitos Humanos, com
enfoque principal na Constituicio da Republica Federativa do Brasil de
1988 e na Resolucao Normativa CME (Conselho Municipal de Educacao)
n° 1, de 2018 do municipio de Barra do Garcas/MT, e como objetivo maior
analisar a eficiéncia das salas de apoio e equipes multidisciplinares no
ensino de criancas diagnosticadas com TDAH nas escolas deste municipio.
Como metodologia, foi utilizada a forma de abordagem quantitativa, para
que se compreendesse como funciona a efetivacao do acesso a educacao.
Conciliou-se, entdo, a pesquisa descritiva, por detalhar como foi realizada
a organizacao e estrutura para o atendimento desses alunos. Se utilizou a
pesquisa bibliografica, que permeou todo o contetido e, também, a pesquisa
de campo, que complementou a primeira, por se tratar de um tema atual
no municipio de Barra do Garcas/MT. No campo doutrinério, foi de grande
importancia obras dos autores Associacdo Americana de Psiquiatria
(2014), Constituicao da Republica Federativa do Brasil (1988), Convencao
Americana de Direitos Humanos (1992) e a Lei das Diretrizes Bases da
Educacao Nacional (1996). Analisou-se, por fim, como se realizava todo o
procedimento para a inclusao educacional das criancas com TDAH, no qual
se demonstrou como o municipio vem administrando esse atendimento.

PALAVRAS-CHAVE: TDAH. Direito. Educacao. Inclusao.

ABSTRACT

This research, carried out in the area of Human Rights, with a primary
focus on the Constitution of the Federative Republic of Brazil of 1988 and
the Normative Resolution CME (Municipal Council of Education) No. 1,
2018, of the municipality of Barra do Garcas / MT, and as a major objective
to analyze the efficiency of support rooms and multidisciplinary teams in
teaching children diagnosed with ADHD in schools in this municipality. As
a methodology, the quantitative approach was used, in order to understand
how effective access to education works. Then, the descriptive research was
reconciled, for detailing how the organization and structure for the care of
these students was carried out. Bibliographic research was used, which
permeated the entire content, and also field research, which complemented
the first, as it is a current topic in the municipality of Barra do Garcas / MT.
In the doctrinal field, works by the authors Associacio Americana de
Psiquiatria (2014), Constitution of the Federative Republic of Brazil (1988),
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American Convention on Human Rights (1992) and the Law of the Basic
Guidelines of National Education (1996) were of great importance. Finally,
it was analyzed how the entire procedure for the educational inclusion of
children with ADHD was carried out, in which it was demonstrated how
the municipality has been managing this service.

KEYWORDS: ADHD. Right. Education. Inclusion.
1 INTRODUCAO

A todo cidadao brasileiro deve-se garantir igualdade de direitos e
oportunidades, tendo em vista que a legislacao afirma que todos sao iguais
em direito, valor e dignidade. Nesse sentido, foi que se desenvolveu o
direito a educacao, sendo ela tratada como um direito social inalienavel,
constituindo assim como uma condicdo essencial para o exercicio da
cidadania, e, portanto, devendo ser entendida como um direito
fundamental, consistindo em um dever do Estado e da familia a ser
protegido e efetivado.

O direito a educacao é entendido como basilar a todo cidadao,
sendo que é por meio dela que ha o desenvolvimento individual e social,
bem como o proprio desenvolvimento da sociedade como um todo. Nessa
perspectiva, tornou-se importante compreender como se realiza a inser¢ao
educacional de determinados grupos da sociedade.

Para tanto, o tema proposto neste trabalho foi a Eficiéncia das
Salas de Apoio e Equipes Multidisciplinares no Ensino de Criancas com
TDAH nas Escolas Municipais de Barra do Garcas/MT, que buscou
responder a seguinte questdo: as salas de apoio e equipes
multidisciplinares no ensino da crianca com TDAH, nas escolas municipais
de Barra do Garcas/MT, sdo eficientes?

Ao adotar essa linha de pensamento, para obtencao de respostas a
essa pergunta, foi feita uma analise do que apresenta a legislacao geral e
especifica vigente quanto ao assunto, para que se pudesse verificar o
desenrolar do exercicio desse direito na pratica a esses cidadaos.

A partir disso, manifestou-se o objetivo maior para a pesquisa, que
foi analisar a eficiéncia das salas de apoio e equipes multidisciplinares no
ensino de criancas com TDAH nas escolas do municipio de Barra do

Garcas/MT, sendo imprescindivel a utilizacao da pesquisa aplicada.

25
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457

Em consequéncia deste contexto, a forma de abordagem da
pesquisa foi a quanti-qualitativa, para que se pudesse compreender e
demonstrar como funciona a efetivacao do acesso a educacao desse grupo
social.

Apoiado nesse assunto, a pesquisa descritiva teve grande
importancia, uma vez que possibilitou discorrer com detalhes a cerca da
organizacao e estrutura educacional dentro das escolas deste municipio,
tendo em vista que houve a oportunidade de conhecer as salas de apoio e
equipes multidisciplinares que trabalham com essas criancas portadoras
de TDAH.

Em seguida, utilizou-se de pesquisa bibliografica, referente a esse
assunto, por meio de obras relacionadas que, por sua vez, contribuiram
com um maior conhecimento quanto a temaética. A pesquisa de campo
forneceu informacoes diretas da realidade do objeto em estudo, e pode-se
aprofundar e esclarecer melhor quanto a situagao problema da pesquisa.

Outrossim, adotou-se para esta pesquisa o método de abordagem
dedutivo, no qual caminhou-se de uma premissa maior, que é o direito
fundamental a educacdo para que se pudesse compreender se realmente
houve uma preocupacdo com a inclusdo educacional das criancas
diagnosticadas com TDAH.

Quanto ao método do procedimento, foi utilizado o monogréafico,
para a verificacdo das salas de apoio e a atuacdo das equipes
multidisciplinares no atendimento as criancas que sofrem desse

transtorno funcional especifico.

A base estrutural para a construcao dessas ideias, fundamentou-se
na utilizacao das seguintes obras: Associacdo Americana de Psiquiatria
(2014), Constituicao da Republica Federativa do Brasil (1988), Convencao
Americana de Direitos Humanos (1992) e a Lei das Diretrizes Bases da
Educacao Nacional (1996).

Inicialmente, discutiu-se o contexto histérico do TDAH, para que
se pudesse compreender como surgiu esse transtorno e os efeitos gerados
nos pacientes diagnosticados. Posteriormente, conceituou-se o TDAH na

perspectiva médica, expondo as caracteristicas apresentadas atualmente
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para identificar esse transtorno. Em seguida, apontou-se o direito a
educacao dos estudantes com TDAH, e verificou-se o amparo legal para a
inclusao educacional. Verificou-se, ainda, como se iniciou o amparo para o
atendimento desses educandos no municipio, além de se ter verificado sua
atuacdo com relacao a inclusao de seus alunos com esse diagnostico, nas
redes de ensino de seus Centros de Educacao.

Logo, toda esta pesquisa se justificou pela importancia de se saber
e compreender como é promovido o ensino, amparo e atendimento das
criancas com TDAH nas escolas municipais de Barra do Garcas/MT,
consequentemente, averiguando o resultado dos estimulos ofertados pelas
instituicoes de ensino a seus alunos, verificando se esses conseguiram

consideraveis resultados com essa estrutura de apoio.

2 O TDAH

A nomenclatura TDAH, também, conhecido, atualmente, como
transtorno hipercinético ou pelo Controle Internacional de Doencas pela
numeracao 10 (CID-10), sofreu diversas alteracoes ao longo dos anos. Os
individuos que sofriam com desatencdo e/ou hiperatividade tiveram sua
primeira apari¢do no século XIII, quando o médico escocés Alexander
Crichthon apresentou em seu livro, sobre doencas mentais, algumas
caracteristicas que seus pacientes possuiam, a denominando como uma
desatencao patolégica, no qual eles apresentavam um padrao de
desatencdo, nao conseguindo manter o foco ou até mesmo cessando
qualquer capacidade de manter a atencao.

Cabe destacar que a primeira explicacao deste transtorno foi em
1902, em uma conferéncia realizada pelo inglés George Frederic Still, que
relatou alguns comportamentos de seus pacientes, classificado por ele
como defeituosos. Entretanto, entendeu, também, que estes
comportamentos iam de encontro ao entendimento que ele tinha de ser o
retardo mental, no qual ele afirmou entao que se tratava de uma disfuncao
social, ou seja, uma doenca independente, tratando-a como uma
deficiéncia do controle moral. (REZENDE, 2016)

Houve, também, casos relatados no inicio do século XX que
chamaram a atencao, intitulados como epidemia encefalite letargica, o que
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instigou o estudo desse transtorno, sendo que na década de 30 os médicos
alemaes Franz Kramer e Hans Pollnow publicaram um artigo referente ao
assunto, o que desencadeou na década de 40 o que foi chamado de lesao
cerebral minima, além de ter sido descoberto, pelo psiquiatra americano
Charles Brandley, um medicamento no tratamento de criancas que sofriam
desse transtorno de comportamento com efeitos positivos.

Todos esses estudos contribuiram para que na década de 60,
estudiosos do assunto entenderem que os distarbios comportamentais
apresentados por algumas criancas nao estavam ligados a lesoes causadas
no cérebro, mas, a uma disfuncao cerebral minima, no qual, a partir disso
esse transtorno passou, entdo, a abranger diversos outros, além dos de
comportamento e hiperatividade.

Ainda na década de 60, o estudo a respeito desse transtorno sofreu
um grande avanco, tendo sido acrescentado na 22 edicdo do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM — Associacao
Americana de Psiquiatria). Esse manual é considerado, atualmente, um dos
maiores influenciadores para se compreender sobre doencas neurologicas,
encontrando-se na 52 edicao que, atualizou o entendimento que se tem
sobre esse Transtorno de Déficit de Atencao e/ou hiperatividade.
(REZENDE, 2016)

Diante desse contexto, com toda a evolucao a cerca do TDAH e,
tendo em vista esse transtorno ainda ser desconhecido pela grande maioria
da sociedade, tornou-se importante compreender o que se entende
atualmente como sendo o Transtorno de Déficit de Atencdo e/ou

Hiperatividade.

2.1 CONCEITO MEDICO DO TDAH

Para se desenvolver melhor o assunto, é importante compreender
a atual definicao médica dada ao Transtorno de Déficit de atencao e/ou
Hiperatividade. O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM) é uma das principais referéncias que se tem para
diagnosticar transtornos mentais, no qual sua nova edicao define o TDAH
como sendo “um padrao persistente de desatencao e/ou hiperatividade-
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impulsividade que interfere no funcionamento e no desenvolvimento”
(ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014, p. 103).

Nesse sentido, é imprescindivel evidenciar que este transtorno ja é
reconhecido mundialmente, possuindo uma série de caracteristicas para
que se possa identifica-lo, encontrando-se divididas entre os sintomas
relacionados a desatencao e a hiperatividade-impulsividade. Sobre isso, o
manual apresenta uma breve elucidaciao para se compreender sobre esses

sintomas no trecho a seguir:

O TDAH é um transtorno do neurodesenvolvimento definido por
niveis prejudiciais de desatencdo, desorganizacao e/ou
hiperatividade-impulsividade. ~Desatencao e desorganizacao
envolvem incapacidade de permanecer em uma tarefa, aparéncia de
nao ouvir e perda de materiais em niveis inconsistentes com a idade
ou nivel de desenvolvimento. Hiperatividade-impulsividade
implicam atividade excessiva, inquietacdo, incapacidade de
permanecer sentado, intromissdo em atividade de outros e
incapacidade de aguardar — sintomas que s3o excessivos para a
idade ou o nivel de desenvolvimento. (Associacdo Americana de
Psiquiatria, 2014, p. 76)
Salienta-se que, esse transtorno além de ser conhecido pela sigla
TDAH, também pode ser identificado pela Classificacao Internacional de
Doencas (CID-10), no qual esta o denomina como Transtorno
Hipercinético. O CID-10, também, discorre a respeito deste transtorno, o
subdividindo em mais cinco categorias, podendo ser transtorno
hipercinético (F90), distirbios da atividade de atenc¢ao (F90.0), transtorno
hipercinético de conduta (F90.1), outros transtornos hipercinéticos
(F90.8) e, por fim, os transtornos hipercinéticos nao especificados (F90.9).
Destaca-se que, para melhor identificar esse transtorno é preciso
desmembra-lo, compreendendo as caracteristicas da desatencao, como a
dificuldade em manter o foco, mau gerenciamento do tempo, a distracao
frequente, ou mesmo a dificuldade em realizar as atividades cotidianas por
conta do esquecimento; e, compreendendo, também, as caracteristicas da
hiperatividade ou impulsividade, como a inquietacao, a incapacidade de se
envolver em atividades comuns de lazer, ou até falar excessivamente.

De forma suscita, os sintomas do CID-10 sdo identificados por qué:

As criancas hipercinéticas sdo frequentemente imprudentes e
impulsivas, sujeitas a acidentes e incorrem em problemas
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disciplinares mais por infrac6es nao premeditadas de regras que por
desafio deliberado. Suas relagbes com os adultos sao
frequentemente marcadas por uma auséncia de inibi¢ao social, com
falta de cautela e reserva normais. Sao impopulares com as outras
criancas e podem se tornar isoladas socialmente. Estes transtornos
se acompanham frequentemente de um déficit cognitivo e de um
retardo especifico do desenvolvimento da motricidade e da
linguagem. As complicagbes secundarias incluem um
comportamento dissocial e uma perda de autoestima. (F9o-Fg8,
2008)

Todas essas caracteristicas aparecem no periodo razoavel de seis
meses, sendo que o individuo se destaca da maioria por apresentar pelo
menos cinco delas, seja da desatencao ou da hiperatividade, sendo
reconhecido durante os cinco primeiros anos do individuo.

Ademais, tendo em vista o conceito desse transtorno, bem como
suas caracteristicas, é importante compreendé-lo no ambito educacional,
apresentando toda a estrutura e base educacional para prover uma melhor
protecao aos direitos de todos, tendo em vista que a educagao é a base para

o desenvolvimento social e pessoal de cada individuo.

3 O DIREITO A EDUCACAO

A principio, é importante salientar a CF/88 assegura a todos os
seus cidadaos seus direitos ja tradicionalmente reconhecidos, como, o
direito a educacdo, a que se refere este estudo. Nessa perspectiva, se
reconhece o direito que todo ser humano tem de ser tratado como pessoa,
sendo que qualquer situacao de discriminacdo ou humilhacdo sera
entendida como um desrespeito ao direito de ser pessoa. Esse direito
protege a integridade fisica e psicologica de todo cidadao.

Da mesma maneira, se sobressai o direito a protecao de direitos,
nao bastando apenas que se afirme na legislacao a existéncia dos direitos,
mas que, a partir desse contexto formal se possa garantir as pessoas o gozo
de seus direitos na pratica, sendo, para tanta, indispensavel que se
estabelecam instrumentos para seu exercicio.

A vista disso, destaca-se, entdlo, o direito a igualdade, sendo um
direito reconhecido a todos os seres humanos, no qual, para a garantia

desse direito se tem a premissa de que todos nascem iguais, sendo
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naturalmente iguais. Nessa perspectiva, Dallari afirma em sua obra que
“para que este direito seja efetivado nao basta afirmar que todos sao iguais
perante a Lei; é indispensavel que sejam assegurados a todos, na pratica,
um minimo de dignidade e a igualdade de oportunidades.” (DALLARI,
2015, p. 46)

Com tal caracteristica, o Pacto de San José da Costa Rica, em
harmonia com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
afirma que todos tém o direito de serem tratados e reconhecidos como
pessoa, nao podendo sofrer quaisquer tipos de discriminacdo, ou ser
forcado a viver em situacoes humilhantes ou degradantes, devendo ser
garantido a todos o exercicio de seus direitos, sejam eles econémicos,
sociais, culturais, civis ou politicos.

Assim, € base inquestionavel que a legislacao brasileira assegura a
sua populacao a protecao de seus direitos, tidos como indispensaveis para
a garantia de uma boa convivéncia em sociedade. Dentre esses direitos
protegidos encontra-se o direito a educacgao, sendo este tratado como um
direito fundamental garantido a toda pessoa humana, para que estes
desfrutem de um desenvolvimento pessoal e social.

Tal é a importancia desse direito que a Constituicdo Federal o
amparou como um direito social, devendo ser protegido, no qual o artigo

205 dispoe o seguinte:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu amparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacao para o trabalho. (BRASIL. 1988)

Como consequéncia, é oferecido entao a educacgao basica, a partir
dos 5 (cinco) anos de idade da crianca, cujo objetivo é complementar em
seus aspectos fisicos, psicologicos, sociais e intelectuais, de maneira
simultanea, corroborando com a a¢ao educadora da familia, comunidade e
sociedade.

Ainda sobre isso, o Estatuto da Crianca e do Adolescente reafirma
no artigo 53 e seus incisos o direito da crianca em ter acesso a educacao,

informando que este direito possibilitara o desenvolvimento da pessoa,
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bem como a preparara para exercer sua cidadania, além de qualifica-la

para o trabalho:

I - Igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola;
IT - Direito de ser respeitado por seus educadores;

III - Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - Direito de organizacao e participacao em entidades estudantis;
V - Acesso a escola publica e gratuita, préxima de sua residéncia,
garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que
frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacao bésica.
(ECA — BRASIL, 1990)

Reforca-se que o ECA apresenta o direito a educacdo como uma
premissa essencial e indispensavel para a garantia da protecao integral da
crianca, sempre priorizando o respeito a seus direitos fundamentais,
devendo ser promovida e efetivada com o auxilio da sociedade, visando, ao
final, o pleno desenvolvimento da pessoa.

Resta manifesto, entdo, que, a legislacdo em vigor assegurou a
protecdo e garantia deste direito, cabendo ressaltar, ainda, o que informa
o artigo 54, inciso III, também do ECA, ao apresentar uma garantia
especifica quanto a inclusao educacional especializada de criancas

portadoras de deficiéncia:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

[...]
III - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; (ECA —
BRASIL, 1990)
Assim, mesmo que o TDAH nao tenha uma definicado nominal na
Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia, por ser um transtorno
hipercinético, pode-se correlacionar com as condutas tipicas apresentadas
na categoria de deficiéncia, sendo imprescindivel que as escolas
apresentem um atendimento especifico as criancas com este diagnostico,

sendo importante compreender como o municipio de Barra do Garcas/MT

vem trabalhando com essas criancas em sua rede de ensino municipal.

3.1 A Educacao Inclusiva no municipio de Barra do Garcas/MT
E evidente que a todos deve ser assegurado o direito a educacio,

inclusive aos educandos que sofrem de alguma deficiéncia ou transtorno,
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como é o caso das criancas diagnosticadas com TDAH. Nessa linha de
raciocinio, verifica-se, entao, que cabera ao Estado e a familia o dever de
promover e propiciar a todos a inclusao educacional, no qual a efetivacao
desse direito na legislacdo, também, encontra-se garantida na Lei das

Diretrizes Bases da Educacao, quando esta afirma em seu artigo 4°:

O dever do Estado com educacado escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

[...]

IIT — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.
(BRASIL. 1996)

Para tanto, deve ser desenvolvido pelas instituicoes de ensino,
projetos pedagodgicos que contemplem toda diversidade de alunos,
orientando tanto a familia das criancas a acompanhar sua trajetoria,
quanto os profissionais da educacdo, proporcionando educadores
capacitados para, ademais, promover a integracao de todos sem distincao.

Para isso, o municipio de Barra do Garcas/MT, homologou em
2018 uma resolu¢ao normativa CME (Conselho Municipal de Educagao) n®
1, que estabeleceu parametros para a organizacdo e funcionamento da
educacao béasica em suas escolas. Esta resolucdo esclarece quanto a
necessidade da educacdo basica, sendo ela um importante instrumento
para a construcao e desenvolvimento politico, social, ético, pessoal ou
mesmo estético do individuo.

Estabelece, ainda, principios que norteiam a educacgdo basica,
reconhecendo novamente a igualdade de oportunidades, assim como a
equidade, comprometendo-se com a inclusao, permanéncia e participacao
do aluno no ambito escolar, bem como o respeitando a diversidade, além
de promover a liberdade de saber e aprender, assegurando a pluralidade de
ideias, valorizando seus profissionais da educacdo, assegurando-lhes
condicoes adequadas de trabalho e aperfeicoamento, propiciando, por fim,
uma corresponsabilidade e interacio com a familia, para juntos
promoverem, entao, o respeito a dignidade da pessoa humana.

Destaca-se que, o municipio, ao estabelecer esta Resolucao,

apresentou, também, uma parte destinada apenas para se esclarecer sobre
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a educacdo especial, evidenciando de modo geral seu entendimento,

trazendo, em seu artigo 137, o seguinte:

Entende-se por Educacdo Especial a modalidade de educacao
escolar, regida por normatizacao especifica e destinada:

a) a educandos com deficiéncia ou transtornos globais do
desenvolvimento; e [..]

Paragrafo tnico. Para os educandos com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento [...], o Poder Publico adotara a
ampliacdo do atendimento na propria rede publica regular, nas
classes de ensino regular, disponibilizando os necessarios recursos
de acessibilidade, intensificando o processo de inclusao e buscando
a universalizacao do atendimento [...] (CME — Barra do Garcas/MT.
2018)

Avista disso, é importante frisar que, o TDAH nao possui definicao
nominal na Lei Brasileira de Inclusao a Pessoa com Deficiéncia, mas isso
nao impede que os educandos com esse diagnostico recebam atendimento
especializado para atender suas limitacoes, haja vista que, todos devem ter
plenamente assegurados seu desenvolvimento escolar.

Atualmente, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, ndo aponta os alunos com TDAH no rol do publico
alvo do atendimento educacional especializado (AEE), contudo, suas
diretrizes, no que se refere a inclusao, devem ser aplicadas aos alunos com
esse transtorno, uma vez que, os profissionais da educacao, para atender a
todos os educandos de acordo com suas individualidades, precisam
elaborar estratégias de ensino, adaptando-a a necessidade especifica de
cada aluno, auxiliando, assim, o desenvolvimento escolar igual aos demais
alunos que nao sofrem desse transtorno.

Logo, tendo em vista que este transtorno de atencdo ou
hiperatividade pode vir a atrapalhar ou até mesmo abster o
desenvolvimento da crianca, tornou-se importante saber como o
municipio vem empregando o atendimento e apoio a seus alunos que sao

diagnosticados com este transtorno.

3.2 O Atendimento dos Educandos com TDAH

A 12 Promotoria de Justica Civel de Barra do Garcas/MT, iniciou

em 2010 um inqueérito civel para que, o municipio, proporcionasse maior
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amparo no atendimento de criancas diagnosticadas com TDAH, ao
considerar que este transtorno é bem frequente em criancas, adolescentes

e adultos.

Como consequéncia, no ano de 2018, foi assinado um termo de
ajustamento de conduta (TAC) n® 02/2018, no qual o municipio se
comprometeu com processo de aprendizado de seus alunos diagnosticados
com TDAH, inclusive capacitando todos os educadores do sistema publico

municipal de ensino.

Para tanto, a Secretaria Municipal de Educacao juntamente com a
Secretaria Municipal de Saude esta realizando um mapeamento clinico, ou
seja, estdao identificando, por meio de um estudo detalhado na escola e a
familia, com o apoio de consultas médicas, para que, somente a partir de

entao, possa atender o estudante de acordo com suas necessidades.

Esse procedimento de mapeamento é bem complexo, pois apenas
uma consulta médica ndo é suficiente para saber se a crianca tem ou nao
este transtorno, por esse motivo, atualmente, o municipio conseguiu

realiza-lo apenas com 95% de seus alunos.

Ressalte-se que, é realizado todo um procedimento para que se
possa identificar com clareza esses educandos, no qual, inicialmente, os
professores, devidamente capacitados, ao identificarem alguma
anormalidade no comportamento da crianca, fazem um parecer e, a
instituicdao de ensino, por meio deste, tenta se comunicar com a familia da
crianga, para, s6 entdo, realizarem consultas com o médico psicélogo e

neurologista.

Todo esse processo demanda muito tempo, principalmente porque
a comunicacao das instituicoes de ensino com a familia das criancas nao ¢é
facil, mas, algumas escolas estao tomando iniciativas, para realizar melhor
esse didlogo, tais como reunidoes com os pais, os médicos auxiliares e os
pedagogos, para juntos, compreenderem sobre esse transtorno e, a partir
dai, contribuirem para um melhor desenvolvimento da crianca nas escolas,
e, consequentemente, em suas vidas pessoais. Logo apds esse primeiro
obstéaculo, é o momento de realizar a consulta ao psicologo e neurologista,

35
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457

que, nao poderao apenas com uma consulta formalizar um laudo, deverao
realizar consultas continuas, analisando se o comportamento da crianca se

enquadra realmente nesse transtorno.

E significativo enfatizar que, por ser recente essa adaptacdo para
atender esse publico-alvo, as instituicoes de ensino municipais vém
enfrentando dificuldade em se comunicar com a familia das criancas que
sofrem desse transtorno, o que acaba impossibilitando o devido
atendimento a elas. Contudo, de forma particular, cada instituicio que
atende esses alunos com esse diagnostico ou que suspeitam que a crianca
possa té-lo estdo organizando planos e medidas para facilitar esse trabalho

em conjunto que deve ser realizado nos educandos.

H4 de frisar que, o municipio providenciou em toda sua rede de
ensino salas de apoio com profissionais especializados para atenderem a
esta demanda e, ainda, tem disponivel o Centro de Atendimento
Especializado (CAEE), conhecido como Centrinho, que disponibiliza mais
funcionarios especializados, como fonoauditlogo, fisioterapeuta e
psicologo, trabalhando em conjunto com as instituicoes, para melhor

atender ao seu publico-alvo.

Assim, todos os centros municipais de ensino recebem alunos com
TDAH, ofertando atendimento diferenciado em conformidade com as
necessidades apresentadas pela crianca, podendo esses alunos ser
atendidos tanto em salas com recursos multifuncionais ou no contraturno
pelo professor regente, ou qualquer outro professor, com experiéncia para

esse atendimento especifico.

O CAEE, por contar com profissionais especificos para o
atendimento especializado de criancas com deficiéncia ou transtorno,
trabalha, entdao, em conjunto com as instituicoes de ensino, realizando,
sempre que possivel, visita as escolas com seus profissionais aconselhando
quanto a linguagem e metodologia que estas devem desempenhar nas salas

de recursos, ou mesmo, salas de aula.

Como o Centrinho é o principal espaco para o atendimento de

todas as criancas com qualquer deficiéncia, mas nao possui uma estrutura
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grande o suficiente para comportar todos os alunos, inclusive os com
TDAH, é realizado uma triagem, ou seja, a instituicao, juntamente com os
profissionais analisam todos os laudos recebidos e, a partir disso escolhem
0s casos que irdo pegar. Aqueles casos em que o transtorno nao é tao severo,
¢ mantido na instituicdo de ensino regular, que farao o acompanhamento

das criancas em suas salas de apoio especializadas.

As escolas do municipio contam com pelo menos uma sala de
recurso, capacitada com professor psicopedagogo, cada qual com pelo
menos uma especializacao relacionada ao ensino especial, no qual, de
acordo com o tipo de TDAH que a crianca é diagnosticada (déficit de
atencao ou hiperatividade, levando-se em consideracao, também, o grau da
disfuncdo), que este profissional ira prosseguir com as atividades de

aprendizagem.

Por fim, é importante informar que, mesmo que este trabalho com
as criancas com TDAH seja recente, ja é perceptivel o progresso desses
educandos, pois ja estdo apresentando um desempenho e rendimento

adequados para sua idade e ano escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é um meio pelo qual propicia-se ao individuo seu
desenvolvimento seja social ou pessoal, sendo reconhecida
constitucionalmente como uma garantia fundamental que deve ser
assegurada a todas as pessoas igualmente, pois, por meio dela estarao
preparando-se para a vida.

Para tanto, a legislacdo assegurou que o Estado teria o dever de
promover o acesso a educacao sem qualquer distincao ou discriminacao,
no qual foram elaboradas normas especificas que tratam do atendimento
especializado a criancas com alguma deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacao Especial, que discorre quanto a
inclusdo educacional dos alunos com transtornos e deficiéncias, nao
contempla de maneira explicita os educandos com TDAH como piublico

alvo do atendimento educacional especializado (AEE), contudo, suas
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orientacoes quanto a inclusao educacional deve ser aplicada aos alunos que
sofrem desse transtorno, assim, os profissionais da educacao devem
adaptar seu método de ensino de acordo com a necessidade de cada
criancga, elaborando técnicas para atender suas individualidades.

Apesar disso, esse transtorno é entendido indiretamente no
mesmo rol de educacdo especial que deve ser disponibilizada a todos os
individuos, principalmente ao se levar em consideracao a grande demanda
de casos que foram surgindo com o passar dos anos.

Logo, tendo em vista que este transtorno pode dificultar ou mesmo
impedir o pleno desenvolvimento da crianca, tornou-se importante
compreender como o municipio vem lidando com o atendimento para
aqueles alunos diagnosticados com o TDAH, ou seja, saber se as salas de
apoio e as equipes multidisciplinares responsaveis pelo aprendizado da
crianca estao suprindo as necessidades.

Em razao disso, considerando a importancia de se garantir uma
educacdo adequada a essas criangas do municipio de Barra do Gargas/MT,
esse artigo cientifico, buscou responder se as salas de apoio e as equipes
multidisciplinares das escolas deste municipio sao realmente eficientes no
atendimento de criancas diagnosticadas com TDAH.

Por esse motivo, precisou-se compreender, inicialmente, todo o
contexto historico deste transtorno, para que por meio desse se pudesse
saber que este transtorno ja existia ha muitos anos, mas somente nos
ultimos tempos que foi identificado com precisao, sendo devidamente
estudado, chegando, entdao, a uma definicao final com todos os graus de
dificuldade, bem como, com as maneiras mais faceis para o reconhecer e
trata-lo com as devidas ac¢Oes necessarias.

Com efeito, foi apresentada a correlacao entre o progresso como
individuo daqueles diagnosticados com esse transtorno com a necessidade
da educacao basica, pois esta é um direito fundamental garantido
legalmente na legislacdo brasileira que, por sua vez, afirma que deve ser
assegurado a todos seu direito ao desenvolvimento social, politico e

pessoal, que sera garantido por meio da educacao.
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Em face a isso, foi demonstrado a importancia de se proporcionar
a seus cidadaos uma educacdo de qualidade, propiciando iguais
oportunidades e assegurando a todos o ingresso e permanéncia nas redes
de ensino.

Assim, foi exposto o direito a a inclusao educacional de criangas
com deficiéncia ou portadoras de algum transtorno global, pois, assim
como as demais, essas também devem ter assegurado um devido
atendimento educacional de acordo com suas necessidades.

Em meio a isso, constatou-se que o TDAH ainda nao se encontra
de forma nitida previsto na legislacdo, mas é subtendido como uma
necessidade especial, motivo este que deve ser tratado de igual maneira,
além de que, por estar ocorrendo com mais frequéncia atualmente houve
entdo a necessidade de equipara-lo a uma necessidade especial, visto que
este transtorno dificulta e pode inclusive suprimir o pleno desenvolvimento
da crianca.

Por esse motivo, a 12 Promotoria de Justica Civel de Barra do
Garcas/MT iniciou em 2010 um inquérito civel, cujo objetivo era averiguar
se os centros de ensino estavam atendendo essas criancas de acordo com
suas necessidades, sendo que em 2018 assinou-se um termo de
ajustamento de conduta, no qual a Secretaria Municipal de Educacao se
comprometeu a adaptar suas escolas para desempenhar especificamente o
atendimento dessas criancas, para que essas nao sofram dificuldades por
conta dele.

A partir dai, as escolas adaptaram em sua infraestrutura salas
especiais para atender especificamente os alunos com este transtorno,
inclusive, capacitaram seus professores para satisfazer as necessidades de
seus educandos.

Com efeito, o municipio encontra-se em processo de
mapeamento, para identificar todos os alunos de seus centros de ensino
que sofrem desse transtorno, desempenhando uma colaboracao entre as
escolas, familias e a Secretaria Municipal de Sadade, pois, por ser um
procedimento demorado a identificagdo, sao necessarios todos esses
agentes para um desfecho, além do que, mesmo apo6s os laudos, todos sao

responsaveis igualmente no processo de aprendizagem da crianca.
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Contudo, por ainda existir uma dificuldade em comunicacao com
as familias, tornou-se dificil mapear todos os alunos, mas os centros de
ensino estao trabalhando em uma maneira para facilitar a comunicacao
com os pais, informando a importancia desse trabalho em conjunto para o
pleno desenvolvimento dos alunos.

Assim, demonstrou-se, entao, que ainda é recente o trabalho das
escolas municipais no atendimento de criancas com TDAH, mas, até o
momento o municipio, aos poucos, vem driblando as barreiras para
incorporar por completo esse apoio especial a seus educandos, fornecendo
uma equipe especializada e salas multifuncionais para melhor atender a

necessidade de cada aluno.

REFERENCIAS

ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA. Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais, 5. ed. Artmed, 2014. Disponivel
em: http://www.clinicajorgejaber.
com.br/2015/estudo supervisionado/dsm.pdf. Acesso em: 21 nov. 2019.

59/66 p.

BRASIL. [Constituicio (1988)]. Constituicdio da Republica
Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da Reptblica
[2019]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_o03/Constituicao/ Constituicao.htm. Acesso em: 22 de set. 2019.

.[Lei 8.069, de 13 de julho de 1990]. Estatuto da Crianca e
do Adolescente. — Brasilia, DF: Presidéncia da Republica [2020].
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/18069.htm.
Acesso em: 04 de jan. 2020.

. [Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996]. Lei das
Diretrizes Bases da Educacao Nacional de 1996. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica [2019]. Disponivel em: http://www
.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/1.9394.htm. Acesso em: 22 set. 2019.

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO. Resolucio Normativa
CME n°1. Barra do Garcas, MT, 2018.

40
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457
http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument

DALLARI, Dalmo de Abreu. Direitos Humanos e Cidadania. 2. ed. Sao
Paulo. Editora Moderna, 2015.

REZENDE, Eduardo de. TDAH — A histéria completa do TDAH que
vocé nao conhecia, Psicologia para Educadores 2016. Disponivel em:
https://www.psicoedu.com.br/  2016/11/historia-origem-do-tdah.html.
Acesso em: 20 nov. 2019.

SISTEMA UNICO DE SAUDE [SUS]. F9o-Fg8, Transtornos do
comportamento e transtornos emocionais que aparecem
habitualmente durante a infancia ou a adolescéncia, postado em
2008, [S. L. S. n.], Disponivel em:
http://www.datasus.gov.br/cid1i0/V2008 /WebHelp/foo fg8.htm. Acesso
em 21 nov. 2019.

41
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457
https://www.psicoedu.com.br/%202016/11/historia-origem-do-tdah.html
http://www.datasus.gov.br/cid10/V2008/WebHelp/f90_f98.htm

42

DOI: 10.29327/218457


https://doi.org/10.29327/218457

NEUROCIENCIA: UMA RELACAO ESSENCIAL PARA
PROMOVER O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Adriane Marques Lobato+
RESUMO

Este artigo tem como objetivo elucidar as contribui¢oes da Neurociéncia
para o campo da educacido promovendo o processo do ensino e
aprendizagem. O estudo bibliografico, descritivo e qualitativo foi realizado
com base em pesquisas e analises da literatura. O estudo traz o estado atual
das Neurociéncias e os resultados das mesmas aplicaveis a educacao. A
teoria da aprendizagem baseada no cérebro ou compativel com o cérebro.
O estudo apontou como resultado sobre as implicaces desta teoria para o
curriculo, ensino e aprendizagem em sala de aula, que requer a atitude por
parte do professor que deve ser assumida no campo educacional em
relacdao a Neurociéncia ou aos resultados da pesquisa do cérebro. Conclui-
se que, o professor deve adquirir conhecimentos em relacao a Neurociéncia
para que possa efetivamente contribuir com os processos pedagogicos e
melhorar o desempenho dos alunos durante sua aprendizagem.

Palavras-chave: Neurociéncias. Cognitivo. Pratica Docente. Ensino e
Aprendizagem.

ABSTRACT

This article aims to elucidate the contributions of Neuroscience to the field
of education promoting the process of teaching and learning. The
bibliographic, descriptive and qualitative study was carried out based on
research and analysis of the literature. The study brings the current state
of the Neurosciences and the results of them applicable to education. The
theory of learning based on the brain or compatible with the brain. The
study pointed out as a result about the implications of this theory for the
curriculum, teaching and learning in the classroom, which requires the
attitude of the teacher that must be assumed in the educational field in
relation to Neuroscience or the results of brain research. It is concluded
that, the teacher must acquire knowledge in relation to Neuroscience so
that he can effectively contribute with the pedagogical processes and
improve the performance of the students during their learning.

Keywords: Neuroscience. Cognitive. Teaching Practice. Teaching and
learning
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1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, um grande desenvolvimento cientifico em
relacio a efervescéncia do conhecimento tem sido observado,
principalmente em relacdo ao conhecimento do cérebro humano gracas as
ciéncias cognitivas, Neurociéncias. A educacao de hoje tem o desafio de
responder com inovacao para o ensino e aprendizagem dos alunos, assim
como para a formacao e atualizacao dos professores pela mao da ciéncia.
Estamos diante de um novo paradigma educacional que est4 evoluindo
gracas a pesquisa e ao dialogo interdisciplinar entre as ciéncias cognitivas

e as neurociéncias, a educacao esta criando uma mudanca real.

As informacOes e os resultados obtidos pelas pesquisas em
psicologia cognitiva e pedagogia como ciéncia da educacao, instituiram e
formaram uma nova disciplina denominada "neuroeducacao", cuja tarefa
essencial é saber como o cérebro aprende e como é estimulado.
desenvolvimento no ambiente escolar por meio do ensino (BARTOSZECK,

2011).

Esses temas que trata da neurociéncia precisam ser incorporados
aos programas de formacao de professores, o que facilitara o ensino e a
aprendizagem para se tornarem processos inovadores, criativos, criticos e
objetivos. Para tanto, o professor precisa saber mais sobre o 6rgao
responsavel pela aprendizagem (saber como o cérebro funciona e aprende)
e refletir sobre todos os aspectos que influenciam o processo de
aprendizagem para tornar o aluno um ser auténomo, independente e

autorregulavel.

Nos ultimos 20 anos, mais se aprendeu sobre o cérebro do que em
toda a histéria da humanidade. O século XXI exige um profissional que nao
adote passivamente as transformacoes vertiginosas da sociedade, mas que
seja um agente de mudanca, que trate o educando como um ser em
transformacdo, proativo, que nao seja um receptor passivo, mas um
participante ativo, que obriga os professores a desenvolver as aulas de

qualidade e exceléncia, que utilizam estratégias pedagogicas, que
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desenvolvem inteligéncia, criatividade, pensamento critico e
configuracional (COSENZA, 2011).

E necesséario um toque de maior criatividade na educacdo, e com
alicerce. Os dias atuais do sistema educacional, impoe mudancas sem fim.
Alunos e professores devem ser habilidosos e criativos em suas formas de
resolver problemas, em suas tomadas de decisdao autogeradas e como
produto das demandas educacionais modernas. Nessa ordem de ideias,
Ehrenberg (2010) afirma que por esse motivo, considera-se que a
criatividade pode favorecer e acredita-se ser fundamental que ela seja
realizada. Ainda mais a partir de ambientes que exigem a formacao do
aluno, que a cada dia devem ser entendidos como espagos propicios a
construcao de saberes inovadores e nao puros reprodutores de saberes

(sem esquecer que ambas as questoes sao importantes).

Neste quadro, a Neurociéncia é considerada uma ferramenta
essencial para o formador destes tempos que sabe que a inica forma segura
de alcancar um futuro promissor é contribuir para a formacao de seres
capazes de se autogerir e de se superar. Dessa forma, sdo necessarios
professores interessados na construcao do conhecimento por parte dos
alunos e com a sua ajuda para alcancar o sentido e a compreensao dos

contetdos que estao aprendendo.

Portanto, a intencdo deste artigo é a preocupacao de que os
professores se conscientizem da necessidade de saber mais sobre o cérebro
e de manejar mais informacoes sobre o funcionamento desse 6rgao para
que possam desenvolver um ensino, um ambiente escolar, um curriculo,
uma avaliagdo mais alinhados com as caracteristicas intrinsecas e inatas do
cérebro para aprender ou, em outras palavras, mais compativel com a
forma como o cérebro aprende. Nesse contexto o estudo traz como objetivo
principal elucidar as contribuicées da Neurociéncia para o campo da

educacao promovendo o processo do ensino e aprendizagem.
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2. ESTADO ATUAL DE NEUROCIENCIA

Discute-se muito atualmente o que é Neurociéncia? A
Neurociéncia segundo Marino (2005) nao deve ser considerada apenas
uma disciplina, mas é o conjunto de ciéncias cujo objeto de pesquisa é o
sistema nervoso com particular interesse em como a atividade do cérebro
esté relacionada ao comportamento e ao aprendizado. O objetivo geral da
Neurociéncia, declaram é entender como o cérebro produz a marcante

individualidade da acao humana.

O termo "Neurociéncias", afirma Ehrenberg (2010, p. 78) refere-se
“a diferentes campos cientificos e areas do conhecimento, que, sob
diferentes perspectivas abordam os niveis atuais de conhecimento sobre o
sistema nervoso”. E, portanto, um nome amplo e geral, uma vez que seu
objeto é extraordinariamente complexo em sua estrutura, funcgoes e
interpretacoes cientificas de ambos. A Neurociéncia se faz, portanto, a
partir de perspectivas totalmente basicas, como a da Biologia Molecular, e
também dos niveis das Ciéncias Sociais. Portanto, esse construto envolve
ciéncias como: neuroanatomia, fisiologia, biologia molecular, quimica,
neuroimunologia, genética, imagem neural, neuropsicologia, Ciéncia da
Computacao. O funcionamento do cérebro é um fenémeno maultiplo, que
pode ser descrito nos niveis molecular, celular, organizacional, psicologico
e/ou social do cérebro. A neurociéncia representa a soma dessas

abordagens.

Segundo Mehta (2017), a neurociéncia tornou-se o maior campo
de pesquisa nos tultimos 25 anos. Representa sem davida um dos mais
vibrantes campos de pesquisa na ciéncia hoje. Deve-se ter em mente,
entretanto, que a Neurociéncia se caracteriza por um certo tipo de
reducionismo. Assim, seu principal objetivo de pesquisa em Neurociéncias
¢ oferecer uma compreensao mecanicista do comportamento de todo o
organismo, um nivel de analise além moléculas, células ou circuitos
individuais. Como Ortega e Bezerra (2010) argumentam, os pesquisadores
da neurociéncia trabalham em um nivel mecanicista e reducionista. Mas

eles também abordam mecanismos, funcdoes ou comportamentos
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cognitivos. Isso inclui psicologia cognitiva, linguistica, antropologia fisica,

filosofia e inteligéncia artificial.

Mas, levando em conta essa consideracao, deve-se reconhecer,
segundo Zaro (2011), que se a aprendizagem é o conceito central da
educacao, entdo algumas das descobertas da Neurociéncia podem ajudar a
compreender melhor os processos de aprendizagem dos alunos e,
consequentemente, ensina-los de forma mais adequada, eficaz e divertida.
Nesse sentido, Ferrari (2006) coloca que a descoberta mais inovadora na
educacao é a Neurociéncia ou a pesquisa do cérebro, campo que até

recentemente era estranho aos educadores.

Os avancos na Neurociéncia confirmaram as posicoes teodricas
promovidas pela psicologia do desenvolvimento durante anos, como a
importancia da experiéncia inicial de desenvolvimento. A novidade é a
convergéncia de evidéncias de diferentes campos cientificos. Detalhes
sobre aprendizagem e desenvolvimento convergiram para formar uma
imagem mais completa de como ocorre o desenvolvimento intelectual.

Para Rato e Caldas (2011):

[...] E importante identificar as propriedades do cérebro potencialmente
aplicaveis na pratica educacional, tendo em vista que nos tltimos vinte
anos vem se desenvolvendo e se consolidando a ideia de uma proposta
pedagbgica que tem como eixo central os resultados de pesquisas
neurocientificas e outras. ciéncias afins, no que diz respeito ao seu
desenvolvimento e operagéo, aspectos nos quais avancos surpreendentes
foram feitos qualitativa e quantitativamente e que permitiram explicacoes
mais adequadas de como os processos cognitivos naturais basicos e de nivel
superior evoluem e ocorrem, a expressao do desenvolvimento emocional e,
em geral, como esses aspectos afetam e explicam o desempenho e o
comportamento humano (RATO e CALDAS, 2011, p. 93).

Segundo o autor, com todo esse conhecimento disponivel e que
hoje circula, a nova proposta educacional comeca a avancar com passo
seguro, porém, vozes contrarias de alguns atrelados a paradigmas
tradicionais. Isso, porém, é o que acontece quando se trata de construir e

validar novos conhecimentos e estabelecer novos paradigmas.

O esclarecimento de alguns dos mecanismos de aprendizagem pela
Neurociéncia foi aprimorado com o advento das tecnologias. Essas

tecnologias tém permitido aos pesquisadores observar diretamente os
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processos de aprendizagem humana, pelo menos de um ponto de vista
mecanicista. Algumas descobertas fundamentais da Neurociéncia, que
estdo expandindo o conhecimento dos mecanismos de aprendizagem

humana, sao:
1. O aprendizado muda a estrutura fisica do cérebro;

2. Essas mudancas estruturais alteram a organizacdo funcional do
cérebro; em outras palavras, o aprendizado organiza e reorganiza o

cérebro;

3. Diferentes partes do cérebro podem estar prontas para aprender em

momentos diferentes;

4. O cérebro é um o6rgao dinamico, moldado em grande parte pela
experiéncia. A organizacao funcional do cérebro depende da experiéncia e
se beneficia positivamente dela e torna isso mais preciso, argumentando
que o cérebro é moldado por genes, desenvolvimento e experiéncia, mas

ele molda suas experiéncias e a cultura em que vive;

5. O desenvolvimento nao ¢é simplesmente um processo de
desenvolvimento orientado biologicamente, é também um processo ativo

que extrai informacoes essenciais da experiéncia;

Em suma, a Neurociéncia fornece alguns insights, senao respostas
finais, a questoes de grande interesse para educadores. Ortega e Bezerra
(2010), no entanto, colocam a respeito dos avancos significativos no campo
da neurofisiologia da aprendizagem e da memoria, observam que todos
esses dados, que aproximam do entendimento da "linguagem de maquina"
do cérebro, sao muito dificeis de se relacionar com as caracteristicas

sofisticadas da aprendizagem humana.

Ehrenberg (2010) fornece uma lista muito esquematica, mas clara,
de descobertas recentes em Neurociéncias que podem ser aplicadas em

sala de aula e de tdpicos que tém implicagbes importantes para a
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aprendizagem, a memoria, as escolas e o desenvolvimento do corpo

docente das escolas:

a) O cérebro em crescimento: o cérebro humano pode desenvolver novas
células;

b) O cérebro social: as interacbes e o status social afetam os niveis
hormonais;

¢) O cérebro hormonal: os horménios podem e afetam o conhecimento;
d) O cérebro que se move: o movimento influencia a aprendizagem,;

e) O cérebro de plastico: dado um melhor enriquecimento do cérebro
para se reconectar, ele muda;

f) O cérebro espacial: como funcionam o espago, a aprendizagem
relacional e a memoria espacial;

g) O cérebro atencional: como o cortex pré-frontal realmente direciona a
atencao e os déficits de atencao;

h) O cérebro emocional: como ameacas e hormoénios afetam a memoria,
células e genes;

i) O cérebro adaptavel: como o luto, o cortisol e os estados alostaticos
impactam a aprendizagem,;

j) O cérebro do paciente: o papel do tempo no processo de
aprendizagem;

k) O cérebro computacional: o papel do feedback na formacao de redes
neurais;

I) O cérebro artificial: como as artes e a musica afetam o cérebro e o
comportamento;

m) O cérebro conectado: como nosso cérebro é um corpo e o corpo é um
cérebro; como as informacoes do cérebro circulam pelo nosso corpo;

n) O cérebro em desenvolvimento: como otimizar o valor dos primeiros
trés anos, sabendo o que fazer e quando fazer;

0) O cérebro faminto: o papel da nutricdio na aprendizagem e na
memoria; quais sao os melhores alimentos, o que comer?

p) O cérebro memoravel: como nossas memorias sao codificadas e

recuperadas;
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q) O cérebro quimico: o que certos produtos quimicos fazem e como

ativar os corretos.

Marino (2005) que o modelo de cérebro mais prevalente e atraente
que existe seja o computador; porém, o computador nao é o modelo
adequado de cérebro, porque ele é desenvolvido, programado e funciona
com uma forca externa. As razoes que ele argumenta para rejeitar este
modelo sdo que muitas memorias sdo armazenadas nos mesmos locais
onde as operacoes atuais sao realizadas. Além disso, o poderoso papel das
emocoes e a preponderancia do processamento paralelo em nossos
cérebros colocado por Pinheiro (2007), que o modelo util para nossos
cérebros deve vir da biologia e ndo da tecnologia. Seguindo essa
abordagem, portanto, ele declara que a dinamica eletroquimica do cérebro
se assemelha a ecologia de um ambiente de selva. Isso nao instrui os
organismos sobre como devem agir. A evolucao funciona por sele¢iao, nao

por instrucio.
2.1. A teoria da aprendizagem baseada no cérebro

Segundo Lundy-Ekman (2004), ha mais de 25 anos os educadores
buscam uma teoria que possa ser traduzida em aplicacao pratica em sala
de aula. A teoria de pesquisa mais antiga sobre o cérebro foi a teoria do
cérebro direito/cérebro esquerdo, que para os educadores foi durante
muito tempo equivalente a tudo o que se sabia sobre o cérebro. No entanto,
17 anos atras, Hart (1986) argumentou que até entao a educacao nunca teve
uma teoria adequada de aprendizagem. Segundo ela, tal teoria deveria
referir-se ao cérebro, e foi apenas nos tltimos anos que uma compreensao
holistica do cérebro foi necessaria para estabelecer tal teoria. Com base,
entdo, nesse conhecimento, ela propds a teoria da aprendizagem

compativel com o cérebro.

O que significa o termo "compativel com o cérebro"? O termo
"compativel com o cérebro" foi usado pela primeira vez por Hart (1983) em
seu livro Human Brain, Human Learning. Foi baseado em sua observacao

que, dado o que se sabia da pesquisa sobre o cérebro, a estrutura da
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abordagem tradicional de ensino e aprendizagem era "oposta a do
cérebro”. A hipotese deles era que o ensino compativel com o cérebro, em
um ambiente ndo ameacador que permitisse o uso desinibido do
espléndido neocortex ou "novo cérebro”, resultaria em aprendizado, clima
e comportamento muito melhores. E afirmou enfaticamente que para a
educacao ser verdadeiramente "compativel com o cérebro”, uma mudanca

no paradigma de ensino-aprendizagem deve ocorrer.

Esta teoria de aprendizagem é derivada de estudos fisiologicos de
como o cérebro aprende melhor (MARINO, 2005). Sua base esta, entao, na
estrutura e funcionamento do cérebro (ZARO, 2011). Segundo Ortega e
Bezerra (2010), a aprendizagem baseada no cérebro é o paradigma atual
que se deduz de suas pesquisas para explicar os principios de

aprendizagem com os quais trabalha.

Mehta (2017) vai mais ao ponto quando afirma que a
aprendizagem baseada no cérebro é um processo baseado em informacdes
que usa um conjunto de estratégias praticas que sao guiadas por principios

s6lidos derivados da pesquisa do cérebro.

Mas, nem todos concordam com o uso dos termos "aprendizagem
baseada no cérebro”, uma vez que, de acordo com Ferrari (2006) e Marino
(2005) a aprendizagem sempre foi "baseada no cérebro”; toda
aprendizagem, de qualquer tipo na escola, é "baseada no cérebro", de modo
que o termo como tal nao tem sentido. Consequentemente, € melhor e nao
enganoso usar os termos "compativel com o cérebro”. E assim se pode falar

em ensino escolar, curriculo ou avaliacao compativel ou nao com o cérebro.

2.2. Da pesquisa do cérebro a pratica em sala de aula e as

politicas educacionais

Ehrenberg (2010) argumenta que existem trés elementos de
ensino interativo que emergem de seus principios e que podem ser

perfeitamente aplicados no processo de ensino-aprendizagem:
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1. Imersao orquestrada em uma experiéncia complexa: Crie ambientes de
aprendizagem que mergulhem totalmente os alunos em uma experiéncia

educacional;

2. Prontidao relaxada: elimine o medo dos alunos, mantendo um

ambiente muito desafiador;

3. Processamento ativo: permite ao aluno consolidar e internalizar a

informacao processando-a ativamente.

Consequentemente, Pinheiro (2007) coloca que, para criar
ambientes enriquecidos que ajudem os alunos a aprender, os professores
devem tentar comprometer as seguintes capacidades de aprendizagem que
todos os alunos possuem. Para criar um estado de alerta relaxado: reduzir
a ameaca e melhorar a autoeficicia; envolver-se na interacdo social;
envolver-se na busca inata de significado; comprometer as conexoes
emocionais; criar um mergulho orquestrado em uma experiéncia
complexa; envolver a fisiologia na aprendizagem; envolver a habilidade de
focar a atencao e aprender a partir de um contexto periférico; reconhecer e
envolver estagios de desenvolvimento e mudancas; comprometer o estilo
individual e a exclusividade dos alunos; comprometer a capacidade de
reconhecer e dominar as diretrizes essenciais; comprometer a capacidade
de perceber as partes e o todo; envolver o processamento consciente e
inconsciente; comprometer a capacidade de aprender com a memorizacao

de fatos isolados e eventos biograficos.

Segundo Fonseca (2009), a aplicacdo da teoria da aprendizagem
compativel com o cérebro impacta a educacdo em trés aspectos

fundamentais:

a) Curriculo: os professores devem projetar a aprendizagem centrada nos
interesses dos alunos e fazer a aprendizagem contextual;

b) Ensino: os educadores devem permitir que os alunos aprendam em
grupos e usem o aprendizado periférico. Os professores que estruturam a
aprendizagem em torno de problemas reais também devem incentivar os
alunos a aprender em ambientes fora da sala de aula e fora da escola;
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c) Avaliacdo: a medida que os alunos estao aprendendo, a avaliacao deve
permitir que eles entendam seus proprios estilos e preferéncias de
aprendizagem. Dessa forma, os alunos monitoram e aprimoram seus

processos de aprendizagem.

E entdao Marino (2005) questiona: o que o aprendizado baseado no
cérebro sugere? Para o autor, os professores devem ajudar os alunos a ter
experiéncias apropriadas e a se beneficiar dessas experiéncias. Ortega e
Bezerra (2010) afirmam que, para passar da teoria da pesquisa do cérebro
para a pratica escolar, a primeira coisa a fazer ¢ comecar repensando a
escola: repensando todos os aspectos da educacdo, desde o papel do

professor até a natureza da avaliacao.

O que realmente transformaria as escolas, afirma Mehta (2017), é
fazer a seguinte pergunta: Como as escolas podem ser mais compativeis
com a forma como os seres humanos aprendem? Pesquisadores como Zaro
(2011) e Marino (2005), apresentam possiveis solucoes praticas a esse
respeito: os planejadores de recursos educacionais devem ser artistas para
criar ambientes compativeis com o cérebro. Os professores devem entender
que a melhor forma de aprender nao é por meio da aula expositiva, mas
participando de ambientes reais que permitem experimentar coisas novas

com seguranca.

Lundy-Ekman (2004) afirma que projetar ensino compativel com
o cérebro é um verdadeiro desafio para o professor. O desafio é criar um
paradigma que combine a aprendizagem natural com tecnologias de ponta.
Analise as discrepancias entre as praticas de ensino atuais e as melhores
praticas de aprendizagem. O professor nao precisa responder por que isso

nao pode ser feito, mas sim como pode ser feito.

Rato e Caldas (2011, p. 96) perguntam: “Como desenvolver um
ambiente de aprendizagem ecologicamente orientado para um cérebro
ecologicamente envolvido?” O desafio para os professores, diz Pinheiro

(2007) é definir, criar e manter um ambiente escolar e um curriculo
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emocional e intelectualmente estimulantes. E apresenta alguns exemplos

de como os trés modelos interativos de ambientes educacionais devem ser:

v" O ambiente natural: uma vez que nao é possivel educar os alunos em
um ambiente totalmente fora da escola, devemos pelo menos organizar o
curriculo em torno de simulacdes de aulas, dramatizacoes, viagens de
campo e outras atividades que sejam mais semelhantes a as experiéncias e
desafios de resolucao de problemas do mundo natural;

v" O ambiente de laboratério e sala de aula: as experiéncias podem ter
sua representacao nas salas de aula, onde o professor domina as decisoes e
as atividades curriculares, pedagogicas e avaliativas. Os alunos devem criar
seu ambiente e interagir com ele. Se definirmos a pessoa madura em um
ambiente social como aquela que estd mais apta a se adaptar as
necessidades e interesses dos outros, o professor deve entao se adaptar aos
seus alunos. Atividades como projetos, aprendizagem cooperativa e
avaliacdo de portfolio colocam os alunos no centro do processo
educacional;

v" O ambiente solitario: os ratos precisavam interagir com outros ratos
para aprender como resolver seus problemas. A situacao é a mesma com os
alunos: um ambiente social estimulante fornece o tnico ambiente
apropriado para o dominio das habilidades sociais. Qual é o ambiente

normal?

As escolas devem, portanto, ajudar os alunos a se adaptarem as
realidades da cultura. O maior desafio é criar um enriquecimento sélido em
um ambiente social escolar que tem um alto potencial de empobrecimento,
transformando o ambiente artificial da sala de aula em uma abordagem

respeitavel para um ambiente natural.

Ortega e Bezerra (2010) recomendam que os professores abordem
suas tarefas com o compromisso de tratar seus alunos com ternura e
cuidado amoroso. Ela acha que cada aluno deve ser tratado como uma

pessoa.
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2.3. A atitude dos professores diante da neurociéncia

Mehta (2017) e Molon (2017) defendem que os professores se
encontram diante de um grande desafio profissional. A profissdo de
professor, de acordo com Fonseca (2009), é uma profissao
comportamental. A profissio ndo consegue entender os processos
cerebrais internos, ela se concentra em objetos ou eventos externos
(estimulos) e no comportamento que emerge de processos cognitivos
desconhecidos (resposta). Professores aprendem a manipular o ambiente
para alcancar o comportamento desejado, podem prever o que acontece em
sala de aula, mas nao sabem por que acontece. Focar no comportamento

externo pode levar a conclusées inadequadas.

Ortega e Bezerra (2010) afirmam a dificuldade que os profissionais
da area possuem para entender os mecanismos subjacentes que governam
o ensino e a aprendizagem, como emocao, interesse, atencao, pensamento
e memoria. O estudo do comportamento, por outro lado, pode levar a
diagnosticos parciais e ao tratamento de muitos comportamentos de
aprendizagem complexos, como dislexia, distirbios de aten¢ao, motivacao

e esquecimento.

Compreender os mecanismos e processos do cérebro adiciona uma
dimensao emocionante. Somente por meio do conhecimento da pesquisa
pode descobrir aplicacdes tteis da teoria do cérebro. Avancos significativos
na teoria e pesquisa do cérebro sugerem que a quantidade de ciéncias
naturais em nossa preparacdo deve ser aumentada Pinheiro (2007)
conclui, fazendo a si mesmo a seguinte pergunta: pode uma profissao
encarregada de desenvolver um cérebro eficaz e eficiente permanecer
desinformada sobre o cérebro? O desafio para os educadores, segundo
Lundy-Ekman (2004), é que a pesquisa sobre o cérebro precisa ser levada
a sério. Isso significa mudar o pensamento do educador e pratica com base

no que sabem sobre aprendizagem compativel com o cérebro.

Frequentemente surgem duvidas sobre se a pesquisa do cérebro é

confiavel para a formacao do aluno e para aplicacao em sala de aula. Ferrari
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(2006) torna-se um pouco mais explicito neste ponto, dizendo que
atualmente ha pesquisas que encaminham os educadores para enfrentar e
conhecer por meio da tecnologia. Como é evidente, um professor bem-
informado geralmente toma melhores decisdes. O professor deve avaliar
como a pesquisa se encaixa em seu clima particular de aprendizagem. E
preciso ser cuidadoso e prudente em como a pesquisa € interpretada e

usada.

Marino (2005) também enfatiza essa atitude cautelosa em relacao

a pesquisa em neurociéncia:

[...] o entusiasmo e o interesse pela pesquisa em neurociéncia sao
inegaveis. Mas para onde estamos indo com nossas novas informacdes? E
outra moda ou estamos finalmente prestes a adquirir uma teoria de ensino
e aprendizagem fundamentada cientificamente? Acho que tem
possibilidade de ir para um lado ou para o outro. Isso depende de como
interpretamos e usamos a pesquisa (MARINO, 2005, p. 89).

Para o autor, o que deve ser feito é escolher cuidadosa e
analiticamente entre os dados e determinar quais estudos realmente tém

aplicacdo para a sala de aula e quais nao.

Rato e Caldas (2011, p. 98) coloca uma nota um tanto negativa
sobre esse entusiasmo inegéavel pela pesquisa baseada no cérebro quando
diz: "Nao h4 nada de errado com a légica de querer saber como o cérebro
funciona; isso pode nos ajudar a entender como as pessoas aprendem”. Na
verdade, ha uma grande quantidade de pesquisas preliminares nessa area.
O problema é que alguns professores estao extrapolando parte por parte
de algumas descobertas e criando especificagoes curriculares sem uma
pesquisa real para apoia-las. O uso do termo "baseado no cérebro” esta
sendo muito usado ultimamente, mas, ndo podem ir da Neurociéncia para

a aula, porque devem aprofundar o suficiente sobre Neurociéncia.

Mesmo que a ciéncia esteja pronta para aplicacdo, os professores
devem exigir um estudo cuidadoso de qualquer ferramenta baseada em
teoria antes de apoiar sua implementacao e disseminacido em massa.
Somente a inovacdo baseada em pesquisa melhorara a base de

conhecimento.
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Lundy-Ekman (2004) a pesquisa do cérebro influencia a forma
como educar. Portanto, os resultados e conclusoes dos bidlogos devem ser
filtrados. Os educadores devem aprender a pensar sobre a pesquisa do
cérebro, porque ninguém trabalha mais intimamente com cérebros vivos
do que eles. Reduzir a pesquisa em neurociéncia a prescricoes de
estratégias de ensino minimiza a imensa promessa dessa pesquisa para

educadores.

Os educadores devem se basear e se relacionar com muitos grupos
de pesquisa para tirar o maximo proveito da pesquisa sobre o cérebro.
Nenhum campo, seja biologia, filosofia ou quimica sozinho, determina o
que os seres humanos sao e como aprendem. A biologia ndo substitui o que
entendemos. E uma das muitas formas de trabalho e pensamento que faz

pensar sobre o que realmente pensamos e entendemos.

Ao lidar com a Neurociéncia, os educadores devem refletir e
traduzir essa pesquisa em andamento para o mundo da educagao, mas nao
traduzir essa pesquisa complexa em estratégias malsucedidas. Devem,
portanto, ser cautelosos ao aplicar os resultados da pesquisa baseada no
cérebro, mas ao mesmo tempo devem ir em frente com o que sabem. Nao
podem esperar, devem agir. A teoria e a pesquisa atuais sobre o cérebro
fornecem esbocos amplos e provisérios de como deve ser a escola do
futuro; as descobertas vao se intensificar. Os professores que desejam
estudar os avancos da nova ciéncia cognitiva e, em seguida, explorar e
experimentar em sua busca por aplicacoes educacionais apropriadas, terao

que descobrir detalhes nos préoximos anos.

Entender como o cérebro funciona é muito importante para
educadores, porque uma profissao desinformada é vulneravel a modismos
pseudocientificos, generalizacdes inadequadas e programas duvidosos. E
dificil imaginar por que um educador cerebral nao iria querer entender
cérebros ou explorar maneiras de aumentar sua eficacia agora que a
informacao esta disponivel. Nao é apenas interpretar e aplicar o que os
outros descobriram. Os professores, trabalham com grupos de cérebros

vivos a cada momento do dia, sabem e veem coisas que os neurocientistas
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nem imaginam. Os professores devem assumir a lideranca para entender

o que esta sendo descoberto.
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo permite conhecer o mundo neurocientifico sobre os
beneficios e limitacoes da pesquisa do cérebro, sobre a teoria da
aprendizagem compativel com o cérebro, sobre suas implicagoes e
aplicacOes em sala de aula e na escola. Os professores devem adquirir uma
boa base de informacoes cientificas sobre o cérebro, sobre como o cérebro
aprende. Em cada escola, devera haver um ntcleo de professores de
ciéncias naturais, humanas, artes, etc., que trabalharao juntos na tentativa
de aprender mais e aprofundar na teoria da aprendizagem compativel com

o cérebro.

Portanto, uma das questoes que mais interessa aos que se dedicam
a educacao e ao desenvolvimento cognitivo estd relacionada as
propriedades do cérebro que podem ser potencialmente tteis para propor
estratégias pedagogicas mais eficazes, para orientar uma aprendizagem
eficaz e para projetar ambientes escolares que os conduzam. As
possibilidades de aplicacao pedagogica das descobertas recentes sobre o
funcionamento do cérebro fornecidas pela Neurociéncia e ciéncias
complementares relacionadas, como a neurosicologia, a neurociéncia
cognitiva e a neuropsicologia, entre outras, tém gerado compromissos
muito sérios entre pesquisadores, educadores, organismos internacionais
para propor novas abordagens teéricas baseadas em evidéncias, para o
desenvolvimento de propostas educacionais compativeis com o
funcionamento do cérebro. Dessa forma, é conveniente desenvolver cursos
que qualifiquem e formem permanentemente professores em
neuroeducacao, com o propoésito de incorporar formas adequadas de

ensino e aprendizagem baseadas nas neurociéncias.
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REALIDADE E DESAFIOS PARA O ENVELHECIMENTO

Claudia Aparecida do Carmo Rodrigues Nunes 5

RESUMO:

Conhecer os desafios do envelhecimento da populacdo e ser capaz de
recomendar politicas pertinentes, requer ter ferramentas metodologicas
adequadas e rigorosas para descrever, quantificar e compreender o
problema. O estudo tem por objetivo descrever sobre os desafios que a as
pessoas idosas enfrentam no processo de envelhecimento. O estudo pautou
por uma pesquisa bibliografica, descritiva e qualitativa. Com este
documento pretendeu avaliar o rigor e a solidez das evidéncias em que
analisa os desafios que envolve o envelhecimento. O estudo aponta como
resultado que pesquisas recentes tém mostrado a importancia da
aprendizagem ao longo da vida (como atividade psicossocial), para uma
melhor Qualidade de Vida (QV). A aprendizagem pode ser vista como uma
atividade que mantém as pessoas ativas, mas também permite que
aumentem sua criatividade, desenvolvimento pessoal, habilidades pessoais
e satisfacdo com a vida. A aprendizagem ao longo da vida é, portanto, uma
ferramenta poderosa que geralmente faz parte da dimensdao de
Desenvolvimento.

Palavras-chave: Envelhecimento; sustentabilidade; Seguranca social;
média de dependéncia

ABSTRACT

Knowing the challenges of an aging population and being able to
recommend relevant policies, requires having adequate and rigorous
methodological tools to describe, quantify and understand the problem.
The study aims to describe the challenges that older people face in the aging
process. The study was guided by a bibliographic, descriptive and
qualitative research. With this document, he intended to assess the rigor
and solidity of the evidence in which he analyzes the challenges that aging
involves. The study points out as a result that recent research has shown
the importance of lifelong learning (as a psychosocial activity), for a better
Quality of Life (QOL). Learning can be seen as an activity that keeps people
active, but it also allows them to increase their creativity, personal
development, personal skills and life satisfaction. Lifelong learning is
therefore a powerful tool that is usually part of the Development dimension

Keywords: Aging; sustainability; Social Security; dependency averag
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1. INTRODUCAO

Pesquisas e analises sobre a formacdo de idosos sao quase
inexistentes na literatura especializada; dificilmente se fala em
gerontologia educacional. Nao é facil encontrar estudos sobre aspectos
motivacionais, perfis profissionais ou niveis de qualificacao e formacao
para o desempenho da tarefa. Essa caréncia pode ser atribuida a énfase que
pesquisadores do processo ensino-aprendizagem na maturidade tém dado
aos mecanismos de aquisicio do sujeito idoso, negligenciando as
caracteristicas do contexto educacional e o papel que promovem o

aprendizado e o desenvolvimento pessoal desse tipo de aluno.

No entanto, existem algumas modalidades de organizacao
pedagogica neste sentido, mas apresentam uma notavel heterogeneidade.
Se forem classificados em relacdo ao nivel de participacao dos idosos na
concepc¢ao, gestao e execucao dessas atividades, existem dois modelos
claramente diferenciados. De um lado, o modelo de autogestao pedagogica,
mais utilizado nos paises anglo-saxoes e, de outro, o modelo cientifico-
académico desenvolvido na Franca e difundido para outros paises europeus

e latino-americanos como no Brasil.

A abordagem geral a partir da qual a atividade educativa é proposta
determinard nao s6 a posicdo do aluno e sua qualidade de vida, mas
também o tipo de competéncias profissionais que ele deve possuir para ser
eficaz no seu trabalho. Embora exista um grande corpo de pesquisas e
inameras publicacGes voltadas para pessoas com deficiéncia, dependentes
ou marginalizados, poucos estudos tém explorado o tema dos idosos
independentes e capazes ou aposentados cujos problemas de saude sao
apenas aqueles que tendem a acompanhar o envelhecimento. Sao pessoas
com idades entre 65 e 80 anos; ainda mais, em que as condicoes de saude

vao melhorando.

O processo de envelhecimento envolve mudangas importantes nos
aspectos pessoais e sociais das pessoas. Essas mudancas, aliadas a perda de

controle, sao os principais fatores que colocam em risco a qualidade de
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vida- QV dos individuos, principalmente quando ocorrem e as pessoas nao
estdo preparadas para elas. Mudancas surgem no trabalho
(aposentadoria), familia, sociedade, o corpo e problemas relacionados a
saude que exigem ajustes nas percepcoes e estruturas da vida. Sao desafios
psicologicos, fisicos e sociais que podem levar a diminuicao da QV, caso o

individuo nao os confronte de forma adequada.

Por outro lado, esta fase da vida oferece a oportunidade de
aproveitar novas oportunidades, uma vez que, em geral, hd mais tempo
para a participacao em atividades sociais, maior riqueza de experiéncias de
vida e também conhecimentos e competéncias que nao devem ser
desperdicados. A sociedade pode beneficiar-se de ter idosos com boa QV;
nao apenas porque aumentam sua participacdo social, mas porque a

sociedade se beneficia de seus conhecimentos e habilidades.

O estudo tem por objetivo descrever sobre os desafios que a as
pessoas idosas enfrentam no processo de envelhecimento. Preocupados
com o rigor e a solidez das evidéncias com que analisamos o impacto
material da transformacao da estrutura etéria, pretendemos contribuir na
procura de ferramentas que permitam fazer diagndsticos precisos e
quantificar os desafios que as sociedades enfrentam no processo de
envelhecimento. Especificamente, ferramentas que possibilitem
reconhecer a relevancia da diversidade de realidades materiais de cada pais
para o impacto material do envelhecimento, em que se enquadra a

mudanca na estrutura etaria.
2. PESSOAS MAIS VELHAS NA SOCIEDADE DE HOJE

Um dos fend0menos sociais mais significativos do século 20, que se
estendera no século 21, foi o aumento da expectativa de vida da populacao.
Isso tem resultado em um aumento da populacao idosa e, portanto, em um
envelhecimento progressivo da sociedade. Assim, no quadro das véarias
regides do mundo, a Europa tem a maior proporc¢ao de pessoas com mais
de 65 anos, juntamente com o Japao, com proporcoes sem precedentes
(SILVA et al, 2012).
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Hoje fala-se na "revolucao da longevidade" (viver mais e em
melhores condi¢oes). Segundo Silva et al. (2012), essa ideia traz consigo a
necessidade da sociedade se esforcar para oferecer, em um espaco de
tempo relativamente curto, politicas diferenciadas que sejam capazes de

enfrentar esse desafio com ousadia e imaginacao.

E necessaria a realizacao de um conjunto de atividades educativas
orientadas para a estimulacao sustentada e cognitiva e relacional visando a

promocao do envelhecimento construtivo. Nunes 2012 coloca que:

[...] Identifica-se que ao longo dos tempos o conceito de envelhecimento
foi construido a partir de varias conotacoes, especialmente quando olhado
pelo viés ocidental. Desde ancido respeitado, advindo dos raros patriarcas
com experiéncia e valorizada, ao velho caracterizando tudo o que esta gasto
e degradado, dando até mesmo a ideia de descartavel, chegando ao
conceito de pelo idoso — significando pleno de idade (NUNES, 2012, p. 25).

Para a autora, este dltimo termo mais respeitoso, destinado em
geral as camadas mais ricas da populacdo até a denominada, mais
recentemente de Terceira Idade. As construgdes sociais sobre
envelhecimento e velhice desenvolvidas segundo Boas (2013), nas
sociedades ocidentais avancadas se distanciam da teoria do
desengajamento, justificada por uma concepc¢ao da velhice como processo
de declinio, perda de funcoes e deterioracao. Este paradigma centrado no
déficit ainda coexiste com o paradigma emergente que suscita maior
liberdade, a importancia da disposicao subjetiva para as formas de
envelhecer e que melhor relaciona o envelhecimento a atividade e riqueza

de redes vinculativas e sociais.

Outro ponto que Boas (2013) aponta € a incidéncia de informacoes
no modo de envelhecimento. Essa mudanca de paradigma confere aos
idosos um lugar diferente na sociedade e a apropriacao das tecnologias

digitais pode se tornar uma oportunidade para o exercicio de seus direitos.

Par Guerra (2010), as teorias sociolégicas sobre o envelhecimento
trabalharam os diferentes significados do que significa ser uma pessoa
idosa, levando em consideracao as diferencas que existem dependendo da

sociedade e da cultura em que nos encontramos. Mesmo assim, em geral,
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as teorias consideram que um idoso é aquele com 65 anos ou mais e que a
velhice ¢ a fase da vida que se inicia ap6s a aposentadoria. Atualmente no
Brasil Lei 5383/19 altera a legislacao vigente para que as pessoas sejam
consideradas idosas a partir dos 65 anos, na Europa, ao atingir os 65 anos,
a pessoa tem uma esperanca média de vida de mais 15 ou 20 anos, 0 que
obriga a repensar o que acarreta o envelhecimento ou a velhice, tanto a

nivel individual como em nivel politico-social. Freitas (2010) distingue:

a) Velhice cronolbgica ou estatistica: definida pelo fato de ter atingido
65 anos. Coincide com o fato da aposentadoria, embora o impacto da
passagem do tempo seja diferente para cada pessoa. A velhice ou velhice
cronologica define mal as possibilidades vitais, culturais, econémicas e de

sobrevivéncia das pessoas, por isso é necessario buscar outra terminologia.

b) Envelhecimento biol6égico ou funcional: refere-se a deterioracao e
desgaste das capacidades fisicas ou ao grau de autonomia das pessoas. Por

si s6 € um equivoco, pois os idosos nao sao necessariamente incapacitados.

c¢) A velhice como ultima etapa da vida: esta etapa caracteriza-se por ser
a ultima, a mais pletora a nivel psiquico e pessoal, mas também a mais
limitada do ponto de vista fisico, principalmente nos altimos anos de vida.
E a etapa com maior vivéncia, com maior serenidade e maior julgamento,

com perspectiva de historia e com maior maturidade.

d) Envelhecimento sociocultural atual: refere-se aos valores dominantes
em relacao aos mais velhos. Na sociedade atual, o homem, ap6és conquistas
culturais, tecnologicas e sociais, continua com preocupacoes culturais e
sociais, questionando questoes transcendentes do ser humano. Nessa nova
etapa da historia, os idosos vao adquirindo importancia cada vez maior
tanto quantitativa quanto qualitativamente. A sociedade ocidental esta se
movendo para manter o trabalho, o dinheiro e o consumo como valores
dominantes, para um outro modelo, onde a realizacao pessoal, o lazer sao
valores emergentes. E nesta nova realidade que se avanca, é possivel que os
idosos recuperem o estatuto e os papéis de prestigio social que tinham no

passado, mas desta vez devido ao seu peso social especifico.
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E evidente que os idosos de hoje, século XXI, sao diferentes dos de
outros tempos. Constituem um grupo representativo da sociedade, vivem
mais, tém maior qualidade de vida e, portanto, manifestam necessidades

em conformidade com essa realidade.

Portanto, o caminho da educacdao contribui ainda mais para
aumentar a qualidade de vida nessa fase. As projecoes indicam que os
idosos do futuro, além de constituirem uma porcentagem significativa de
nossa sociedade, manifestarao caracteristicas distintas da atual coorte
geracional, pois terao um padrao de vida mais elevado, terao um nivel
cultural claramente superior, terdo sera mais participativo e tera maior

consciéncia e preparacao para a velhice.

2.1. O papel das instituicoes educacionais no desafio para

aumentar a QV dos idosos

As instituicOes publicas, organizacoes nao governamentais e
associagoes, assumiram a responsabilidade, o compromisso e o desafio de
combater a pobreza, a exclusdo, a discriminacao e outros aspectos sociais
que geram sofrimento e condi¢oes de vida injustas. A¢des para aumentar a
QV dos individuos, principalmente na terceira idade, podem ser extraidas
de uma perspectiva global (governos, leis, regulamentos, servicos,

instituicoes) ou local (comunidades, familias, amigos, individuos).

Do ponto de vista global-local e individual, a QV pode ser afetada

por meio da educacio.

[...] Em diferentes fases da vida, o aprendizado é aplicado de maneiras
diferentes; enquanto as criancas precisam aprender os conhecimentos
mais basicos e habilidades sociais, treinando adolescentes e adultos centra-
se mais nas competéncias profissionais e na competitividade. (ANTUNES,
2016, p. 78).
Para o autor, a educacao para idosos ou aposentados nao se destina
a melhorar as chances de ascensao profissional e sua motivacao ¢é
puramente pessoal. Os motivos mais comuns para querer aprender sao:
obter informacoes sobre um tema que lhes interessa, saber mais sobre a

sociedade atual e sua historia, compreender a sociedade moderna e
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acompanhar as mudancgas que ocorrem, especialmente para evitar a
exclusao e continue a ser uma pessoa ativa e criativa. Por outro lado, as
instituicoes oferecem este tipo de educacao porque sabem que é benéfico
para os idosos: proporciona-lhes os conhecimentos necessarios para
enfrentar os desafios da sociedade atual e para serem mais ativos e
participativos. Esses conceitos estao intimamente relacionados ao objetivo

de aumentar a QV dos idosos.

Para Boas (2013), ndo pode pretender projetar uma intervencao
educacional por meio de disciplinas ou atividades para aumentar a QV dos
idosos em curto prazo. Aumentar a QV é um objetivo muito complexo e
amplo que requer um desenho cuidadoso de todo o processo de ensino-
aprendizagem que envolve, nao apenas o conteido dos cursos; em vez
disso, como é ensinado, como interagem, o ambiente e muitos outros

aspectos que envolve esse processo.

A educacao pode influenciar a QV dos idosos, mas como qualquer
outro habito, habilidade ou atitude, a QV pode ser aprendida da mesma
forma que a tolerancia, o didlogo ou a maneira correta de enfrentar os

desafios.

Segundo Sinésio (2009), o aumento da QV é facilmente associado
com a ideia de que é algo benéfico tanto para o individuo quanto para a
sociedade em geral. Na sociedade atual, sendo a QV uma prioridade dos
cidadaos, é comum o desenvolvimento de politicas para melhorar o bem-

estar das pessoas que a compoem.

Portanto, aumentar a QV de qualquer individuo cujas
necessidades basicas sejam atendidas é muito dificil e s6 pode ser
alcancado a longo prazo. Nao podemos levar pessoas com dificuldades
sociais para eventos sociais porque pensamos que, dessa forma, o contato
social ira beneficid-los; ou diga a uma pessoa que enfrenta uma doenca
muito grave que tudo ficard bem. A percepcdo subjetiva da QV se
desenvolve em todos os individuos, muda e passa por processos de

adaptacao desde o momento em que nascemos até morrermos.
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A educacao e a formacao influenciam as possibilidades que os
cidadaos tém de comecar, posicionar-se e melhorar de vida. Deve-se notar
também que a aprendizagem util e agradavel pode ocorrer e ocorre em
diferentes contextos e ambientes: na familia, no lazer, na vida comunitaria

e no trabalho diario.
CONSIDERACOES FINAIS

Estabelecer metas e objetivos na vida e ser membro ativo de um
grupo social esta relacionado a ter uma percepc¢ao subjetiva de boa saude.
Os idosos devem manter uma func¢do generativa: por um lado, devem
produzir e criar; e, por outro lado, devem estabelecer vinculos com outras

pessoas e sentir-se responsaveis por elas, pois a vida de todos

Os cidadaos estao relacionados uns com os outros e isso envolve o
trabalho conjunto para alcancar objetivos e causas comuns, interagindo
com os outros através da comunicacdo e da solidariedade social. No
entanto, a participacdo social nao deve estar relacionada apenas as
iniciativas proprias de cada um, que podem estar relacionadas com seus
estilos de vida, suas motivagoes internas ou outras motivagoes externas; A
participacao social também esta relacionada ao lugar que a sociedade

atribui aos seus idosos

Como vimos, a QV é um estado complexo, ndo existe uma maneira
unica e simples de melhora-la. A educacao pode contribuir para elevar a
qualidade de vida, ou pelo menos prevenir seu declinio. Acoes
socioeducativas bem elaboradas nao podem ser utilizadas apenas para
ensinar contetidos a alunos mais velhos; mas também para que possam
adquirir novas habilidades, atitudes e aptidGes. Isso esta relacionado a
capacidade das pessoas de aprenderem mais sobre si mesmas, de saberem
mais sobre o que é importante no ambiente social (amigos, familia ou
outros membros da comunidade) e de adquirir habilidades que criem
vinculos tuteis e positivos entre eles, relacionado a apoio social, dar e
receber ajuda, ser capaz de defender os proprios interesses ou aceitar o que

nao pode ser mudado.
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A educacao pode fornecer uma ferramenta muito util, por meio
promover e desenvolver a capacidade de continuar aprendendo. Aprender
com o que acontece ao nosso redor e o que acontece conosco, e desta forma
se adaptar. Isso pode ser alcancado gracas a cursos ou atividades
relacionadas com a histéria mais proxima, sociedade atual ou sociologia,
para entender as mudancas atuais e tendéncias futuras. Devemos assumir
nosso lugar na sociedade, na vizinhanca e em nossa familia de uma posicao
fundamentada e construtiva. Atitudes como tolerancia, pensamento
positivo, resolucao de problemas, colaboracao em grupo, etc. pode ser
aprendido, e é mais facil de adquirir de um grupo em um ambiente de

aprendizagem, com outros colegas e auxiliado por facilitadores
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DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Adriane Marques Lobato Ferreira®
RESUMO

Este artigo tem como objetivo aborda a dificuldades de aprendizagem no
processo de alfabetizacdo. A preocupacao é com criancas nas idades mais
avancadas que frequenta as salas de recursos e salas que nao condis com
sua idade. Refletir sobre a dificuldade da aprendizagem da crianca em
compreender os conteudos proposto pela professora. Realizou-se uma
pesquisa bibliografico considerando as contribuicées de autores como
Guerra (2002),Strick e Smith(2001),Weiss(1999),Rubinstein(1996), entre
outros, procura enfatizar a aprendizagem e o desenvolvimento do
educando. Tem como finalidade a psicopedagogia que consiste numa nova
area do conhecimento que através da interdisciplinaridade recorre os
aspectos especificos da psicologia e da pedagogia no processo ensino-
aprendizagem. Na escola, o psicopedagogo podera contribuir no
esclarecimento de dificuldades de aprendizagem que nao tém como causa
apenas deficiéncias do aluno, mas que sao consequéncias de problemas
escolares. Concluiu-se que os alunos com dificuldades no processo de
ensino a aprendizagem requerem de cuidados especializado de acordo com
a necessidade de cada crianca, de modo que a crianca venha a vivenciar
gradativamente as oportunidades de situacbes que a levem o ensino
aprendizagem a ser desenvolvidos visando evitar processos que conduzam
as dificuldades da construcao do conhecimento.

Palavra-chave: Aluno, Familia, Escola, Psicopedagogia.

ABSTRACT

This article aims to address the learning difficulties in the literacy process.
The concern is with children at older ages who frequent the resource rooms
and rooms that do not match their age. Reflect on the child's learning
difficulty in understanding the content proposed by the teacher. A
bibliographic research was carried out considering the contributions of
authors such as Guerra (2002), Strick and Smith (2001), Weiss (1999),
Rubinstein (1996), among others, seeks to emphasize the student's
learning and development. It aims at psychopedagogy, which consists of a
new area of knowledge that, through interdisciplinarity, uses the specific
aspects of psychology and pedagogy in the teaching-learning process. At
school, the psychopedagogue can contribute to the clarification of learning
difficulties that are not only caused by the student's disabilities, but are the
consequences of school problems. It was concluded that students with
difficulties in the teaching process, learning requires specialized care
according to the needs of each child, so that the child will gradually
experience the opportunities of situations that lead teaching and learning

6 Graduada na Universidade Norte do Parana de Licenciatura em Pedagogia, Especializacdo em
Psicopedagogia e Clinica na Faculdade Instituto educacional sem fronteiras integradas de Cuiaba
estado de mato grosso.
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to be developed aiming at avoid processes that lead to difficulties in the
construction of knowledge.

Keyword: Student, Family, School, Psychopedagogy.
1. INTRODUCAO

O presente trabalho é refletir sobre a dificuldade de aprendizagem
na alfabetizacao. Trata se de uma questao muito preocupante nas escolas
brasileiras, os alunos que nao conseguem compreender as matérias. Foi
realizada uma pesquisa sobre o assunto que relata a dificuldade da crianca

em compreender os conteidos em sala de aula.

A escola é o principal local em que se manifestam os sintomas, as
queixas do nao aprender, dos problemas e as dificuldades de
aprendizagem. A crianca que nao consegue atingir as expectativas de
aprendizagem escolarizacao € motivo de muita preocupacao por parte das

escolas, dos professores e dos familiares.

O objetivo é buscar solucoes para que consigamos alcancar os
resultados favoraveis para as criancas. A escola, familia e sociedade sao
responsaveis nao s6 pela transmissao de conhecimentos, valores, cultura,
mas também pela formacao da personalidade social dos individuos, e
assim a aprendizagem é um processo que se realiza no interior do
individuo e se manifesta por uma mudanca de comportamento

relativamente permanente.

E importante, também, refletir sobre as estratégias que a escola
deve desenvolver para favorecer o processo de aprendizagem deste
estudante. Independente do diagnostico realizado por profissionais
especializados, o que certamente contribui em muito para uma melhor
compreensao das dificuldades apresentadas, a escola deve avaliar o aluno
e identificar seus pontos fortes e areas que precisam ser mais trabalhadas.
A Psicopedagogia se constitui uma area de estudo que visa compreender
e lidar pedagogicamente com as dificuldades de aprendizagem do aluno.
Buscar solugoes com outros métodos pedagodgicos, em sempre os
educadores conseguem resultados favoraveis para que o aluno consiga
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alcancar seus objetivos propostos pelo professor. A escola deve
encaminhar os casos mais criticos para dar suporte a necessidade da

crianca com profissionais especializado na aria.

A psicopedagogia na area da educacdo vem para ajudar o
endivido no processo de ensino a aprendizagem, a oferecer a crianca
oportunidade e situacbes que a levem a vivenciar ativamente o
desenvolvimento e a aprendizagem. A fim de analisar quais as

necessidades e comportamentos dos individuos com esse transtorno.
2. DESENVOLVIMENTO

Crianca com dificuldade de aprendizagem nos gera uma
preocupacao nata. Muitas vezes o professor fica de maos atadas diante de
certas situagoOes. As dificuldades que as criancas enfrentam podem estar
envolvidos em véarios fatores isso quer dizer que, os problemas
apresentados tém carater provisorio e suas causas podem ser localizadas
em diferentes dimensoes do processo de aprendizagem do individuo. O
termo dificuldade de aprendizagem surgiu em 1962 com o fim de situar
esta problematica num contexto educacional, tentando, assim, retirar-lhe
o estigma clinico que caracterizava. Surge, entdo, uma primeira definicao
proposta por Kirk (1962) em que era bem evidente a énfase dada a
componente educacional e o distanciamento, em termos biologicos, de
outras problematicas, tal como deficiéncia mental, privacao cultural,

entre outras.

E fundamental que o psicopedagogo saiba que deve atuar de
forma preventiva e investigativa para que o seu diagnostico seja preciso,
e para isso deve atuar em conjunto com uma equipe de outros
profissionais da area, psicologos, fonoaudiologos, médicos, neurologistas
etc.; deve ainda conhecer minuciosamente os sujeitos envolvidos no

processo da queixa para que possa intervir e diagnosticar corretamente.

Em outros a criancas com distirbios neurobiolbgicos, que
dificulta muito mais o seu desenvolvimento e aprendizagem ¢é entendida

aqui como decorrente de uma construcao, de um processo que implica em
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questionamentos, hipoteses, reformulacoes, enfim, implica um
dinamismo. Weis, (1999, p. 27) reforca que:
[...] Todo diagnostico psicopedagogico é, em si, uma investigacao, € uma
pesquisa do que nao vai bem com o sujeito em relacdo a uma conduta
esperada. Serd, portanto, o esclarecimento de uma queixa, do proéprio
sujeito, da familia e, na maioria das vezes, da escola. No caso, trata-se do

nao aprender, do aprender com dificuldade ou lentamente, do nao revelar
o que aprendeu, do fugir de situactes de possiveis aprendizagens.

Temos a Psicopedagogia clinica que tem como objeto o sujeito da
aprendizagem em seu processo e em sua relacio com o objeto de
conhecimento a discussao da necessidade de compreender os ritmos e a
dindmica da aprendizagem desenvolvida por alunos. Para Vygotsky
(1989, p. 84) As criancas formam estruturas mentais pelo uso de
instrumentos e sinais. A brincadeira, a criacao de situacoes imaginarias
surgem da tensao do individuo e a sociedade. O ladico libera a crianca das

amarras da realidade.

O profissional nessa area deve procurar promover a melhor
maneira possivel de utilizar a intervencdo psicopedagogia como
transformacdo pessoal e social, na dinamica da construcdo do
conhecimento quanto a uma aprendizagem qualitativa e significativa nas
dificuldades de aprendizagem, em sua acao de intervencao, tera o carater
preventivo, por isso, 0 mesmo precisa lancar um olhar e escuta de forma
inovadora numa acao reflexiva com o sujeito aprendem a facilitar uma
relacdo consciente de que questdes desconhecidas do ndo aprender ou na

modalidade de aprendizagem. Moraes (1997, p. 30) defende que:

[...] Todas as criancas tém possibilidades para aprender e gostam de fazé-
lo e, quando esta nao ocorre é por que alguma coisa na verdade nao esta
indo bem.” Partindo deste olhar é evidente que toda crianca é capaz de
aprender, mesmo sofrendo limitagdes ou estando em qualquer idade e se
alguém ndo aprende, é preciso averiguar a acdo de quem ensina, pois
muitos professores acreditam ainda que todos os seus alunos sejam iguais,
nao levando em conta o que cada educando sabe.

Compreender as dificuldades de aprendizagens de forma
preventiva, caracterizando seus sintomas e estratégias de pequeno e
grande porte, visando o aperfeicoamento desse sujeito diante do processo

de ensino e aprendizagem. Além disso, propor sugestoes de atividades
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auxiliando a uma aprendizagem relevante na vida da crianca ou
adolescente para seu desempenho escolar, cognitivo, psicomotor e déficit

de aprendizagem.

[...] Apesar da notoriedade das descobertas elencadas, o que a autora
focaliza como o marco na histéria cientifica desse transtorno reside no fato
de que as disfuncbes ocorrem no hemisfério direito do cérebro, onde
residem a capacidade da inferéncia, do entendimento rapido das situacoes
que se colocam a nossa frente, de modo que lesGes nesta area podem
implicar mudancas no raciocinio, o que pode ser um tanto quanto
desfavoravel. (SILVA, 2003, p. 193).

Ainsatisfacao e a inquietacao dos profissionais que trabalham com
as dificuldades de aprendizagem fizeram com que surgisse a
psicopedagogia, permitindo que diversas areas do conhecimento como
Psicologia Cognitiva, Psicandlise, Sociologia, Linguistica, Antropologia,
Filosofia, entre outros viessem a colaborar com esses alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem. Rubinstein, apud Fermino,

(1996, p. 128), coloca que:

[...] O psicopedagogo é como um detetive que busca pistas, procurando
seleciona-las, pois algumas podem ser falsas, outras irrelevantes, mas a sua
meta fundamentalmente é investigar todo o processo de aprendizagem
levando em consideracio a totalidade dos fatores nele envolvidos, para,
valendo-se desta investigacdo, entender a construcao da dificuldade de
aprendizagem.

O processo de aprendizagem pode ser positivo, prazeroso e eficaz,
mas, por outro lado, o inverso pode ocorrer, e o aprender torna-se uma
dificuldade e um desprazer. As atividades ladicas podem desenvolver a
criatividade e favorecer que o aluno estabeleca vinculos positivos com o

ambiente e os conteudos escolares.

De acordo com Patto (1990), os distarbios de aprendizagem
requerem um componente patolégico organico, por exemplo, TDAH
(transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade). Tendo como base que
a Psicopedagogia a principio se compoe de dois saberes — a psicologia e a
pedagogia, pois se trata de uma ciéncia que estuda o processo de
aprendizagem humana, sendo o seu objeto de estudo o ser em processo de

construcao e reconstrucao do conhecimento. Segundo Piaget (2015):
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[...] a aprendizagem é um processo de desenvolvimento intelectual, que se
da por meio das estruturas de pensamento e esta estritamente relacionada
a acdo do sujeito sobre o meio, partindo do principio de interacdo de
Vygotsky2, e acontece em etapas: assimilacdo, acomodacio e equilibras
sdo. (PIAGET, 2015, p 01.05).

Alguns estudiosos enfatizam os aspectos afetivos, outros
preferem apontar os aspectos perceptivos, muitos justificam esse quadro
alegando existir uma imaturidade funcional do sistema nervoso. “O saber
se constroi fazendo proprio o conhecimento do outro, e a operacao de fazer
préoprio o conhecimento do outro s6 se pode fazer jogando.”
(FERNANDEZ, 1991, p. 165).

Através do jogo é possivel, a0 mesmo tempo. As criancas que
recebem um incentivo carinhoso durante toda a vida tendem a ter atitudes
positivas, tanto sobre a aprendizagem quanto sobre si mesmas, despertar
o interesse do aluno e favorecer que construa conhecimentos. A
psicopedagogia nos mostra a realidade da crianca com defasagem na sala
de aula, o aluno, ele é visto como preguicoso e desleixado e desinteressado
pelos estudos. E isso nos faz agir como professor e encaminhar o caso da

crianca a profissionais qualificados para ajudar na dificuldade da crianca.

Desta forma, compreender o processo educativo implica no
reconhecimento da existéncia das funcOes psicologica, o trabalho
preventivo é realizado em diversos niveis de prevencao, dependendo se o
seu objetivo é diminuir a frequéncia dos problemas de aprendizagem ou
tratar dos problemas ja instalados. Segundo os teoricos citados, Piaget e
Vigotsky, acredita-se que os conhecimentos sao elaborados
espontaneamente pela crianca de acordo com o estagio de
desenvolvimento no qual se encontra. Portanto, é possivel afirmar que
tanto Piaget (1972/2000) quanto Vygotsky (1995) concebem a crianca
como um ser ativo, atento que cria hipéteses sobre o seu ambiente.

A psicopedagogia tem um profundo compromisso com o carater
preventivo, podendo nao somente sanar os problemas de aprendizagens
como também melhorar o desempenho das criancas.

Um olhar psicopedagogico no processo educativo se ocupa das

relacoes sociais, do mecanismo das interagoes entre aluno e professor, das
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acoes do processo ensino a aprendizagem, uma das formas pelas quais o
Psicopedagogo atua das dificuldades de aprendizagem é através da
avaliacao psicopedagogico. Ja quando os pais sao ausentes, ou quando a
crianca tem um vinculo familiar ruim, ela pode apresentar autoestima
prejudicada e distarbios na aprendizagem. De acordo com Ronca (1989,
p- 27) O movimento lidico simultaneamente, torna-se fonte prazerosa de
conhecimento, pois nele a crianca constréi classificacoes. Elabora
sequéncias logicas, desenvolve o psicomotor e a afetividade e amplia

conceitos das varias arias da ciéncia.

Verificamos, portanto que as atividades ludicas propiciam a
crianca a possibilidade de conviver com diferentes sentimentos os quais
fazem parte de sua aprendizagem, e favorece um conhecimento mais eficaz
e elas demonstram através das brincadeiras como vé e constréi o mundo,
como gostariam que ele fosse quais as suas preocupagoes e que problemas
a estdo atormentando, ou seja, se expressa na brincadeira o que tem
dificuldade de expressar com palavras. Segundo Silvia Crianca, a
Dificuldade de Aprendizagem é compreendida como uma “forma peculiar
e complexa de comportamentos que nao se deve necessariamente a fatores
organicos e que sdo por isso, mais facilmente removiveis”. Ela ocorre em

razao da presenca de situacOes negativas de interacdo social. Segundo

Fonseca (1995, p. 91):

[...] a aprendizagem é uma funcao do cérebro. A aprendizagem satisfatéria
se da quando determinadas condi¢oes de integridade estao presentes, tais
como: funcdes do sistema nervoso periférico, funcoes do sistema nervoso
central, sendo que os fatores psicoldgicos também sdo essenciais.

Alguns sintomas podem ajudar os profissionais da escola a
perceberem os sinais da Dificuldade de Aprendizagem, a partir da pré-
escola e durante todo trajeto escolar da crianca. O processo de
construcao/reconstrucao adquire significados diversos em funcao das
caracteristicas proprias do individuo, como também do contexto, da
cultura, da familia e da escola em que est4 inserido. E neste contexto atual
que o Psicopedagogo conquista espaco. Uma observacao minuciosa e uma
escuta atenta sem "pré-conceitos", assinalada pela imparcialidade, pode

detectar a real problematica da instituicao escolar. "Esse é o papel do
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psicopedagogo nas instituicoes: olhar em detalhe, numa relacao de A
escola mudou com o passar dos tempos”. Novas tecnologias e metodologias

ingressaram no cotidiano escolar.

De acordo Schwartzman et al (2001), existem intimeras
dificuldades e fatores que levam ao déficit de aprendizagem, entre eles

estao:

o TDAH: problema de desatencao com ou sem hiperatividade (quando a
crianca ¢é agitada e nao consegue parar quieta). Elas se machucam com
mais frequéncia, nao tém paciéncia, interrompem conversas, etc.

e Prejuizo Intelectual ou deficiéncia intelectual: capacidade intelectual
inferior a média normal.

o Lesoes ou disfuncoes cerebrais, como exemplo a indxia, isto é, falta de
oxigénio no organismo.

o Fatores genéticos, neonatais ou pds-encefalicos e traumaticos.

e Medicamentos. Fundamental é ter senso critico para percebermos e
analisarmos a respeito do uso medicamentoso. Ha casos de transtornos
graves que necessitam do seu uso e como profissionais da area de
psicopedagogia que ter esta clareza para informar a familia e a escola, apos
o devido contato com a equipe multidisciplinar.

o Problemas sensoriais de audicao e visao.

o Dislexia: quando a crianca ou adolescente nao consegue associar o
simbolo grafico e as letras ao som que eles representam, é um distarbio
genético e neurobioldgico que independe da preguica, falta de atencao ou
ma alfabetizacdo. O que ocorre é uma desordem no caminho das
informacoes, o que inibe o processo de entendimento das letras e, por sua
vez, pode comprometer a escrita.

o Disgrafia: dificuldade na escrita.

o Discalculia: dificuldade de aprender tudo o que esta relacionado a
nimeros como operacoes matematicas, dificuldade de entender os
conceitos e a aplicacdo da matematica; seguir sequéncias, classificar
numeros.

« Dislalia: disturbio de fala, caracterizado pela dificuldade em articular
as palavras e pela ma pronunciacao, omitindo, acrescentando, trocando ou
distorcendo os fonemas.
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o Disortografia: dificuldade de aprender e desenvolver as habilidades da
linguagem escrita, € um transtorno especifico da grafia que, geralmente,
acompanha a dislexia.

A Psicopedagogia é o intermediador entre o educando e o
educador, a fim de manter sempre o propoésito de uma aprendizagem que
possibilite a interacao entre as duas partes.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos disponiveis sobre o tema em questao, a
psicopedagogia vem ganhando um espaco cada vez maior, especificamente
no que se refere as dificuldades de aprendizagem da crianca. A escola é um
dos agentes responsaveis pela integracao da crianca na sociedade, além da
familia. O papel do psicopedagogo diante das dificuldades de
aprendizagem é o de ouvir, falar, propor, intervir, diagnosticar e
encaminhar corretamente o sujeito para profissionais quando se perceba a

real necessidade.

Para favorecer a aprendizagem do aluno com dificuldade, é
importante avaliar, contextualizar, diversificar, e deve esforcar-se para a
aprendizagem ser significativo para o aluno, e por isso é muito importante
a atuacao do psicopedagogo, sabendo sobre esse diagnostico, fazer uma
reflexdo, para saber qual a melhor forma de intervencdo necessaria para
trabalhar com essas dificuldades usando os recursos e recorrendo a varias
estratégias, como até pedindo auxilio a demais profissionais que trabalham
esses tipos de obstaculos educacionais, desta forma objetivando-se a ajudar
a crianca a superar tais dificuldades. Com isso todo tem a ganhar, a escola,

a familia e principalmente a crianca.

Cada aluno tem sua propria forma de aprender, ainda que possa
ser beneficiado pelo trabalho em grupo. O ensino-aprendizagem, por sua
vez, deve ser um processo dialogico. E através do dislogo que o professor
conhece o aluno, identifica a necessidade e somente assim, pode refletir
sobre as modificacOes necessarias no processo para favorecer seu

desenvolvimento.
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O sucesso do trabalho resultou numa pesquisa reflexiva das

dificuldades que a crianca encontra na escola.

2.

E preciso ajudar o aluno a estabelecer relacdoes entre o
conhecimento novo e o que ja domina. E importante, também, valorizar o
que ele sabe fazer bem, para que desenvolva o sentimento de

autovalorizacao e sinta-se encorajado a enfrentar os desafios.
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ENVELHECIMENTO, EDUCACAO E QUALIDADE DE VIDA: A
CONSTRUCAO DE UMA GERONTOLOGIA EDUCACIONAL

Claudia Aparecida do Carmo Rodrigues Nunes 7

RESUMO

Um dos fatos mais significativos que caracterizam a realidade social dos
paises € o processo de generalizacao da educacao a todos os setores sociais;
com efeito, a institucionalizacdo da educacdo é um dos fendmenos mais
significativos do ponto de vista da democratizacao da educacao. A tudo isso
deve ser acrescentado um fato sociolégico de grande significado social,
politico, econémico e cultural, que se refere ao envelhecimento como uma
nova realidade sociolbgica, que requer politicas especificas, nas quais a
educacdo assume um papel cada vez mais importante para somar na
qualidade de vida. O estudo bibliografico, descritivo, qualitativo, tem como
objetivo estudar a qualidade de vida e o envelhecimento, a fim de conhecer
quais fatores estdo mais relacionados ao bem-estar do idoso. Como
resultado deste estudo compreendeu que o aumento da populacao idosa
leva a necessidade de desenvolver planos de acao para uma atencao
adequada e necessaria na area da saude, social e educativa, que seja
garantido um atendimento uma vida digna e com qualidade.

Palavras-chave: Envelhecimento. Educacao. Qualidade de Vida.

ABSTRACT

One of the most significant facts that characterize the social reality of
countries is the process of generalizing education to all social sectors; in
fact, the institutionalization of education is one of the most significant
phenomena in terms of the democratization of education. To all of this
must be added a sociological fact of great social, political, economic and
cultural significance, which refers to aging as a new sociological reality,
which requires specific policies, in which education assumes an
increasingly important role to add to the quality of life. The bibliographic,
descriptive, qualitative study aims to study quality of life and aging, in
order to know which factors are most related to the well-being of the
elderly. As a result of this study, he understood that the increase in the
elderly population leads to the need to develop action plans for adequate
and necessary care in the area of health, social and education, in order to
guarantee a dignified and quality life.

Keywords: Aging. Education. Quality of life.

1. INTRODUCAO

“Graduacdo: Bacharel em Enfermagem — FAESA/ Faculdades Integradas de Satde Pds-graduagéo:
Especializacdo em Estratégia em Satide da Familia — Faculdade Esticio de S4 Mestrado: em Ciéncias
da Educacdo — UNINORTE/ UNIVERSIDADE DEL NORTE
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A transi¢do demografica é entendida como a passagem de altas
taxas para baixas taxas de crescimento natural. Isto, por sua vez, implica
uma mudanca na estrutura populacional que se reflete em um processo
continuo e acelerado de envelhecimento populacional. O aumento da
expectativa de vida, a reducao da mortalidade e os avancos na saade tém
impacto em uma maior longevidade que exige a adocao de uma série de

medidas para se alcancar um envelhecimento saudavel e com qualidade.

O processo de generalizacao da educacao a todos os setores sociais
fez com que o idoso se tornasse uma realidade sociologica com
necessidades educacionais proprias. Por esse motivo, este estudo visa
lancar as bases para a construcao de uma gerontologia educacional, que
aprofunde a especializacao das ciéncias da educacao. Esse aprofundamento
tem a ver com as mudancas sociais e demograficas nas sociedades mais
desenvolvidas; com a institucionalizacdo da educacao permanente; com o
aumento da expectativa de vida; com a existéncia do idoso como grupo

social importante e significativo (LIMA-COSTA, 2013).

O objetivo deste texto é estudar a qualidade de vida e o
envelhecimento, a fim de conhecer quais fatores estao mais relacionados
ao bem-estar do idoso. Esta organizado em quatro secoes: envelhecimento
da populacao, que define o envelhecimento populacional como objeto de
estudo e descreve como vivem os idosos no pais, direitos especiais para o
idoso no Brasil e qualidade de vida; sdo mencionadas as diferentes

abordagens de estudo que o assunto teve.

1. ENVELHECIMENTO DA POPULACAO

O envelhecimento é entendido como um processo que é vivido
desde o nascimento e é caracterizado por diferentes mudancas nos niveis
fisico, mental, individual e coletivo; é também um processo natural,
irreversivel e nao necessariamente vinculado a esteredtipos e deve ser visto
como uma etapa do ciclo vital com potencial para crescer e continuar

aprendendo.
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Existem certas diferencas em relacdo a idade que demarcam o
envelhecimento, pois subsistem em diferentes perspectivas: cronologica,
biologica, psiquica ou social. A Organizacao das Nagoes Unidas (ONU)
estabelece a idade de 60 anos para considerar que uma pessoa é um adulto
idoso, embora nos paises desenvolvidos se considere que comece aos 65
anos. Porém, para os fins desta pesquisa e do ponto de vista cronolégico, e
dado que o envelhecimento estd vinculado a mudancas na posicao da
pessoa na sociedade, o individuo com 60 anos ou mais ¢é considerado um
adulto idoso, associando-o também ao emprego e a aposentadoria, além
disso, de acordo com a Legislacao do pais, que também entende os idosos
como homens e mulheres a partir dessa idade (FAQUINELLO e MARCON,

2011).

Segundo Nunes (2012, p. 46):

[...] a Constituicdo Federal Brasileira endossa de forma equivoca o conceito
indevido da palavra envolvendo o ser idoso. Veja o que determina
textualmente em seu artigo 203 — Inciso V, que estabelece: [...] a garantia
de um salario-minimo de beneficio mensal a pessoa portadora de
deficiéncia e ao idoso que comprove nao possuir meios de prover a propria
manutencao ou de té-la provida por sua familia, conforme prevé a lei
(nunes, 2012, P. 46).

Para a autora, a importancia da prote¢ao pela Lei Maior, ao idoso
deve ser uma das caracteristicas mais marcantes dos paises mais
desenvolvidos e, sem duvida, o envelhecimento progressivo da sociedade e
o aumento da expectativa de vida. Podemos até apontar que o conceito de
idoso e outras nocoes de significado semelhante, como um grupo social que
tem caracteristicas proprias, que engloba um determinado espaco de

tempo e que mantém certas especificidades.

O envelhecimento demografico é o resultado de um processo de
transicdo caracterizado por um aumento tanto percentual como em
numeros absolutos do grupo populacional com 60 anos ou mais, em
decorréncia da diminuicao das taxas de fecundidade e mortalidade, e com
isso o aumento da expectativa de vida gracas aos avancos tecnologicos da
medicina e maior acesso aos servicos de satide que os governos

implementam h4 décadas. O envelhecimento ocorre em todas as regides do
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mundo, mas aumenta mais rapidamente em paises com diferentes niveis
de desenvolvimento, incluindo aqueles que também tém uma proporc¢ao

significativa de populacoes jovens (KIMURA & SILVA, 2010).

Na verdade, a Gerontologia no Brasil vem avancado; isso é
observado nos nameros da Pesquisa do IBGE (2017) que indicam que em
2015 havia um total de 20,41 por cento correspondem a adultos com mais
de 60 anos. Um dos indicadores mais utilizados para estudar o
crescimento deste grupo é o indice de envelhecimento que relaciona o
numero de idosos com o niimero de criancas e jovens, e permite observar
a velocidade com que cada grupo cresce; outra é a dependéncia, que
relaciona a populacdo inativa ou economicamente dependente com a
populacao ativa. A tendéncia destes permite elaborar projecoes e, embora
seja importante lembrar que o futuro é incerto uma vez que muitos sao os

fatores que o determinam:

[...] As projecoes populacionais representam atualmente um instrumento
fundamental da politica populacional, uma vez que permitem antecipar as
demandas sociais e avaliar as diferentes trajetérias que decorreriam de
afetar ou manter as tendéncias atuais das varidveis que afetam a
quantidade, estrutura e dindmica demografica (KIMURA & SILVA, 2010,

p- 45).

Entao, de acordo com o Conselho Nacional de Populacao, os
autores colocam que, espera-se que até 2030, no pais, a populacao com 60
anos ou mais chegue a 14,81% do total; o indice de envelhecimento
aumentara, pois, a previsao é de que haja 63 pessoas nessa faixa para cada
100 criancas menores de 15 anos. Da mesma forma, em termos de indice
de dependéncia, sdo esperados 24 idosos para cada 100 em idade

economicamente ativa.

As mudancas na distribuicao etaria que se esperam nos préoximos
anos vao influenciar na formacao de novos comportamentos, demandas e
necessidades. O envelhecimento da populacdo exigird mais atencao
médica e psicologica de qualidade; no ambito econémico, a populacao
ocupada deve sustentar um numero crescente de idosos dependentes,
garantindo-lhes uma renda basica e com ela uma vida digna. Nos servicos,

talvez sejam necessarios menos creches e servicos de pediatria e mais
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geriatras, gerontologistas, oncologistas, cardiologistas e especialistas no
atendimento de doencas cronico-degenerativas. E necessario, a partir de
agora, iniciar programas de educacao e capacitacao para que todos os
profissionais de satide recebam capacitacao para atender as necessidades
desse grupo de pessoas; além disso, a infraestrutura deve ser criada para o

atendimento adequado as suas demandas.

2.1.Direitos especiais para o idoso no Brasil.

A Politica Nacional do Idoso (PNI), pela Lei 8.842/94 e
regulamentada pelo Decreto 1948/96, estabelece direitos sociais,
garantia da autonomia, integracdo e participacdo dos idosos na
sociedade, como instrumento de direito proprio de cidadania, sendo
considerada populacao idosa o conjunto de individuos com 60 anos ou

mais.

A Lei n° 8.842/94 criou o Conselho Nacional do Idoso,
responsavel pela viabilizacdo do convivio, integracao e ocupacao do
idoso na sociedade, através, inclusive, da sua participacdo na
formulacao das politicas publicas, projetos e planos destinadosa sua
faixa etaria. Suas diretrizes priorizam o atendimento domiciliar; o
estimulo a capacitacio dos médicos na area da Gerontologia; a
descentralizacdo politico- administrativa e a divulgacao de estudos e
pesquisas sobre aspectos relacionados a terceira idade e ao

envelhecimento.

A partir da Lei n° 10.741/03, mais conhecida como Estatuto do
Idoso, a historia dos Direitos Especiais aos Idosos, ganhou forca e

destaque no Brasil. Esta Lei entrou emvigor em janeiro de 2004.

A Politica Nacional do Idoso foi implantada através da Lei n°
8.842/94 que é muito mais abrangente e determina iniimeros beneficios

e garantias a terceira idade, além de instituir penas severas para quem
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desrespeitar ou abandonar cidadaos idosos, sejam masculinos ou
femininos. Por meio de descontos de até 50% nas atividades culturais de
lazer, cultura e esporte — teatro, cinema, lazer e esportivas - jogos de
futebol e outros do género, o Estatuto do Idoso Brasileiro, historicamente
garante, a todos os idosos: I — que os meios de comunicacao: radio, tv,
jornais, deverao manter espacos ou horarios especiais de programacao de
carater educativo, informativo, artistico e cultural sobre o processo de
envelhecimento do ser humano; II — e gratuidade nos transportes

coletivos publicos para as pessoas maiores de 65 - sessenta e cinco - anos.

A legislacdo Estadual e Municipal podera dispor sobre a
gratuidade para as pessoas a partir da faixa etaria de 60 a 65 anos. No
caso de transporte coletivo intermunicipal e interestadual, ficam
reservadas duas vagas gratuitas por veiculo para idosos com renda igual
ou inferior a dois salarios-minimos nacional, garantido desconto de pelo
menos 50% para os idosos de mesma renda que excedam essa reserva em

cada coletivo/horérios;

— Previdéncia —o reajuste dos beneficios da Previdéncia Social deve ser
garantido na mesma data do reajuste do salrio-minimo nacional, porém,
com percentual definido em legislacao complementar do Governo Federal,
inclusive jA em vigor em todo o territério brasileiro;— Assisténcia —o
recebimento de pelo menos um salario minimo nacional, é garantido como
beneficio da Previdéncia Social, por pessoas a partir do momento que
completa 65 anos de idade, consideradas incapazes de prover sua
capacidade laboral ou de sua subsisténcia ou cujas familias ndo tenham
renda minima para sobreviver condignamente falando;

Il — Justica — os idosos tem prioridade na tramitacdo dos processos e
procedimentos judiciais nos quais sao partes, isto ja a partir de 60 anos
de idade; VI — satde — todo idoso tem direito ao atendimento
preferencial no SUS2. Importante salientar que a distribuicdo de
remédios, principalmente os de uso continuado, diario, deve ser gratuita,
assim como proteses e outros recursos para tratamento e reabilitacdo
psiquica ou motora. Os planos de satide estdo proibidos de discriminar
o0 idoso com a cobranca de valores diferenciados em razao da idade;

VIl — Educagdo — os curriculos escolares deverdo prever conteidos
voltadosao processo de envelhecimento da pessoa humana, a fim de
contribuir para a eliminacdo do preconceito por raga, credo religioso,
sexo, partido politico, cor e outros. O poder publico federal, estadual e
municipal apoiara a criacdode universidade aberta para as pessoas
idosas e incentivard a publicacdode livros e periddicos em padrao
editorial que facilite a leitura em bibliotecas ou em casa, bem como voltar
aos estudos depois dos 60 ou 65 anos de idade, isto dependera de cada
pessoa em si e que deve ter apoio dasociedade e dos governos;

VIl — Habitacdo — os idosos tem prioridade para a aquisicio de
moradia propria nos programas habitacionais dos governos federal,
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estadual e municipal, mediante reserva de 3% (trés por cento) das
unidadesconstruidas, além de critérios de financiamento da casa propria
compativeis com os rendimentos de aposentadoria ou pensido de cada
idoso.

O Estatuto do Idoso proclamado pela Lei n® 10.741/03, preve os

crimes passiveis de sancoes se praticados contra os anciaos:

» Expor pessoa idosa a perigo de vida, submetendo-a a condicoes
desumanas ou degradantes ou privando-a de alimentos e cuidados
indispensaveis: de dois meses a doze anos de prisao e multa contra o
infrator;

> Deixar de prestar assisténcia a idoso sem justa causa: pena de seis
meses a umano de prisao e multa;

» Abandonar idoso em hospitais ou casas de satde: pena de seis meses
a trés anos de prisao e multa;

» Coagir o idoso a doar, contratar, testar ou outorgar procuragao —
pena de dois a cinco anos e multa;

» Exibir, em qualquer lugar meio de comunicacao, informacgodes ou
imagens depreciativas ou injuriosas a pessoa idosa, pena de um a trés
anos de prisao e multa;

v' Reter cartao magnético de conta bancaria do idoso para assegurar
recebimento de divida — pena de seis meses a dois anos de prisao e multa;
v' Agravamento de pena para homicidio culposo (por exemplo: morte
provocada pelo transito de automovel ou semelhante) — pena de um
terco a mais quando a

v/ vitima tiver mais de 60 anos de idade, independentemente de ser
masculino oufeminino;

v' Agravamento de pena para abandono: um terco a mais quando a
pessoa acimade 60 anos de idade estiver sob guarda, cuidado ou

vigilancia de autoridade.

Ou seja, d4 uma definicao inadequada para os idosos; vale dizer
que o idoso nao é nada disto. Melhor é definir o idoso como sendo aquele
que atingiu a plenitude da maturidade da idade. Com efeito, a pessoa -

homem e mulher - nao deve ser avaliado tao somente pelos anos que ja
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viveu e nem os cabelos brancos que prateiam sua cabeca, mas, por sua
capacidade plena de pensar, de discernir, de interagir, de inventar, de
contribuir, de criar algo e agir. HA muita gente por ai que aos vinte, trinta
e/ou quarenta anos que sao ja sao velhos no sentido depreciativo da

palavra, e/ou sao decrépitos.

2.1. Qualidade de vida na velhice

Segundo Dantas (2011), em geral, a velhice é percebida como uma
idade de deterioragao associada a diminuicao das capacidades fisicas e
mentais, ao contrario de outras fases da vida que sdo consideradas
crescimento e desenvolvimento. Em contrapartida, Kimura & Silva (2010)

concebe como um processo natural de crescimento e aprendizagem.

Nas décadas anteriores, a percepcao do idoso era como fonte de
sabedoria, conhecimento e forca, era até importante ter um deles na
familia; entretanto, agora a percepcdo mudou e estd associada
principalmente a dependéncia ou doenca, de modo que cada vez menos os
filhos querem cuidar deles (FAQUINELLO e MARCON, 2011).

Segundo a Pesquisa Nacional da Pessoa Idosa, Lima (2001) coloca
que os idosos sao considerados o quarto grupo da populacao vulneravel a
discriminacdo, antes dos povos indigenas, negros e homossexuais que
ocupam os primeiros lugares. A discriminaciao, segundo o autor, é
caracterizada pelos atributos negativos de improdutividade, ineficiéncia,
doenca e declinio geral, portanto, o envelhecimento, longe de ser visto
como uma etapa natural do ciclo vital, estd vinculado a um processo repleto
de ameacas e degradacao, para a qual esta condicao nao ¢é esperada com
felicidade.

Este grupo de pessoas vivencia mudancas fisicas, psicologicas e
sociais, o0 que os torna uma populacao vulneravel, entendendo por
vulnerabilidade: O processo multidimensional e multicausal, em que
convergem simultaneamente a exposicao aos riscos, a incapacidade de
resposta e a adaptacdo dos individuos, agregados familiares ou
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comunidades, que podem ser feridos, feridos ou danificados face as
alteracoes ou permanéncia de situacoes externas e / ou internas que afetam
seu nivel de bem-estar e o exercicio de seus direitos (PAPALIA, OLDS, &

FELDMAN, 2006).

Os idosos apresentam desvantagens como maior exposicao a
doencas, principalmente doencas cronico-degenerativas e incapacitantes,
apresentam também condi¢oes de dependéncia econémica e pobreza,
perda de capacidades fisicas e mentais e diminuicdo do seu grau de
autonomia e adaptabilidade. Em relacdo ao exposto e segundo Kimura &
Silva (2010), estima-se que entre 2010 e 2050 o numero de pessoas em
idades avancadas que apresentardo deficiéncia fisica passara de 3 a 15
milhGes, de modo que se multiplicara por cinco neste periodo, isso sem
considerar o possivel aumento da expectativa de vida, que vai acentuar esse

numero.

A qualidade de vida também resulta da unido de diferentes fatores
como moradia, patrimonio, renda, vestuario, alimentacdo, educacao,
suporte social percebido e até mesmo varidveis sociodemograficas como
idade e sexo. Dantas (2011) conclui em sua pesquisa que tanto para essas
pessoas quanto para seus familiares, a qualidade de vida também esta
associada a elementos secundarios como o cuidado e a protecao digna,
além do respeito a sua condicao de pessoa e de ser humano, uma vez que
gera ambientes de dependéncia que afetam a casa (FAQUINELLO e
MARCON, 2011).

Assim, para este estudo e de acordo com a definicao do Grupo de
Avaliacdo da Qualidade de Vida da Organizacdo Mundial da Saude,
segundo Gutierrez e Auricchio (2011, p. 45), “qualidade de vida é
considerada como a percepcao do individuo sobre a sua posicao na vida
dentro do contexto da cultura e do sistema de valores em que vivem e com
respeito aos seus objetivos, expectativas, normas e preocupacoes. A partir
deles para medir a qualidade de vida dos idosos desta pesquisa, sdao

considerados elementos objetivos e subjetivos e agrupados em quatro
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areas: i) condicoes de moradia, ii) renda, iii) bem-estar subjetivo e iv)

condicoes de satude.

A educacao deve ser realizada em um ambiente social, ndo apenas
para a realizacdo de seu proprio objetivo, mas para sua propria
implementacdo. A praxeologia educacional neste grupo é radicalmente
social por natureza, uma vez que os processos educacionais devem centrar-
se na convivéncia, no contato humano e no encontro. Portanto, a educacao
de idosos deve ser considerada como uma nova resposta da sociedade em
geral aos novos desafios e demandas sociais, a existéncia de outras faixas
etarias, apostar em uma nova forma de educacao para os idosos que foca

na qualidade de vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a educacao também pode melhorar a qualidade
de vida dos idosos, existe uma relacio muito forte entre o indice de
qualidade de vida e a escolaridade. Em relacao a escolaridade, afirma-se
que uma pessoa com estudos tem maiores oportunidades de insercao no
mercado de trabalho formal e melhor remunerado, de modo que o escopo
de satisfacdo de suas necessidades é maior do que aquelas pessoas que nao
possuem formacao académica; compreendeu-se que a Lei do Idoso tem por
objetivo garantir o exercicio dos direitos da pessoa idosa, bem como
estabelecer as bases e disposicoes para seu cumprimento, a fim de

melhorar sua qualidade de vida.
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INTERVENCOES DO HOMEM NO ESPACO AMBIENTAL

Magna Juliana de Assis Toledo®

RESUMO: O artigo trouxe como objetivo geral: analisar o
comportamento ecolégico do homem. A Metodologia empregada
constituiu de um estudo do tipo exploratorio descritivo, com pesquisa
bibliografica, método qualitativo. Trouxe como problema: Como as causas
desses problemas ambientais estido enraizadas no comportamento
humano? O estudo contribui para a discussao a respeito da compreensao
atual do comportamento ecologico do ser humano a partir de uma relacao
de dominacao utilitarista do meio ambiente, em contraposicio ao seu
entendimento da perspectiva ecologica, que responde a um modelo natural
que faz parte das relacées com o ecossistema. Nesse sentido, o resultado
apontou que o paradigma da crise ambiental, em que tal comportamento
do homem em relacao ao meio ambiente se constitui num grave problema
para a sociedade. Segundo os autores, o problema estaria intimamente
ligado ao sistema produtivo e econémico que promove a artificializacao do
ser humano, criando falsas necessidades que, por meio do seu consumo,
garantem a sustentabilidade do modelo econémico. A reflexdo critica é
levantada a partir da educacao.

Palavras-chave: Comportamento ecolégico. Consumismo. Crise

Ambiental.
ABSTRACT

The article has as its general objective: to analyze the ecological behavior
of man. The methodology used consisted of a descriptive exploratory
study, with bibliographic research, qualitative method. It brought as a
problem: How are the causes of these environmental problems rooted in
human behavior? The study contributes to the discussion regarding the
current understanding of the ecological behavior of human beings from a
relationship of utilitarian domination of the environment, in contrast to
their understanding of the ecological perspective, which responds to a
natural model that is part of the relations with the ecosystem. In this sense,
the result showed that the paradigm of the environmental crisis, in which
such behavior of man in relation to the environment is a serious problem
for society. According to the authors, the problem is closely linked to the
productive and economic system that promotes the artificialization of
human beings, creating false needs that, through their consumption,
guarantee the sustainability of the economic model. Critical reflection is
raised from education.

8Graduacio: Licenciatura em Pedagogia em Educacdo Infantil - Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). Po6s-graduagao: Geografia do Brasil- Faculdade de Venda Nova do Imigrante
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1. INTRODUCAO

O agravamento das ac6es do homem em relacao ao meio ambiente
é crescente. A partir da década de 1960, em funcao do reconhecimento do
estado de degradacdo ambiental na escala mundial segundo Antunes
(2011), houve discussoes, convencoes, manifestos, entre outros que
encaminharam para o processo de mudanca no pensamento global e as
formas de interacdo do homem e a natureza, com base no reconhecimento
e na anilise interdisciplinar de problemas socioambientais complexos.
Desde aquela data, diversos tratados internacionais foram assinados,
promovendo o estabelecimento do conceito de desenvolvimento
sustentavel. Com base nessa necessidade de reversao e, em grande medida,
prevencao da degradacdo ambiental, passaram a criar mecanismo de
Avaliacdo de Impacto Ambiental (AIA), promovido mundialmente ha
quatro décadas e amplamente aceito desde a Conferéncia de as Nacgoes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento em 1992. Atualmente, 191
paises das Nacoes Unidas contemplam esse processo em suas agendas
politicas conforme Moraes (2006), pois isso mostra que a AIA se tornou

uma ferramenta indispensavel para politicas publicas ambientais.

Este estudo assume uma perspectiva de analise da acdo do homem
em relacao ao meio ambiente. Com base nisso, o que hoje é considerada
como crise ecologica € uma consequéncia da degradacao que o homem tem
causado nos ecossistemas por meio de praticas produtivas voltadas para o
atendimento das necessidades materiais e a sobrevivéncia da populacao.
Com a ideia do progresso ilimitado e com o desenvolvimento tecnolégico
dos ultimos séculos, o ser humano tem conseguido impor-se ao meio
ambiente para satisfazer as necessidades de mobilidade e crescimento
impostas por uma cultura de acumulagao e lucro. Diante dessa analise, o
conhecimento cientifico mostra que os recursos nao sao ilimitados e que o
desenvolvimento e organizacao da industria orientada para o mercado,

praticas agricolas massivas, obtencao e uso desproporcional de energia e
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habitos de vida e de consumo sdo gravemente prejudiciais aos ecossistemas
e colocando seriamente em perigo a vida no planeta e a sobrevivéncia dos
seres humanos. Dessa forma surge o problema da pesquisa: Como as
causas desses problemas ambientais estdo enraizadas no comportamento

humano?

Partindo dessa analise a hipotese de que: A solucdo pode ser
encontrada na mudanca de comportamento de grupos e organizacées no
uso eficiente dos recursos, nas mudancas culturais e de estilo de vida do

homem.

Dessa forma, esta pesquisa justifica-se em discorrer sobre a relacao
estabelecida entre determinados construtos caracteristicos do
comportamento do home em relagdo ao meio ambiente, pois os problemas
ambientais impactam a qualidade de vida das pessoas, na medida em que
influenciam sua situacao na sociedade, pois afetam seu efetivo bem-estar e
suas possibilidades e perspectivas de vida, assim como é relevante para a
sociedade. O estudo tem como objetivo geral: analisar o comportamento
ecologico do homem, como objetivos especificos: falar do modelo
econOmico e da crise ambiental; comentar sobre a questao ambiental
contemporanea; discorrer sobre as mudancas climaticas e perda de
biodiversidade como dois grandes problemas ambientais da acdo do

homem.

Este estudo é do tipo exploratorio descritivo, com pesquisa
bibliografica, pois procura compreender o fenémeno a ser investigado e
como se manifesta pela acio do homem. Para realiza-lo, optou-se por

trabalhar com metodologia qualitativa.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. Comportamento ecologico e ser humano
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O comportamento humano tem demonstrado impacto sobre o
meio ambiente conforme Carvalho (2013). Prova disso é a degradagao e
poluicdo ambiental que afeta o planeta hoje, constituindo uma das

principais preocupacoes globais.

Em todo o planeta, de acordo com Oliveira e Guimaraes (2014)

como pano de fundo, confirma a existéncia de um grave problema:

[...] A poluicao da agua doce, especialmente em rios da América Latina,
Africa e Asia, piorou a tal ponto que cerca de um terco da biodiversidade
de seus ecossistemas ja foi perdida (13,14). Por sua vez, a sobre exploracao
de espécies levou a extincdo de 58% dos peixes e a perda de 38% da
biodiversidade terrestre desde os anos 1970 a uma taxa média de 1,1% (15).
As concentracoes de poluentes atmosféricos nas principais cidades do
mundo excedem os limites declarados como seguros pela Organizacao
Mundial da Satde, e o nimero de mortes por exposicdo a particulas
transportadas pelo ar até 2050 deve chegar a 3,6 milhoes de pessoas por
ano no mundo (OLIVEIRA e GUIMARAES, 2014, p. 56).

Esses dados colocados pelos autores, postula que os fatores
explicativos da atual crise ambiental sao histéricos e culturais, bem como
continuos. Mais especificamente, a exploracao ambiental ocorrida durante
os ultimos séculos e principalmente na segunda metade do século XX tem
sido provocada por um conjunto de forcas denominado complexo, que se
refere ao resultado do produto da tecnologia, a economia, a demografia, as

instituicOes e a cultura.

Para Montibeller-Filho (2011, p. 67), como um conjunto de
crencas, valores e atitudes socialmente compartilhados, “a tecnologia, a
economia e a religido podem contribuir para a degradacao ambiental
diretamente ou por meio de sua influéncia”. Assim, como eles também

podem e devem contribuir para resolver e prevenir a degradacao.

Em nosso Pais, como discorre Montaigne (2011, p. 89), a situacao
nao diferente de outros paises: “A poluicdo do ar nas areas urbanas é
permanentemente alta, a escassa dgua disponivel esta poluida e o habitat
esta sendo perdido”; Pelizzoli (2015) contribui também esclarecendo que
as emissoes de gases de efeito estufa aumentaram 23% entre 2015 e 2018,
que ¢ considerado um dos maiores percentuais entre os paises membros

da Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
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Soma-se a isso o aumento vivenciado pela gestdo irresponsavel dos
residuos solidos, atingindo uma geracao “estimada de 6,5 milhoes de
toneladas de residuos urbanos somente até 2016” (ANTUNES, 2011, p. 77).
A esse respeito, deve-se notar que atualmente mais de 95% dos residuos
coletados ainda sao armazenados em aterros conforme Carvalho (2011),
método de destinacdo de residuos que pelo autor é considerado
inadmissivel desde a década de 1990, mas que hoje faz parte das a¢oes que

ainda estao sendo realizadas no Brasil.

Silva (2015) chama atencao para o fato de que, é nesse contexto que
deve haver mudanca de comportamento do homem pela percep¢ao da
inter-relacdo que desenvolve com as outras pessoas e com seu meio,
apresentando certo comportamento, que, na perspectiva antropocéntrica,
se apresenta como um problema que ameaca os ecossistemas, gerando o

paradigma da crise ambiental.

Do ponto de vista ecologico, segundo Wells (2014) o ser humano,
como todo organismo, constitui parte integrante do ecossistema (9) e,
portanto, seu “comportamento ecologico” obedece ao seu funcionamento
natural em uma rede de inter-relacoes, dependendo do meio ambiente e de

seus recursos. sobreviver e prosperar.

[...] De acordo com suas necessidades e movidos para atuar em prol de sua
sobrevivéncia, o ser humano demanda recursos e energia do meio
ambiente; comporta-se como competidor e predador para obter alimento,
combustivel, fibras, abrigo, reprodugdo, 4gua, ar, solo e outros que
considere necessarios. Estes sdo usados, transformados e devolvidos como
residuos que impactam o meio ambiente, mas que contribuem para o
escoamento de matéria e energia no ecossistema. Nesse sentido, o
“comportamento ecoldgico”, por mais prejudicial que possa parecer, é uma
parte natural do ecossistema (WELLS, 2014, p. 89).

Pela colocacao do autor, compreende-se que, o ser humano, pela
sua condicdo pensante, apresenta necessidades que vao desde as
fisiologicas - indispensaveis a subsisténcia - as de reconhecimento social e
autorrealizacdo; ao contrario de outros organismos, ¢ um "animal
necessitado" que, exceto por breves periodos de tempo, nunca atinge um
estado de satisfacao completa; suas necessidades como ser social nao tém

limites e, ao satisfazer qualquer um deles, surge em seu lugar um novo e
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superior, “necessitando de um alto valor de si, da estima dos outros,
prestigio, status, fama e gloria” (BRANCHIER e TESOLIN). Sao justamente
essas necessidades altamente egocéntricas que, em nossa opiniao,
distinguem o homem dos demais organismos, levando-o a competir nao s6

por recursos, mas também por identidade e prestigio social.

Por outro lado, a permanente insatisfacio do ser humano tem
levado a buscar novas formas de se relacionar com o meio ambiente,
promovendo modifica¢oes no sistema produtivo e econémico baseado na

dominacao e gestao utilitaria da natureza.
2.2. Modelo economico e crise ambiental

O modelo econdmico atual é caracterizado segundo Alier (2018)
pela extracdo de recursos naturais e sua capitalizacao em dinheiro, o que
gera lucros e um maior nivel de consumo que impulsiona e sustenta o

sistema.

De acordo com Sachs (2012), respondendo as necessidades
egocéntricas do ser humano, o modelo cria falsas necessidades que afirma
satisfazer, incentiva a compra de coisas desnecessarias, oferece solucoes
para problemas inexistentes e promove elementos carregados de
significado simbolico que aumentam o status social. Portanto, tudo o que
existe tem um potencial de mercantilizagdo que pode ser convertido em um
objeto de valor pronto para ser apropriado, explorado e utilizado para

dinamizar ainda mais o modelo econdmico neoliberal.

Nessa logica, Accioly (2017) fala do modelo econémico neoliberal
que tem promovido uma mensagem de crise, em que o comportamento do
homem se torna um problema que ameaca os ecossistemas, desnaturando
a competicao, a degradacao e a poluicao. Segundo o autor, essa mensagem
permite que esse modelo crie novas necessidades, entre elas para viver em
um ambiente saudavel, que se apresenta como um bem de consumo,
podendo acessa-lo com dinheiro, principalmente por meio dos servigos
ecossistémicos, atribuindo um valor monetéario a natureza, que ele reforca
o paradigma da mercantilizacdo. Prova disso é a mensagem do PNUD na
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XI Convencao Internacional sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
realizada em Cuba em julho de 2017, que menciona: “Contagem da
Natureza $” (ACCIOLY, 2017, p. 5).

Nesse sentido, Araripe (2016) fala sobre a crise e que todo homem
deve assumir um olhar antropocéntrico, sem se excluir do ecossistema do

qual fazem parte:

[...] Nosso comportamento ecologico nao é um problema”, faz parte das
inter-relac6es que incluem a competicdo e a predagdo, que garantem a
subsisténcia, o fluxo de matéria e energia no ecossistema, e onde a
eliminacdo de residuos faz parte do processo. Eis uma nova necessidade
que nao atende a mercantilizacio, mas a consciéncia que nos caracteriza
como espécie; que, fortalecidos pelo nosso papel no ecossistema de
competir, predar e poluir, assumimos o apelo a expansdo para novas
relacbes ecologicas, que impliquem colaboracdo, mutualismo ou
comensalismo, que podem se tornar bases de novas economias e pilares
fundamentais para uma mudanca paradigmatica, que nos leva a
compreender que no ecossistema somos interdependentes com o resto dos
organismos que o compdem, o que deve nos impulsionar no caminho da
solidariedade que permite a espécie humana uma verdadeira
transformacao (ARARIPE, 2016, p. 56).

Para o autor, é preciso refletir que o homem faz parte de um
modelo de consumo de energia, crescimento e mortalidade que € inerente
a vida; parte integrante do ecossistema no qual dependem do meio
ambiente para sobreviver, no qual impactam a economia e Somos

impactados.

A principal causa da continua deterioracdo do meio ambiente
global é o padrao insustentavel de producao e consumo, principalmente
nos paises industrializados. Enquanto nos paises em desenvolvimento, a
pobreza e a degradacdo ambiental estdo intimamente relacionadas a

economia” (BATISTA, 2013, p. 34).

Como discorre Souza (2015), se tais modelos siao agora
"insustentaveis", é porque é evidente que é impossivel continuar a manter
estilos de desenvolvimento que tém sido historicamente baseados na
exploracdo do meio ambiente, em geral, e do ser humano e regices

periféricas do sistema mundial, em particular.
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Como aponta Alier (2018, p. 98), esta situacao caoética foi criada
pela “sociedade tecnologica baseada na Revolucao Industrial e protegida
pelo capitalismo incipiente”, que introduziu no meio socioeconémico. e os
principais problemas ambientais para as geracoes atuais e futuro. Hd uma
consciéncia crescente de viver em uma "aldeia global" e para estrelar a era
revolucionaria da globalizacdo que abrange das questoes ambientais aos

processos socioeconomicos.

Portanto, com este enorme progresso cientifico e tecnologico, o
crescente o abuso e a deterioracdo da natureza andam de maos dadas com
o aumento da pobreza e miséria humana para a maioria dos habitantes do

planeta.
2.3. A questiao ambiental contemporanea

Um dos objetivos deste artigo é mostrar que a situacdo ambiental
contemporanea nao s6 implica um alto grau de risco para as geracgoes
futuras, mas também apresenta um nivel significativo de incerteza quanto
ao conhecimento que se tem sobre ela. Mesmo assim, o que parece estar
fora de questdo é que o ser humano passou a ter uma presenca na biosfera
nunca antes vista e com grau irreversivel de extensao e profundidade em
muitas esferas. A seguinte citacdo de Milaré (2011) que resume,

firmemente, essa presenca humana na biosfera:

[...] A alteracdo humana da Terra é substancial e crescente. Entre um terco
e metade da superficie terrestre foi transformada pela acdo humana; a
concentracao de di6xido de carbono na atmosfera aumentou quase 30%
desde o inicio da Revolucdo Industrial; mais nitrogénio atmosférico é
fixado pela humanidade do que por todas as fontes naturais terrestres
combinadas; mais da metade de toda a 4gua doce superficial acessivel é
utilizada pela humanidade; e cerca de um quarto das espécies de péassaros
na Terra foram levadas & extincdo. (MILARE, 2011, p. 125).

O autor procura explicar sobre o resultado do homem sobre o meio
ambiente, que permite visualizar os efeitos diretos e indiretos da atividade
humana no sistema terrestre. O crescimento populacional e o aumento do
uso de recursos sao mantidos por meio de esforcos humanos, como

agricultura, industria, pesca e comércio internacional.

98
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457

De acordo com Castro (2014), esses empreendimentos
transformam a superficie da Terra, alteram os ciclos biogeoquimicos e
modificam a condigdo biolégica dos ecossistemas. Os dois principais
resultados que o autor observa sao as mudancas climéaticas e a perda da

diversidade biologica. Em suas palavras:

[...] Essas mudancas relativamente bem documentadas, por sua vez,
acarretam alteracOes adicionais no funcionamento do sistema terrestre,
principalmente por impulsionar mudancas climéaticas globais e causar
perdas irreversiveis de diversidade biolégica (CASTRO, 2014, p. 92).

Para o autor, embora essas mudancas sejam "relativamente bem
documentadas", existem muitas incertezas e controvérsias sobre suas
implicacoes. Castro (2014) questiona: “Essas transformacoes da biosfera
sao um problema para as geracoes futuras?” A questao nao € saber se o ser
humano fez progressos significativos no uso e modificacao da biosfera, mas
saber se essas mudancas pioram ou melhoram as condi¢oes de perpetuacao

da vida humana.

Segundo Montaigne (2011), o problema ambiental apresenta duas
caracteristicas combinadas que dificultam a tomada de posic¢ao do publico.
A primeira é que abrange uma quantidade tao vasta de conhecimento
cientifico que facilmente se torna uma discussao especializada. A segunda
é que os elementos estdo tdao inter-relacionados que nao é possivel

modificar um deles sem que suas repercussoes cheguem aos demais.

Pelizzoli (2015) explica nessa questao, que o resultado consiste em
que, alguns meios de comunicacdo o problema ambiental aparece como
"catastrofico”, enquanto em outros aparece como algo facilmente superavel
pela ciéncia e suas implementacoes técnicas. Em ambos os casos, a
discussao tende a ser realizada principalmente em um terreno formal,
técnico e apolitico, quando o principal problema ambiental ndo é um
ambiente "estranho" ao ser humano, mas faz parte da natureza interna da
propria sociedade humana. altamente diferenciada e contraditoria em sua
relacio com o meio ambiente. Assim, as divergéncias e lacunas do

conhecimento cientifico sao agravadas pelos interesses de diferentes
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grupos, paises e setores da sociedade humana, que sao definitivos na hora

de avaliar a gravidade do problema.

2.4. Mudancas Climaticas e perda de Biodiversidade, dois

grandes problemas ambientais

Por Mudancas Climaticas entende-se uma série de transformacoes
no clima da Terra que impactam significativamente os ecossistemas, a vida
em geral e a vida humana em particular. E um dos principais problemas
ambientais contemporaneos, junto com a perda de biodiversidade e o
"buraco" do ozénio. Segundo Accioly (2017), embora os problemas estejam
inter-relacionados e exercam sinergias entre eles, a principal causa das
mudancas climéaticas € atribuida ao aumento da temperatura causado pelo

homem.

[...] O Sol irradia calor para a Terra diariamente na forma de luz. Cerca de
50% dessa luz é refletida de volta ao espaco, seja pelas nuvens ou pela
propria Terra. Os outros 50% aquecem a terra convertendo-a em energia
térmica. Parte dessa energia térmica retorna ao espaco novamente como
radiacio infravermelha (aproximadamente 400 watts por dia por metro
quadrado). No entanto, uma parte (160 watts por dia por metro quadrado)
fica presa na atmosfera, causando o efeito estufa. Este efeito é
continuamente modificado por varios fatores, como a abundéncia e
altitude das nuvens que aumentam ou diminuem a refletividade, particulas
na atmosfera que podem interceptar a luz, geleiras cujo aumento reflete
mais luz, o vento que levanta ondas que reduzem o reflexo do mar, a
circulacdo atmosférica que varia o arranjo das nuvens, etc. (ACCIOLY,

2017, p. 76).

Segundo o autor, esses elementos também geram esses gases
consumindo combustiveis fosseis, queimando biomassa. Em alguns casos
a producao é direta, como na queima de combustiveis fésseis, ou na
fermentacao de residuos agricolas, ou na criacao de rebanhos que expelem
metano. Em outros casos é indireto, como no desmatamento, onde se
destr6i a vegetacdo que deixa de consumir e armazenar carbono,

aumentando a magnitude desse gas na atmosfera.

Batista (2013) estima-se que o aquecimento global causara efeitos
significativos nos ecossistemas, com extin¢oes massivas de espécies que
nao serao capazes de se adaptar as rapidas mudancas climaticas e com

migracoes em outros casos. De acordo com o autor, para os humanos, as
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consequéncias serao multiplas principal dessas consequéncias ¢ a elevacao
do nivel dos oceanos, que ¢é estimada em 15 a 95 centimetros em média em
um século. Isso implicara em catastrofes para as populacoes costeiras, que
habitam ilhas e deltas, com as consequentes migracoes. A segunda é a
mudanca das areas de cultivo atuais que serao deslocadas para novas. A
mudanca para latitudes mais altas (polos) é provavelmente entre 150 e 550
quilometros em um século. “Isso implicardA uma redistribuicao
geoecondmica e geopolitica das safras e das induastrias associadas” (ALIER,

2018, p. 87).

Em relagao a biodiversidade Oliveira e Guimaraes (2014) explicam
que para entender a diversidade ou variacdo de organismos em todos os
niveis, desde variacoes genéticas da mesma espécie até varias séries de
espécies, géneros, familias e outros niveis taxonOmicos superiores. O
conceito considera a variedade de ecossistemas, englobando tanto as
comunidades de organismos de “um ou mais habitats, quanto as condi¢oes

fisicas em que vivem” (SILVA, 2015, p. 56).

O estudo da biodiversidade conforme Sachs (2012) apresenta duas
areas de importancia fundamental. Por um lado, tem implicacoes
ecoldgicas substantivas na compreensao do funcionamento dos
ecossistemas e, portanto, na geracao de recursos e servicos cruciais para a
existéncia humana. Por outro lado, as implicacoes econdmicas sao
transcendentes quando se discutem as causas econdmicas da perda da
biodiversidade, quando suas mudancas sdo valorizadas economicamente e
quando se visualiza seu papel na estratégia de desenvolvimento sustentavel
(ALTIERI, 2012).

As implicacbes ecologicas da biodiversidade conforme Altiere
(2012), a diversidade de espécies tem consequéncias funcionais nos
ecossistemas, uma vez que o numero e tipo de espécies presentes
determinam as caracteristicas organicas que influenciam os processos
ecossistémicos. Para o autor, as caracteristicas das espécies determinam a
mediacao dos fluxos de energia e matéria diretamente, e podem alterar as

condicOes abioticas que regulam as taxas dos processos. O componente da
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diversidade de espécies que determina esta expressdo de caracteristicas
inclui o nimero de espécies presentes (riqueza), sua abundancia relativa
(uniformidade), presenca de espécies particulares (composicao),
interacoes entre espécies (efeitos nao aditivos) e a variacao temporal e
espacial dessas propriedades. Além de seus efeitos sobre o funcionamento,
“a diversidade de espécies influencia a resiliéncia e a resisténcia dos

ecossistemas as mudancas ambientais” (BATISTA, 2013, p. 45)

Montaigne (2011) fala da dimensao ecologica da biodiversidade
que tem a ver com o papel que ela desempenha quando consideramos o
funcionamento e as propriedades dos ecossistemas. De acordo com o
autor, o funcionamento de um ecossistema pode ser compreendido através
do modelo de estagios ou fases. Essas quatro funcdes ou estagios sao:
exploracao, conservacao, liberacao (liberacao) e reorganizacdo. Para
Pelizzoli (2015), a estabilidade e a produtividade do ecossistema sao
propriedades determinadas pelos estagios de exploracao e conservacao,
enquanto a resiliéncia (capacidade de um sistema se recuperar apos um

estresse) é determinada pelos estagios de liberacao e reorganizacao.

Portanto, as implica¢does economicas da perda de biodiversidade
estdo relacionadas aos impactos no bem-estar humano. As principais
formas segundo Pelizzoli (2015) podem ser resumidas nos seguintes itens:
a) o bem-estar das geracoes presentes pode ser afetado por impactos sobre
os recursos biologicos e servicos ecologicos devido a diminuicdo da
biodiversidade atual, b) complica¢gdes no futuro podem ser geradas pela
ignorancia dos individuos, o que os leva a nao reconhecer as implicacoes
globais da perda da biodiversidade; c¢) pode haver preocupacdo com a
equidade intrageracional e intergeracional. A biodiversidade pode afetar o
bem-estar do futuro, na medida em que é pensada em oposicao ao bem-

estar das geracoes atuais.

Nesse entendimento, compreende-se que, a natureza globalizada
pela economia humana acarreta riscos em escala global e, em muitos casos,
irreversiveis. Porém, considerar o risco um fato dado, quase natural, do

desenvolvimento tecnologico e do mundo globalizado, é perder de vista que
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grande parte dos acidentes ou desastres sao decorrentes impostas pelos
porta-vozes de grandes empresas transnacionais, isto é, a Organizacao
Internacional do Comeércio, o Fundo Monetario Internacional e o Banco
Mundial. A liberalizacdo do comércio e a desregulamentacao econOmica

que elas promovem carregam uma ética desumana e antiecologica.
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo principal analisar o comportamento
ecoldgico do home, em trouxe como problema o seguinte questionamento:
Como as causas desses problemas ambientais estdo enraizadas no
comportamento humano? Diante desse questionamento, a reflexao sobre a
compreensao atual do comportamento ecolégico do ser humano e da crise
ambiental, pode levar a uma nova compreensiao sobre as relacoes do
homem de interdependéncia com a natureza. Nesse sentido, cientes da
importancia da educacao como via de transformacao social, recomenda-se
revisar os sistemas educacionais que estao replicando esses modelos de
desenvolvimento baseados na competicdo. Por fim, avancar para um
curriculo baseado em elementos de solidariedade e colaboracio nos
permitira, como sociedade, lidar com as responsabilidades e deveres que

temos com a natureza, com os outros organismos e com nos mesmos.

Uma analise cuidadosa da informacao cientifica gerada em torno
dos problemas ambientais mais importantes, as alteracoes climaticas e a
perda de biodiversidade, que foram outros objetivos levantados neste
estudo, que indica que existem intimeros pontos de incerteza, controvérsia
e falta de conhecimento. Ao contrario do que os grandes centros de
divulgacdo cientifica internacional ligados ao assunto, ou os meios de
comunicacdo de massa proclamam como fatos incontroversos e
cientificamente documentados, existem enormes lacunas no conhecimento

cientifico e polémicas em relacao as questoes centrais da crise ambiental.

No campo da biodiversidade, é certo que as taxas de perda de
espécies sao maiores do que as que existiam antes da dominacao humana

no planeta. Porém, quando se trata de quantificar o fen6meno, nao existem
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indicadores consolidados ou unanimemente aceitos. Da mesma forma, no
momento de estabelecer limiares criticos de biodiversidade para o
funcionamento dos ecossistemas e, consequentemente, para o
cumprimento de seus servicos, nao existem indicadores que objetivem a
dimensao do fendmeno. Nesse caso, invoca-se o principio da precaucao,
tentando evitar possiveis efeitos perversos de uma perda de biodiversidade
que nao podemos, no momento, caracterizar por meio de indicadores

cientificamente soélidos.

Compreendeu-se que os acordos internacionais e nacionais que
pressionam para modificar os padroes atuais de producdo e tecnologia
causam imediatamente uma mudanca na orientacdo para o lucro. A
biodiversidade e a alteracao climatica, sdo eloquentes disso. Onde ha
alguns anos se falava praticamente apenas em aumento da temperatura
média da Terra, nos impactos das mudancgas climaticas e nas medidas
politicas que precisavam ser tomadas, agora se discutem os pregos da
bolsa, os créditos de emissao, o risco de eles forma monopdlios, flutuacoes
nos mercados futuros e apoélices de seguro para aqueles que nao podem

comprar esses créditos quando necessario.

Portanto, a acdo do homem em relacdo as mudancas climaticas
também é uma dimensao apropriada para a globalizacao politica. Pela
primeira vez na histéria, a humanidade se depara com desafios em escala
planetaria. O clima afeta praticamente qualquer atividade produtiva, bem
como a vida cotidiana e a satde da populacao mundial e demais seres vivos,
ao mesmo tempo que qualquer atividade produtiva tem consequéncias
climaticas. E, como se nao bastasse, as duas inter-relacoes sdo marcadas
pelo fato de sua globalidade, e as fronteiras politicas e econdmicas devem
estar subordinadas a logica fisico-natural. O resultado geral a que
chegamos é que a discussao sobre a crise ambiental ndo pode se restringir
ao seu nivel técnico, mas deve incluir suas bases sociais, politicas e

economicas.
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O TRABALHO DO GESTOR EM RESGATAR A PARTICIPACAO
DA FAMILIA NA ESCOLA

Lucineide Maria de Jesus Santos?
RESUMO

A escola vem realizando seu trabalho com pouca participacao da familia.
Embora a politica educacional tenha envidado esforcos em prol da
qualidade da educacao, com resultados favoraveis, a relacao entre a familia
e a escola ainda precisa ser abordada e diretamente estudada. Por isso, este
artigo tem como objetivo explorar a visao que os diretores tém sobre a
participacao dos pais na educacao. Para finalizar, a importancia da alianca
familia / escola na gestao escolar, bem como os desafios que isso implica.
Os resultados mostram grandes expectativas em relacao as familias na
definicao de participacao, ao mesmo tempo em que faz uma avaliacao
critica do estado em que se encontra em suas escolas. Sdo também
descritas as estratégias implementadas, entre as quais se destacam:
atividades de festa, lazer e celebragao para as familias; instancias formais
encontro entre familias, professores e diretores; atividades abrangentes de
treinamento de pais; visitas domiciliares de assistentes sociais as familias;
e o uso de tecnologias de informacao e comunicacdo como forma de
aproximacao as familias. Essas estratégias devem ser discutidas. Conclui-
se que as estratégias que as escolas implementam para fomentar as
relacoes com as familias sao limitadas, tradicionais e nao reconhecem a
pluralidade das estruturas familiares, portanto, nao estdo de acordo com
as mudancas que a sociedade tem vivido.

Palavras-chave: Relacdo Familia-Escola - Participacdo dos Pais

Estratégias.

Palavras-chave: Familia. Escola. Gestao Escolar. Politica Educacional
Desenvolvimento Humano.

ABSTRACT

The school has been carrying out its work with little family participation.
Although educational policy has made efforts in favor of the quality of
education, with favorable results, the relationship between the family and
the school still needs to be addressed and directly studied. For this reason,
this article aims to explore the view that principals have on parental
participation in education. Finally, the importance of the family / school
alliance in school management, as well as the challenges that this implies.
The results show high expectations in relation to families in the definition
of participation, while making a critical assessment of the state in which

9Mestrado em Ciéncias da Educacdo 2019, Especialista em Docéncia do Ensino Superior. Especializacao em
Psicopedagogia 2004, Especializagdo em Psicanalise Aplicada a Educacdo e Satde 2013, Especializagio
Coordenacio, Gestao e Supervisao Escolar 2018. Graduacao Pedagogia 2003 e Bacharela em Servigo social
2012.
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they are in their schools. The strategies implemented are also described,
among which the following stand out: party, leisure and celebration
activities for families; formal instances of meeting between families,
teachers and principals; comprehensive parent training activities; home
visits by social workers to families; and the use of information and
communication technologies as a way of approaching families. These
strategies must be discussed. It is concluded that the strategies that schools
implement to foster relations with families are limited, traditional and do
not recognize the plurality of family structures, therefore, they are not in
accordance with the changes that society has been experiencing.

Keywords: Family-School Relationship - Parent Participation Strategies.
1. INTRODUCAO

As familias assumem um papel significativo no processo de
aprendizagem e socializacdo de criangcas e adolescentes. Isso foi
demonstrado por intimeros estudos internacionais e nacionais realizados a
partir da segunda metade do século XX, que confirmam a influéncia do
compromisso e envolvimento dos pais ou responsaveis pelos filhos nos

seus resultados educacionais.

O envolvimento dos pais na educacdo estd associado a melhor
frequéncia escolar, maiores pontuacoes em matematica e leitura, maiores
taxas de conclusao do ensino médio e menores taxas de repeténcia (SILVA,

2015).

Também esta associado que os melhores resultados em areas nao
académicas, como a satisfacdo do aluno e dos pais com a escola, menos
problemas de disciplina e programas escolares mais eficazes. Por sua vez,
a participacao dos pais beneficia a escola como organizacao, pois melhora

seus indices de desempenho e sua capacidade de gestao.

O impacto da familia nos resultados educacionais vem
demonstrando que, o envolvimento de pais ou responsaveis de crianc¢as no
processo educacional estd relacionado a melhores resultados de
aprendizagem. Apesar da eloquente evidéncia sobre o papel preditivo dos
pais, é inegavel que o envolvimento da familia apresenta grande

desempenho nos resultados escolares das criancas, porém, os recursos e
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responsabilidades para promover significativamente, esse
comprometimento tem sido pequeno, fraco e inconsistente (RODRIGUES,

2009).

Diante desse déficit, torna-se imprescindivel o desenvolvimento de
estudos voltados para a identificacdo e compreensao das praticas,
estratégias ou programas que os gestores escolares aplicam para interagir
com as familias, descrevendo e questionando-os para torna-los mais
eficazes e inovadores. Visa promover o compromisso e envolvimento das
familias na educacao de criancas e adolescentes e melhorar os resultados

dos alunos.

Com essa intencdo, este artigo questiona: Como os diretores de
escolas concebem a participacdo das familias na educacdo? Quais sdo as
estratégias que as escolas usam para encorajar o envolvimento dos pais?
Considerando a natureza de questdes colocadas, deve-se notar que este
artigo desenvolve uma abordagem generalista e exploratoria, tendo como
principal contribui¢ao descrever as praticas que estao sendo aplicadas no
ambiente escolar para fortalecer a relacdo entre a escola e as familias. A
relevancia do estudo esta identificar, sistematizar e descrever as estratégias
mais recorrentes que os diretores reconhecem usar em suas escolas para
promover a participacao dos pais na educacao dos filhos, assunto que nao
esta totalmente regulamentado ou regulado, nem menos padronizado entre

as escolas publicas.
2.0 TRABALHO DO GESTOR JUNTO AS FAMILIAS

O termo gestao vem do latim gestione e faz referéncia a acao e ao
efeito de gerir, ou seja, administrar. Com o passar dos anos alguns
estudiosos foram agregando valor ao termo, como por exemplo, Renato e
Soares (2014), gestao, no dicionario de Sinénimos da Lingua Portuguesa,
expressa o sentido de dirigir, administrar e de gerir a vida, os destinos, as
capacidades das pessoas. Sendo compreendida como uma funcado

burocratica dentro de todo um processo.
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Almeida (2017) explica que gestao esta relacionada ao chamado
processo administrativa, definida por Fayol, em 1916, como o ato de
planejar, organizar, dirigir e controlar os recursos da empresa, para que os

objetivos sejam alcancados. Sendo estes os principios da administracao.

Esses principios: planejar, organizar, dirigir e controlar deve fazer
parte do trabalho de gerir uma escola. Sendo eles facilmente aplicados
como ferramenta da gestdo escolar. Buscando aperfeicoar os processos
gerenciais, possibilitando a realizacdo de tudo o que a escola se propoe
durante todo o ano letivo. Barbosa (2011) destaca as contribuicoes acerca
da gestao escolar em diversos paises do mundo, compartilhando do que
diz:

[...] Destacam que, em alguns paises, como Australia, Estados
Unidos, Gra-Bretanha e Nova Zelandia, os partidos conservadores e
os think tanks foram responsaveis diretos por essas mudancas em
ambito educacional, com as quais na verdade se buscava a reducio
dos custos e a transferéncia das responsabilidades para professores,
gestores e comunidade escolar em geral. Por isso, tanto nos paises
de lingua inglesa quanto nos latino-americanos, o empoderamento

da comunidade se tornou uma tendéncia hegemoénica dentro da
onda de governanca escolar (BARBOSA, 2011, p. 7).

Barbosa (2011) em seu trabalho destaca que “a educacdo tem
partido a procura de um ideal ao qual o sujeito possa se enquadrar”. O que
possibilita a retirada da educacdo do campo de praticas onde a
subjetividade seja também um ponto a ser tocado, destinando aos
profissionais da educacao o exercicio de uma préatica canhada em um ideal

pedagogico sob a logica do racional.

Segundo Ferreira e Anequim (2009, 106) explicam que o gestor
imbuido em seu trabalho deve “formar para a cidadania exigindo”,
portanto, um novo tipo de relacao sociedade, aluno e conhecimento, e

reforcam ainda que:

[...] O novo desafio dos gestores contemporaneos nio é apenas conhecer o processo
histoérico educacional, mas ter competéncias e habilidades de analisar as mazelas
sociais e, se propor a agir como sujeito da historia, em que a sala de aula se constitui
em um espaco interativo de debates e discussoes dialdgicas em prol da formacao,
pois ao se sentirem sujeitos do processo professor e aluno terdo atitudes e
desempenhos diferenciados na construgio e busca incessante do conhecimento. Na
prética, a realidade parece mais distante da concretude que a escola ptblica vem
almejando nos ultimos anos, mas ao adentrarmos em questoes historicas de outros
paises observamos que as mudangas ocorrem de forma processual e que dependem
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de agbes desenvolvidas na ambiéncia da escola, especificamente em sala de aula
(FERREIRA e ANEQUIM, 2016, p. 106).

Sob essa visdao do educar de forma interativa é que se percebe o
desafio do gestor escolar para acompanhar os processos e proporcionar
oportunidades dessa pratica, assim, Liick et al. (2002) acrescentam que “a
gestdo estratégica, necessariamente, precisa ter a visao sistémica, o
pensamento sistémico e o planejamento, de forma interacionada, dos

diferentes aspectos da gestao.

[...] A visdo sistémica pode ser definida como a capacidade do gestor de
compreender e estabelecer as diversas relacdes de interdependéncia
presentes dentro e fora da organizacao e que condicionam o desempenho
organizacional. Na gestao escolar, a visao sistémica permite que o diretor
compreenda como funciona a escola, e o sistema educacional como um
todo, imprimindo um carater de interdependéncia entre a sua escola e a
rede, englobando as demais unidades escolares e seus 6rgaos centrais. Do
mesmo modo, a visao sistémica permite que sejam estabelecidas relacoes
de interdependéncia dentro da propria escola, entre professores,
funcionérios, pais e alunos. (LUCK et al., 2002, s/p)

Portanto, conhecer e entender as relacoes existentes na escola, seus
processos, pressupostos e desafios para trazer a familia para a escola parte
da premissa que cada sujeito dentro dessa relagao € sujeito de construcao,
onde a visao sistémica das partes, devem ser consideradas para que sejam

também vistas as relacoes de interdependéncias dentro da prépria escola.

Além dos processos gerenciais, também se faz necessario preparar
o professor para que ele possa lidar com as situagoes vivenciadas em sala
de aula e possa mediar os conflitos existentes, repassando ao gestor para
conhecimento e para que sejam preparadas formacoes que possam
capacitar cada vez mais a equipe para possiveis situacoes de conflito que

interfiram no desenvolvimento dos processos de aprendizado.

Aquilo que o professor representa em termos de afetividade no
relacionamento junto as familias esta impregnado pelos aspectos
inconscientes da sua personalidade e que fazem diferenca nos processos de
troca com seus alunos. E quando bem estruturado junto aos processos da

escola so6 tende a resultar em dados positivos. Para Cortez (2015):

[...] E importante que se esclareca que o projeto educativo se traduz na
forma de ver o mundo, a sociedade e o humano como sujeito histérico,
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capaz de produzir culturas e transformar realidades em tempos e contextos
diferentes. A sua natureza é politica e social e, assim sendo,
necessariamente, deve ser uma constru¢do democratica e participativa.
Nesta perspectiva, trata-se do modelo estrito da racionalidade técnica tao
somente, uma vez que, no processo de gestdo, a intelectualidade é exigida
para que esteja a servico de um projeto que nao pode ser pensado fora do
contexto e das circunstancias para o qual se destina (CORTEZ, 2015. p. 52).

Sendo o homem um sujeito historico, o projeto educativo de toda
escola precisa considerar, conhecer e valorizar o contexto social e historico
no qual cada sujeito desenvolve papel importante, independente do papel
que desempenha, professor, aluno, pai, e comunidade sao também sujeitos
politicos e portanto, nessas experiéncias aprendem a se relacionar e a
conviver nas diferencas e semelhancas, construindo identidade no
contexto participativo, e a gestao da escola deve desempenhar o papel de
mediadora nessa construcao, especialmente dentro de um viés

democratico.

Portanto, quando falamos de administracao percebemos grande
relacdo com o0s processos burocraticos, enquanto que gestdo esta
relacionada com a proximidade entre as partes do processo, no caso da
gestao escolar, entre diretor e alunos, familias dos alunos, professores e
demais funcionarios da escola, acrescentando ai também a relacao
necessaria com a comunidade escolar em geral, objetivando desenvolver
uma cultura de envolvimento de todos na busca de tomar decisdes mais
assertivas e obter resultados relevantes para o coletivo, administracao e

gestao devem caminhar juntas, pois se complementam.
1.1. Estratégias para envolver as familias na escola

A participacao da familia na educacdo é preponderante para o
desenvolvimento integral das criancas, pois é o primeiro ambiente social
em que elas se desenvolvem, os pais sdo os primeiros professores que vao
educar seus filhos nas questdes de valores e principios que se

desenvolverao ao longo ao longo de sua vida (ARANHA, 2006).

Com o inicio da vida académica da crianga, inicia-se uma

corresponsabilidade entre a escola e os pais. Carvalho (2013) apresenta
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algumas dicas para envolver a familia na participacao ativa na educacao de

seus filhos:

1. Conversa de integracao familiar. A primeira reuniao de aula pode ser
utilizada para conceber a ideia de que o professor, os pais e os filhos
formarao uma grande familia no ano letivo em busca de um bem comum;

2. Atividades em sala de aula: realizar uma atividade grupal pode ser
objeto de uma acdo para comecar a conhecer o ambiente da crianca em
aspectos como os membros da familia, sua situacao familiar, o trabalho dos
pais, etc. Em seguida, ele o apresentara em sala de aula para seus colegas;

3. Gincanas ou Olimpiadas. Organizar eventos esportivos e culturais em
que participem nao apenas criancas, mas também pais e maes para
promover a uniao e o trabalho em equipe;

4. Dia da Familia. Planeje um dia dedicado a compartilhar com as
familias das criancas. E um momento em que pode conversar em um
ambiente mais informal e fortalecer os lacos de companheirismo entre os
pais;

5. Grupos interativos de pais onde o didlogo é encorajado, informacoes
sdo trocadas, perguntas sao levantadas, tarefas sao consultadas, etc. Pode
criar, por exemplo, um grupo WhatsApp;

6. Contato diario. A entrada ou saida de alunos na escola pode ser
utilizada para a troca de informaco6es sobre fatos especificos sobre a crianca
(ela esta doente, nao dormiu bem) que podem afetar seu aprendizado;

7. Entrevistas e tutoriais. As entrevistas sao reunioes personalizadas em
que os professores se reinem com as familias. Eles também servirao ao

longo do curso para a troca de ideias.

Polonia e Dessen (2005) falam que nao é necessario sobrecarregar
as familias com uma série de atividades excessivas e desnecessarias, mas
devem envolver ao maximo possivel, lembrando que elas também tém

outras responsabilidades pessoais e de trabalho a cumprir.

Para Rodrigues (2009), a formacao de professores para a
participacao educativa da familia, bem como de pedagogos, melhoraria a

tarefa educativa confiada a ambas as instituicoes. Nessa perspectiva, o

113
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457

papel do professor é o de mediador entre a escola e a cultura familiar, e os
temores dos professores de interferéncia dos pais em suas tarefas seriam
superados, como alguns autores coletam, e a participacao seria
interpretada no sentido de colaboracdo e apoio mutuo para elaborar
conjuntamente o projeto comum de educar os alunos ajuda-los a crescer e
desenvolver seu projeto de vida, apresentando estratégias para se
adaptarem aos desafios que se apresentam. Por outro lado, os pais se
sentiriam efetivamente envolvidos na carreira escolar de seus filhos. Nesse
sentido, o pedagogo também teria um papel importante na concepcao de
programas de formacao neste novo campo educacional que surge como

uma demanda social.

Santos e Toniosso (2014) falam da oferta, pelas escolas de trabalhos,
atividades e outras situacoes que envolvam a participacao da Familia na
Escola, que ajudaria a melhorar a situacdo atual. Por fim, nas proprias
escolas, é necessario encontrar um sistema que facilite a comunicacao entre
a escola e a familia, a partir dos pressupostos que sustentam o sentido de
comunidade, caracterizado pela participacao e compromisso comum de

acao conjunta. A dificuldade estd em como fazer.

Souza (2009) explica que uma forma de contornar esta dificuldade é
facilitar o encontro entre pais e professores, onde manifestem o desejo de
buscar formas inovadoras de estimular a participacao, bem como de criar
um clima aberto de comunicacdo em que se expressem problemas,
preocupacoes, medos, insegurancas, necessidades mutuas de ajuda e

colaboracao.

Nesse sentido, um objetivo importante é que a familia tome
consciéncia da necessidade de participar de esferas sociais mais amplas,
que influenciam suas praticas educativas no domicilio. Para isso, é
necessario ajuda-la a descobrir a importancia da sua colaboracao na escola,
aceitando que existem objetivos comuns e nos quais é necessario unir os

esforcos de pais e professores para alcancga-los.
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O envolvimento das familias no ambiente escolar segundo Oliveira
e Aradjo (2010) consegue-se aprendendo a trabalhar em conjunto nas
varias atividades, que no que diz respeito as respetivas funcoes, pais e
professores podem programar, partindo do principio de que o trabalho em
equipe é um meio eficaz de estimulo e apoio miutuo. Isso implica valorizar
o enriquecimento que a contribuicao das ideias e iniciativas dos outros
supoe para o desenvolvimento pessoal. A visio de um trabalho em
colaboracao mutua, parte de um conceito de mudanca e melhoria da
realidade, que pode ser modificado, através da acao conjunta de todos os
envolvidos, a0 mesmo tempo que repercute na melhoria da qualidade do

ensino e vida escolar. Oliveira e Aratijo (2010) acrescentam que:

[...] Um dos principais elementos para convidar os pais a participarem da
vida da escola é fornecer-lhes informacdes. E reconhecido que os alunos
que pertencem a familias com baixo nivel socioecon6mico, normalmente,
ndo estdo bem-informados sobre a que podem ter acesso. Por outro lado,
devido ao seu ambiente, os pais tém menos expectativas de futuro do que
os da classe média, por isso nao incentivam os filhos a estudar, ainda mais
quando a carreira escolar é acompanhada de repeticoes e insucessos, além
de a inferioridade das condi¢Ges em que vao estudar devido a falta de meios
e ambientes adequados (OLIVEIRA E ARAUJO, 2010, p. 37).

Sem duvida, a abordagem das desigualdades que os autores fazem
na educacao deve ser inserida em uma ampla esfera social e cultural. Nao
podemos nos aventurar a dizer que as desigualdades de oportunidades s6
podem ser resolvidas a partir da escola, por sua relacdo com as condicoes
sociais e de status; mas, pode melhorar aspectos e meios relacionados a
escola para permitir que os alunos continuem seus estudos, como envolver
os pais nessa tarefa educativa. Comunicando que alguns estudos mostram
que, quando os pais participam de todos os aspectos da vida escolar, os
efeitos positivos no desempenho de seus filhos aumentam e podem ajuda-
los a avaliar as consequéncias de seu apoio na tarefa educativa da escola,

na qual tém um papel a desempenhar.

Renato e Soares (2014) explicam a necessidade de envolver a
familia no trabalho educacional por parte do gestor. Nas altimas décadas,
foi incluido em diversas legislacoes, insistindo na coordenacao da familia e
da escola para a concepcao de um projeto educativo comum, que visa a

formacgao integral de todos os alunos. Mas, embora em todas as escolas
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existam Conselhos de Escola e Associacoes de Pais, nem todos funcionam
de forma dinamica que incentive a participacao dos pais, o que convida a

reflexao sobre medidas inovadoras a utilizar.

Tendo explicado a importancia da participacao dos pais na escola
e os efeitos positivos que ela produz na comunidade educacional de uma
escola democratica que buscamos, concluimos que o que é necessario sao
canais que servem aos educadores para que eles possam inicia-lo. Essas sao
taticas concretas para criar essa colaboracao. Baseado em Almeida (2017)
que trata de elencar as estratégias para contribuir com a intensificacao da

participacao das familias na escola. Sao as seguintes:

v" Reunibes mensais com um calendario prefixado, em que todos devem
participar de sua elaboracdo no inicio do ano letivo, devem ser discutidas
as atividades a serem realizadas;

v Colocar visivelmente (Mural com cartazes informativos), as
informaco6es necessarias que devem ser transmitidas;

v' - A administracao deve adaptar sua funcdo a gestao participativa e
descentralizada em que toda comunidade escolar possa opinar nas
atividades;

v'  Estabelecer um calendario de atividades (cursinhos, gincanas,
almocos ou jantares de confraternizacao em que todos colaborem);

v" Considerar o nacleo familiar como parte explicita da missao escolar;
v" Agendar um trabalho conjunto com os familiares que vai além do

mero apoio as atividades extracurriculares.

O importante dessa participacdo é que ela exista de maneira
regular e seja planejada. Nesse sentido, é imprescindivel que haja uma
linha comum na equipe docente, chegando-se a um consenso quanto as

atividades que serao utilizadas para relacionamentos com os pais.

Conforme afirmado por Carvalho (2013, p. 23), “em um contexto
em que ndo hi muita tradicdo de participacdo dos pais, é razoavel

considerar uma estratégia de colaboracao progressiva”, na qual os pais
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devem se envolver desde o inicio, para se tornar costumeiro, no que mais

facil e, gradualmente, encontrar maneiras de aprofundar essa colaboracao.

Assim, pela natureza da relacao entre familia e escola hoje, pode-
se dizer que esta distante porque a escola e as familias estao trilhando
caminhos diferentes, gerando desentendimentos que faz com que as
familias desconhecam o que esta acontecendo na escola, mas também a

escola muitas vezes desconhece a realidade dessas familias.

Com o exposto, podemos ver que nao é apenas tarefa dos pais
abordar a escola, mas que é uma responsabilidade bidirecional. A escola
deve reconceituar as formas como os pais sdo inseridos no cotidiano
escolar, bem como os meios que os motivam e pelos quais os chamam a
participarem, visto que, se a escola nao tiver flexibilidade nos horéarios e

formas de contacto pode ser outra causa de seu absenteismo.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo possibilitou fazer uma reflexao sobre Familia e escola,
que tém funcdes sociais diferentes, mas complementares. Dada a
complexidade do mundo de hoje, eles devem unir esforcos para superar as
dificuldades que surgem, pois em tultima instancia sua razao de ser esta

alicercada no papel da crian¢a em sua tarefa educativa.

Este momento apresenta um nivel de exigéncia na educacao
familiar e escolar, que exige a preparacao e formacao de um novo estilo
educativo baseado no aprender a viver em comunidade, ao qual pais e
professores sao chamados a responder com o compromisso de participar
nesta tarefa comum, cada um de seu campo de conhecimento e experiéncia
para atender as necessidades afetivas, cognitivas e sociais das criancas e de

todos os envolvidos na comunidade educativa.

O estudo apresentado assenta nos pilares da Educacao em saber

aprender juntos e saber conviver em Comunidade. Esses pilares devem
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apoiar as relacoes entre a escola e a familia, favorecendo a comunicacao, a
participacao e a colaboracao, para superar os fatores estruturais da propria
escola, bem como as teorias implicitas de pais e professores sobre a

educacao, o ensino, a familia, a escola, o papel de cada um nesta tarefa.

Portanto, conclui-se, que é preciso abrir as janelas para a historia
de uma nova concepcao da familia e da escola em sua tarefa educativa.
Ambas as institui¢oes requerem uma reestruturacao estrutural e cognitiva,
uma modificacao e adaptacdo a um novo estilo de educacdo e uma atitude
aberta a formacao dos alunos orientada para uma educacao para a vida

comunitaria.
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IMPORTANCIA DO LUDICO NO DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM DA CRIANCA

Adriane Marques Lobator

RESUMO

O presente artigo aborda a importancia do lidico no desenvolvimento
aprendizagem da crianga, e os beneficios que o brincar favorece a cada uma
delas. O estudo desenvolvido insere-se na linha de histéria da educacao
infantil, tomando como fontes os pesquisadores citados no artigo e do
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. A ludicidade é
um grande laboratoério para o desenvolvimento integral da crianca, que
merece atencao dos pais e dos educadores, pois ¢é através das brincadeiras
que a crianca descobre a si mesmo e o outro, além de ser um elemento
significativo e indispensavel para que a crianca possa aprender com prazer,
pois nele ha fantasia encantamento e faz de conta, o lidico caracteriza-se
como uma atividade de jogos, brincadeiras e arte, metodologico mescla
entre as apropriacoes culturais e a possibilidade de expressao da crianca,
fruto de sua forma particular de pensar e de interagir com os colegas. O
artigo também servira de intensificador dos objetivos presentes no
trabalho buscamos problematizar como se constituiu e engendrou o
discurso moderno sobre o papel educativo dos jogos e brincadeiras, quais
sentidos foram atribuidos a eles, criancas na faixa de 3-6 anos,
compreendendo que o jogo realizado esporadicamente propicia momentos
de prazer, por meio das atividades ludicas, a crianca comunicando-se
consigo mesma e com o mundo, aceita a existéncia do outro, estabelece
relagoes sociais constroi conhecimento desenvolvendo-se integralmente.

Palavras-Chave: Crianca. Jogos. Brincadeiras. Musica. Arte.
ABSTRACT

This article discusses the importance of playfulness in the child's learning
development, and the benefits that playing favors each delas. The study
developed is part of the history of early childhood education, taking as
sources the researchers cited in the article and the National Curriculum
Reference for Early Childhood Education. Playfulness is a great laboratory
for the integral development of the child, which deserves attention from
parents and educators, as it is through play that the child discovers himself
and the other, in addition to being a significant and indispensable element
for the child can learn with pleasure, because in it there is fantasy,
enchantment and make-believe, playfulness is characterized as an activity
of games, games and art, methodological mix between cultural
appropriations and the possibility of expression of the child, fruit of his

10 Graduacao em Pedagogia pela Universidade do Norte do Paran4; Pds-graduagio em
Educagao infantil pela Faculdade de Ciéncias Administrativas e Séries Iniciais, Pos-
graduacdo Psicopedagogia Institucional e Clinica pela Faculdade de Educacdo de
Tangara da Serra.
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particular form of think and interact with colleagues. The article also
served as an intensifier of the objectives present in the work. We seek to
problematize how it was constituted and engendered the modern discourse
on the educational role of games and games, what meanings were
attributed to them, children aged 3-6 years, understanding that the game
performed sporadically, it provides moments of pleasure, through playful
activities, the child communicating with himself and with the world,
accepts the existence of the other, establishes social relationships, builds
knowledge and develops fully.

KEYWORDS: Child, Games, Play, Music, Art.
1 INTRODUCAO

Este artigo trata da importancia do ladico no desenvolvimento da
crianca. Para alcancar os objetivos proposto utilizou-se como recurso
metodolégico, a pesquisa bibliografica realizada a partir da anélise de
materiais ja publicados na literatura e artigos cientificos divulgados no
meio eletronico. O texto foi fundamentado nas ideias e concepcoes de
autores como: Skleinn, (1955), Vygotsky (1998), Freud (1908), Piaget
(1986).

O brincar com jogos, musica e arte, faz com que a crianca estimula
o corpo e mente levando-a a um mundo magico de brincadeiras, e assim a
oferecer a elas diversao conhecimento e proporcionando experiéncia
vivenciada com as brincadeiras. Em toda a historia da infancia,
identificamos a importancia e os beneficios do brincar para as criancas.
Desde o século XVII, com o advento da infancia, o jogo passa a compor o
cenario das “Pedagogia da Infancia” todos estes teoricos, ao defenderem
seus pensamentos, destacaram o jogo como presen¢a marcante na vida da
crianca e a importancia em té-lo junto na educacao para a infancia. Diante
deste fato, o jogo esta intimamente ligado a imaginacdo, sonho,
pensamento e simbolo. Considerando esta perspectiva, podemos inferir
que o homem é um ser simbolico que se constitui coletivamente e que tem
a capacidade de pensar ligada a de jogar com a realidade, reproduzindo e

aprendendo a medida que pode transforma-la.

Pode-se dizer que o ludico faz parte das atividades essenciais da

dindmica humana, caracterizando-se por ser espontaneo funcional e
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satisfatorio. Nesse contexto, o ludico deve também possibilitar a quem o

vivencia momentos de encontro consigo e com o outro.

Cumprir com o proposto requer do professor de educacao infantil
uma postura intrigante e investigativa pautada numa profunda construcao
teorica que lhe apresente conceitos, condutas e definicoes de jogo. As
brincadeiras fazem parte do patriménio ludico-cultural, traduzindo
valores, costumes, formas de pensamento e ensinamentos. Neste sentido,
a crianca de um lado reproduz e representa o mundo por meio das
situacoes criadas nas atividades de brincadeiras, por outro, essa
reproducdo nao se faz passivamente, mas mediante um processo ativo de
reinterpretacdo de mundo, permitindo a invencao e a produc¢ao de novos
significados e saberes. Sistematizar o brincar significa uma reorganizacao
da pratica pedagogica desempenhada pelo professor, pratica essa que deve
abandonar os moldes da educagao bancaria e absorver o ladico através dos

jogos como o instrumento principal para o desenvolvimento da crianca.

Segundo Borba (apud VYGOTSKY, 1987), “o brincar é uma
atividade humana criadora, na qual imaginacdo, fantasia e realidade
interagem na producdo de novas possibilidades de interpretacao, de
expressao e de acdo pelas criancas, assim como de novas formas de
construir relacbes sociais com outros sujeitos, criancas e adultos”. O
objetivo € inserir o ladico no ensino aprendizagem, como meio para o
desenvolvimento das habilidades motoras, imaginacdo e social das
criancas e levar para o desenvolvimento e metas alcancadas pelas criancgas.
O trabalho com atividades como quebra-cabeca, histéria ilustrativa,
cilindro, jogo da memoria, e musica etc. Essas brincadeiras fazem com que
incentiva as criancas na fase de desenvolvimento dando a ela autonomia e

o sentimento de autoestima.

As concepcoes teoricas relacionadas ao desenvolvimento infantil,
a brincadeira aparece como um recurso importante na constru¢ao do
conhecimento e desenvolvimento aprendizagem integral da crianca,
facilitando a sua comunicacdo com o outro. Conhecer todas estas

possibilidades dos jogos facilitam o professor de forma consciente e
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adequada, na hora de aplicar as atividades e assim atender as necessidades

reais da crianca em cada momento de sua aprendizagem.

O Iadico é peca fundamental para o planejamento e a construcao
do novo na vida da crianca, e incentivar a autonomia e o sentimento de
autoestima; repassar aos traduzir-se-A em ideias e/ou praticas que
conduzirao a sociedade a refletir sobre as possibilidades de se
compreender e realizar determinadas formas de jogos e brincadeiras com
entusiasmo para o seu desenvolvimento aprendizagem. Corroborando com
este pensamento, Crepaldi (2010 apud ANGOTTI, 2010) afirma que
planejar os Jogos e as brincadeiras levando em consideracoes e realidade
das criancas, portanto, planejamento para o aluno real, muito favorecera o
sucesso da brincadeira, e com certeza, havera muitos interessados em

brincar.
2. 0 LUDICO

O artigo tem como tema a importancia do ladico no
desenvolvimento da crianca. Na medida em que nos, adultos, nos
convertemos que o brincar é a atividade que mais leva a crianca a conhecer
o mundo fisico e a alavancar consequentemente a organizar e

reorganizacao de seus processos mentais.

Os autores pesquisados relacionado com o ladico e a revista do
jardim a infancia. Deixa transparecer a importancia de se planejar uma boa
aula. O direcionamento dado ao planejamento esta voltado para a faixa
etaria em que a crianca se encontra na escola, e de acordo com as normas
da instituicdo. O planejamento permite a selecao de recursos, organizacao

do tempo e do espaco.

O Iadico é peca fundamental para o planejamento e a construcao
do novo na vida da crianca, e incentivar a autonomia e o sentimento de
autoestima; repassar aos traduzir-se-4 em ideias e/ou praticas que
conduzirao a sociedade a refletir sobre as possibilidades de se
compreender e realizar determinadas formas de jogos e brincadeiras com
entusiasmo para o seu desenvolvimento aprendizagem. Corroborando com
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este pensamento, Crepaldi (2010 apud ANGOTTI, 2010) afirma que
planejar os Jogos e as brincadeiras levando em consideracoes e realidade
das criancas, portanto, planejamento para o aluno real, muito favorecera o
sucesso da brincadeira, e com certeza, haverd muitos interessados em

brincar.

Assim, nas atividades envolvendo os jogos e as brincadeiras, nas
escolas a ser exercitados pelas criancas, o modelamento e o treinamento
com as atividades em sala, sobre inspiracao froebeliana. Brougere (2003)
analisa que o jogo na educacao da primeira infancia, em geral, é aceito
como um suporte educativo controlado, onde toda iniciativa infantil é
negada, pois se justifica como necessario fornecer ideias, contetado e roteiro

para alcancar objetivos pedagogicos determinados.

Com bons materiais, brincadeiras e brinquedos ird facilmente
estabelecer um vinculo de aproximacao e constru¢ao de amizade aluno e
professor. A escola deve estar em constante harmonia, pois é nela que a
crianca passa boa parte do tempo. Na hora do recreio geral as criancas
fazem festa, por ter alguns minutos, bem favoraveis para eles, € o maximo
para o desenvolvimento. Toda crianca precisa usufruir os beneficios
emocionais, intelectuais e culturais que as atividades ldadicas
proporcionam. Segundo resultados das pesquisas, percebe-se significante
melhora no desenvolvimento humano no que tange ao crescimento
pessoal, social, cultural, motor, além da comunicacdo, expressao e

construcao de pensamento.

Tem um trecho de uma cancao que durante o relato da brincadeira
diz que as criancas envolvidas eram “obrigadas a ser feliz”, esta afirmacao
sintetiza a relevancia do brinca na vida da crianca, pois crianca que brinca,
certamente, € crianca feliz e, consequentemente, serda um adulto bem
resolvido. Vygotsky (1998) diz que, ao brincar e criar uma situacao
imaginaria, a crianca assume diferentes papéis: ela pode tornar-se um
adulto, outra crianca, um animal, um her6i; pode mudar o seu

comportamento, agir e se comportar como se fosse mais velha do que
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realmente é, pois, ao representar o papel de “mae”, ela ira seguir as regras

de comportamento maternal.

[...] O desenvolvimento pessoal funda-se em wum processo de
autodescoberta, onde cada qual tende a tomar consciéncia do que sabe
fazer e do que tem dificuldade, como pode potencializar aquilo que faz bem
e conviver, ou diminuir, com afeitos daquilo que tem menos habilidades. O
processo de comparagdo pode ser doloroso, porém ¢ eficaz e, as vezes,
inevitavel. Porém, atividade ludica pode compor este processo de
comparagdo de forma agradavel, divertida e em um clima de
camaradagem. Quando a criancga joga, ela percebe suas possibilidades e a
dos companheiros (DHOME, 2003, p. 124-125).

A expressao musical das criancas nessa fase é caracterizada pela
énfase nos aspectos intuitivos e afetivos e pela exploracao (sensoério-motor)
dos materiais sonoros. As criancas integram a musica as demais
brincadeiras e jogos: cantam enquanto brincam, acompanham com sons os
movimentos de seus carrinhos, dangam e dramatizam situacées sonoras
diversas, conferindo “personalidade” e significados simbolicos aos objetos
sonoros ou instrumentos musicais e a sua produ¢ao musical. Incluir o
ladico no fazer docente do professor de educacdo infantil é também
contribuir com a construcdo de uma sociedade brincante, que reconhece a

ludicidade como um comportamento social da crianca.

As atividades ludicas resgatam o gosto pelo aprender, pois
ocasionam momentos de afetividade entre o individuo, e o aprender
tornando a aprendizagem formal mais prazerosa. Desta forma, o professor
deve tracgar o brincar em seu plano de aula e definir os objetivos a serem
alcancados. E através da exploracdo que a crianca expande seus
pensamentos e aprendizados, adjunto a observacao e investigacdo do

mundo.

As caracteristicas das brincadeiras ladicas consistem efetivamente
em oportunizar a crianca viver situacoes afetivas no fato de nao dispor de
nenhum comportamento, o que se busca ¢ o modo como se brinca de forma
positivas e negativas, de amor e de 6dio, destruicao e reparacgao. A formacao
ladica permite ao educador saber suas possibilidades, de limitacoes e
abrindo caminhos para eliminar resisténcias e adquirir uma nova visao

clara e cociente sobre a importancia do jogo, do brincar e da brincadeira
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para a vida da crianca durante sua formacao como individuo.

O ladico permite um desenvolvimento global e uma visao de
mundo mais real. Vivemos uma época em que a tecnologia avanca
aceleradamente inclusive e na educacao. Partindo da identificacdo da
relacao entre a ideia moderna de infancia, tanto no Brasil como em outros
paises, grande parte das iniciativas de educacao entre finais do século XIX
e no século XX intencionaram organizar suas propostas e acoes
considerando a dimensao ladica do fazer pedagogico, especialmente
porque neste periodo ganhou for¢ca também um novo olhar sobre a crianca.
Ou seja, identificar as estratégias imanentes a essa vontade de saber que
instaura verdades comprometidas com a producao dos sujeitos e seu
governo. Em seu entendimento (1988; 1995), o poder mais do que

proibitivo é produtivo e encontra-se disseminado nas relacoes.

A literatura especializada considera o crescimento no
desenvolvimento infantil o ato de brinca é mais que simples satisfacao de
desejos conduz aos relacionamentos grupais. Segundo Vas (2006) acredita
ser interessante fazer uma pesquisa sociocultural e ambiental sobre a
comunidade local (vida e habitos de brincar das criancas). Cabe ressaltar
que uma atitude lddica nao é somente a somatoria de atividades; é, antes
de tudo, uma maneira de ser, de estar, de pensar e de encarar a escola, bem

como de relacionar-se com os alunos.

Cada sociedade acolhe um tipo de discurso e o faz funcionar como
verdadeiro, a partir das estratégias mobilizadas por saberes e poderes
produzidos sobre a crianca e das intervencoes e instituicoes que as fazem
circular. De acordo com o Referencial Curricular Nacional Para Educagao
Infantil (1998): “As brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de construcao e
aqueles que possuem regras, como os de sociedade (também chamados de
jogos de tabuleiro) jogos tradicionais, didaticos, corporais, etc., propiciam
a ampliacao dos conhecimentos da crianca por meio da atividade ladica”.
(RCNEI, 1998, v1.p.28).

O processo na formacao da crianca com os jogos e brincadeiras,
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buscamos acompanhar o desenvolvimento das atividades ludicas, sabe-se
que a fundamentacao. A capacidade de brincar possibilita a crianca um
espaco para resolucao dos problemas que as rodeiam. A educacido traz
muitos desafios aos que nela trabalham e aos que se dedicam a sua causa.
Um espaco onde a crianca, utilizando o ladico, constréi suas proprias
aprendizagens, desenvolvendo-se num ambiente acolhedor, e que funciona
como fonte de estimulos, para o desenvolvimento de suas capacidades

estéticas e criativas, favorecendo ainda sua curiosidade.

Ao nos depararmos com uma gama de conceitos, definicoes,
objetivos, principios e acoes voltados para jogos e brincadeiras, Puga e

Silva (2008, p. 1) destacam alguns dos objetivos da brinquedoteca:

[...] Propiciar um espaco ladico, valorizado o ato de brincar de forma
espontanea; resgatar o espaco e o tempo de brincar; possibilitar o acesso a
brinquedos; orientar sobre a adequacgio e utilizacio dos brinquedos;
desenvolver habitos de responsabilidade; resgatar brincadeiras,
incentivando sua valorizagdo como atividade geradora de desenvolvimento
intelectual, emocional e social; propiciar a constru¢ao de conhecimento;
estimular o desenvolvimento da concentragdo e atencdo; oportunizar a
expansado de habilidades e potencialidades; desenvolver a criatividade, a
sociabilidade e a sensibilidade; incentivar a autonomia e o sentimento de
autoestima; repassar aos professores e as familia informacoes sobre
conhecimentos a respeito da importidncia do brincar e sobre o
desenvolvimento do aluno na brinquedoteca.

E através da juncao de varios meios (familiares, sociais, escolares)
que a crianca desenvolve também a aprendizagem. Esse bindmio, familia e
escola formam a base necessaria para que haja desenvolvimento integral
da crianca. Porém, esses pilares sdo construidos por intermédio da

solidificagcdo dessa parceria com a soma de esfor¢os de ambas as partes.

[...] A educacao ladica, na sua esséncia, além de contribuir e influenciar na
formacdo da crianca e do adolescente, possibilitando um crescimento
sadio, um enriquecimento permanente, integra-se ao mais alto espirito de
uma pratica democratica enquanto investe em uma producio séria do
conhecimento. A sua pratica exige a participacao franca, criativa, livre,
critica, promovendo a interacdo social e tendo em vista o forte
compromisso de transformacao e modificagdo do meio (ALMEIDA, 1994,

p. 41).

As caracteristicas das brincadeiras ludicidade consistem
efetivamente em oportunizar a crianca viver situacoes afetivas no fato de
nao dispor de nenhum comportamento, o que se busca é o modo como se

brinca de forma positivas e negativas, de amor e de 6dio, destruicao e
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reparacdo. A formacdo luadica permite ao educador saber suas
possibilidades e limitacGes e abrindo caminhos para eliminar resisténcias
e adquirir uma nova visao clara e cociente sobre a importancia do jogo, do
brincar e da brincadeira para a vida da crianca durante sua formacao como

individuo.

A crianca, mesmo pequena, sabe muitas coisas, toma decisoes,
escolhe o que quer fazer, interage com pessoas, expressa o que sabe fazer e
mostra em seus gestos, em um olhar, uma palavra, como é capaz e
compreende o mundo. Mas é no plano da imaginacao que o brincar se
destaca pela mobilizacdo dos significados. Enfim, sua importancia se
relaciona com a cultura da infancia que coloca a brincadeira como a
ferramenta para a crianca se expressar, aprender e se desenvolver. O
brincar alimenta-se das referéncias e do acervo cultural a que as criancas
tém acesso, bem como das experiéncias que elas tém com outros planos de
acdo. Por outro lado, o brincar também alimenta outros planos de agao e
de aprendizagem. A incorporac¢ao da dimensao ladica no trabalho com os
conhecimentos das véarias &rias contribuirem para que as criancas
estabelecam associacoes e significacoes que ampliam suas possibilidades

de aprendizagem.

2

E importante acrescentar a atuacdo da disciplina livremente
consentida, ja que os jogos sdo disciplinadores no sentido de que sem
ordem nao ha jogo. O bastante explorado carater socializador aproxima os
envolvidos aos sentimentos de solidariedade. Somos movidos pelo prazer

de ser e de fazer.

A selecao dos brinquedos envolve diversos aspectos: ser duravel,
atraente e adequado, apropriado a diversos usos, garantir a seguranca,
ampliar oportunidades para brincar, atender a diversidade racial, nao
conter preconceitos de género, classe social e etnia. A crianca nao nasce
sabendo brincar, ela precisa aprender, por meio das interacées com outras

criancas e com os adultos.

Apesar da diferenca de enfoque entre Piaget e Vygotsky, seus caminhos sao
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considerados paralelos por Friedman (1996, p. 25), que destaca:

[...] a dimensao interacionista enfatizada por Vygotsky quando se refere
[...] ao papel do meio social e cultural na formacdo das funcoes
psicoldgicas. J4 Piaget da mais énfase ao interacionemos, ao papel ativo do
sujeito, e ndo analisa, de forma tdo especifica, o papel do meio na
estruturacao das condutas do sujeito.

E facil observar uma crianca neste periodo brincando com o
simples movimento de uma bola ou na producao de sons, sempre de
maneira repetitiva a fim de atentar para os efeitos e resultados. Na fase
seguinte, dos dois aos seis/sete anos, as atividades lidicas se mostram de
maneira simbolica, isto é, a criancga se utiliza de simbolos para representar
a realidade que o envolve; por isso, sdo comuns as brincadeiras de médico,
conversar com bonecas ou imitar animais neste periodo. Aos poucos, ha
uma preocupacao evidente na sequéncia das historias que sao criadas como

se tentassem se aproximar da realidade.

A seguir, surge a fase em que a crianca dos seis/sete anos em
diante ultrapassa a fantasia para situacoes reais através dos jogos de
construcdo que representam um tipo de transi¢ao entre o jogo simboélico e
0 jogo de regras, como afirma Friedmann (1996). A partir dai, a crianca
inicia uma apreciacao a utilizacao de regras e espirito cooperativo entre os
jogadores. Programas froebelianos permitem a inclusao de atividades
orientadas subsidiadas por pequenos objetos geométricos, chamados dons,
materiais como bolas, cilindros, caixa de cubos, papéis recortados, dominé
de cores, anéis, argila, desenhos, ervilhas, palitos de madeira pelos quais se
realizam atividades orientadas, as ocupacoes, geralmente intercaladas por

movimentos e musicas.

As caracteristicas das brincadeiras ludicidade consistem
efetivamente em oportunizar a crianca viver situacoes afetivas no fato de
nao dispor de nenhum comportamento, o que se busca ¢ o modo como se
brinca de forma positivas e negativas, de amor e de 6dio, destruicdo e
reparacdo. A formacdo luadica permite ao educador saber suas
possibilidades e limitacoes e abrindo caminhos para eliminar resisténcias

e adquirir uma nova visao clara e cociente sobre a importancia do jogo, do
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brincar e da brincadeira para a vida da crianca durante sua formacao como

individuo.

De acordo com Ronca (1989, p. 27) “O movimento ladico,
simultaneamente, torna-se fonte prazerosa de conhecimento, pois nele a
crianca constréi classificacoes, elabora sequéncias logicas, desenvolve o
psicomotor e a afetividade e amplia conceitos das varias arias das ciéncias”.
Antes de qualquer intervencdao no jogo infantil, é preciso entender a
natureza criativa da crianca e seu modo de encarar a vida com toda a

seriedade que uma brincadeira exige.

O brincar é de suma importancia no desenvolvimento
aprendizagem da crianca por este motivo é importante desenvolver um
projeto com atividades focado em jogos e brincadeiras. Avaliar as criancas
através de observacdo da turma durante as atividades realizada pelos
alunos, como a interacdo e o desenvolvimento nas atividades, a
criatividade, participacdo, movimento corporal, observacao do raciocinio
légico e o desenvolvimento de todo o grupo, respeitando a etapa de

desenvolvimento individual de cada crianca.
CONCLUSAO

A busca pelo conhecimento é da natureza da crianca. Ela tem todas
as condicOes para criar e constituir-se algo novo enquanto um sujeito
simbodlico, podendo ingressar em um mundo cultural e civilizado. Essa
humanizacao, que corresponde a verdadeira educacao, pode ser prazerosa,

satisfatoria e diretamente relacionada com a vivéncia interna da crianga.

Declarar como importante a brincadeira para a crianga exige mais
do que simplesmente permiti-la, mas sim, promoveé-la. A crianca, quando

brinca, esta apenas entrando em contato com a cultura de uma forma geral.

Educar nao se restringe ao aprender, mas ao viver e conviver, a
possibilidade de participar criativamente do mundo cultural, numa atitude
compartilhada com outros seres humanos. Para isso, é preciso acolher o

aluno em todas as suas dimensodes. O estudo teve como objetivo agrupar
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teorias acerca da consideracao de atividades ludicas no processo de

desenvolvimento aprendizagem.

Através da historia dos brinquedos, os modos e costumes de uma
civilizacao podem ser recuperados, como também, a importancia atribuida
a ela, em determinado periodo, a atividade ladica infantil no
desenvolvimento da crianca. A partir desses apontamentos podemos dizer
que o discurso sobre os jogos e o brincar, construido na trama historica da
modernidade e associado a infancia, constituiu-se, potencialmente, para

propagar a educacao de modo a administrar a populacao infantil.

Os jogos tém importancia fundamental para o desenvolvimento
social, emocional e intelectual do ser humano, do exercicio ao jogo de
regras, da fantasia para situacoes reais, e em cada uma das fases, havera
interesses diversificados pelos brinquedos. Pode-se dizer que é possivel
planejar e, principalmente, executar atividades que vao ao encontro das
reais necessidades das criancas, ou entao, necessidades de apreensao da

realidade, de conhecimentos, de desenvolvimento e de prazer.

Cumprir com o proposto requer do professor de educacao infantil
uma postura intrigante e investigativa pautada numa profunda construcao

teorica que lhe apresente conceitos, condutas e defini¢oes de jogo.

Ressaltem-se também os brinquedos eletrénicos que fazem tudo
sozinho, deixando a crianca como mera espectadora, pois nao estimulam a
criatividade. Certamente, a crianca que puder desfrutar de todos os
beneficios e possibilidades desta atividade sera um adulto capacitado a
obter éxito em seu trabalho, visto que estas atividades atendem as
necessidades intrinsecas do ser humano. As situagoes problemas contidas
na manipulagao dos jogos e brincadeiras faz a crianca crescer através da
procura de solucoes e de alternativas, contribuindo para a eficiéncia e o

equilibrio do individuo.

Ao jogar é possivel transpor limites, aventura-se e descobrir o
proprio eu. Por conta disso, o educador deve estimular o aluno a se tornar
um ser critico, criativo e pensante, caracteristicas estas que sao passiveis
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de serem alcancadas por meio da ludicidade. Este é um aspecto importante
para a pesquisa histérica levar em conta, atentando para os
engendramentos e entrelacamentos efetivados para a concretizacao de

ideias e praticas coadunadas com a realidade social de cada periodo.
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ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA
RURAL JOSE GARBUGIO: NO CONTEXTO DA EDUCACAO
DO CAMPO- MUNICIPIO DE CAMPO VERDE — MT.

Alisson Varela Vieira
Maria José Bispo Pacheco'2

RESUMO

A Educacao do campo passa por uma série de transformacoes e muitos
valores precisam ser respeitados, partindo do conceito de educar e
construir uma educacao mais realista. A Escola do campo precisa se
adequar as condicOes real do aluno, sair do isolamento e passar a inserir-
se na vida atual do aluno, envolver mais uma dinamica pratica e realista,
para fazer com que o aluno participe da pratica em que vive o dia a dia sem
fugir da sua cultura e costumes. Presente artigo estd baseado em uma
pesquisa in loco na unidade escolar municipal José Garbugio, situada na
zona rural do municipio de Campo Verde — MT, e pretendeu — se analisar
as Praticas Pedagogicas utilizada como cumprimento do contetdo
ministrado em sala. A qualidade a que se chegou com o trabalho realizado
demonstra que as praticas pedagogicas desenvolvida na referida escola, sao
as mesmas utilizadas nas escolas urbanas, apesar de ser uma escola do
campo.

Palavras-Chave: Educacao Rural, Praticas Pedagogicas, Educacao do
Campo.

ABSTRACT

The Education of the field goes through a series of transformations and
many values must be respected, starting from the concept to educate and
build an education more realistic. School field I need to fit the actual
conditions of the student and move out of isolation to enter into the current
life of the student, involve a more dynamic and realistic practice to get the
student to participate in the practice who lives the day days without
abandoning their culture and customs. Present paper is based on a survey
on-site at schools Garbugio Jose city, situated in the rural municipality of
Campo Verde - MT, and intended - to analyze teaching practices
complement used as the content taught in class. The quality that was
reached with the work shows that teaching practices developed in that
school are the same as those in urban schools, despite being a school field.

Keywords: rural education, teaching practices, Rural Education.

11 icenciatura e Bacharelado em Histéria (Unifacvest). Pos-graduacio: Especializacdo em Histoéria
do Brasil (Unifacvest). Mestrando: Educagao pela Universidade Interamericama.
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Educacao pela Universidade Interamericama.
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INTRODUCAO

Pesquisa elaborada como estudo de caso da Escola Rural municipal
José Garbugio, para se saber se as praticas educacionais aplicadas na escola
estdo de acordo com a Lei LDB nacional da escola do campo — Lei 9.424/96,
em seu artigo 28 trata que a oferta da educacao basica para populacao rural,
promoverao adaptacao as peculiaridades da vida rural.

A Escola esta localizada a 45 KM da sede do municipio, na BR 070
sentido Campo Verde Prima Vera do Leste. A comunidade do entorno da
escola é constituida por grande fazendeiro, produtora de soja, milho,
algodao e pequenos produtores da agricultura familiar assentados pelo
Incra, na comunidade denominada Dom Osoério Stoffer, dos vinte e trés
professores que ministram aulas na escola, apenas dois moram nessa
comunidade e todos os outros vem diariamente da cidade no transporte
cedido pela Secretaria municipal de educacdo, ou seja, eminentemente
professores urbanos.

Como sao aplicadas as praticas pedagdgicas dentro do contexto do
plano pratico pedagbgico de uma escola do campo com professores
oriundos da zona urbana?

E o clima escolar a partir da relacdo entre alunos de classe sociais
distintas, inferiu em animosidade entre a comunidade escolar?

A Escola do Campo precisa sair da sua condicdo tradicional de
isolamento e passar a inserir-se na vida atual do aluno, envolver mais numa
dinamica pratica e realista para fazer com que o aluno participa da pratica
em que vive o dia a dia sem fugir da sua cultura e costumes. O presente
artigo oportuniza um espaco par uma discussao do papel de todos a fim de
promover uma qualidade de educacao do campo como poder diferenciar as

praticas para atingir objetivo do aluno, no que for esperado.

2. PRATICAS PEDAGOGICAS: A ESCOLA DO CAMPO X
ESCOLA URBANA

A pratica pedagogica da escola do Campo deveria ter uma politica
publica mais eficiente, objetiva e determinada, para dar suporte ao

conhecimento inserido no contexto da pratica local. Essa pratica hoje
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oferecida precisa ter um desenvolvimento mais apropriado para que seja
predominante na sociedade escolar, a pratica pedagogica esta imbuida de
contradicoes e de caracteristicas soOcios culturais predominantes nas
sociedades (VEIGA, 1992).

A tradicional sala de aula, obrigatoriamente nao precisa ser um
ambiente de presenca, deve ser um local onde se encontra o virtual com o

real, e que alunos e professores estarao virtualmente presentes fisicamente.

A sala do futuro devera ser com diversas caracteristicas e existir com
trocas de experiéncias entre alunos e professores. Celso Vasconcelos (1996,
p. 03) conceitua que salas de aulas, “¢ um ambiente para professor
ministrar suas aulas, passando posicoes politicas, ideoldgicas, onde passa

e recebe carinhos e muitos valores.”

Mas, a escola até agora nao consegue superar os obstaculos para
transformar em realidade, coletivo e individual que se propoe por parte do
educando, atingindo conhecimento fundamental para humanidade. No
trabalho o conhecimento é o processo que se apropria e se constroi
conhecimento. Envolvendo os contetdos e metodologias, através disso sao
desenvolvido uma nova concep¢ao do mundo, que luta contra concepgoes

folcloricas.

Na qualidade de educacao do Campo na zona rural as Escolas precisam
sair da sua condicdo tradicional de isolamento e passar a inserir — se na
vida atual do aluno, bem como; com insercao de aulas praticas com
aplicativos de atividades ligados os seus interesses, costumes e culturas do
dia a dia da convivéncia na comunidade do aluno, voltado para sua
realidade.

Godoy (1986, p. 4) nos traz um enunciado sobre a escola rural em
que diz:

Educacao cidadania e politicas sociais, em muitos conceitos que qualificam
os habitantes do campo podem ser valorativos. Depreciativos e /ou
pejorativos. E muito comum ver conceitos pejorativo sendo concebido aos
camponeses/as.

As dificuldades que marcam os cenarios educativos tém suas raizes
na propria formacao pedagogica do professor, dai a velha pergunta de

Marx: quem educara os educadores? Edgar Morin (In CARVALHO, 2010.
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p. 1) sempre defendeu a tese de uma reforma universitaria, haja visto esse
problema que urge o sistema. Essa reforma universitaria pode contribuir
para a construcao de uma pratica que conduza ao aluno (futuro professor)

como um elemento gerador de superacao de sua propria pratica.

[...] Pedagogia de Paulo Freire é expressao do desejo pela vivéncia da ética,
pelo saber que nao se ignora tudo, mas que também nao se domina tudo e,
portanto, exige humildade de quem ensina no respeito com quem aprende.
A experiéncia de que o papel do professor néo se satisfaz apenas no ensinar
os contetidos, mas também no ensinar a pensar certo. O ensino como
motivacdo para a pesquisa, o professor como pesquisador, ja que para
comunicar é necessario conhecer o ainda nao conhecido. (FREIRE,
GUIMARAES, 2001)

Planejamento de aulas como na disciplina de Ciéncias Humanas e
Sociais fazendo com que esse aluno conheca o valor da terra, no minimo
um pouco sobre o mundo em que ele vive de forma em que possa viver a
vida real da zona rural nao s6 na ficcado, um pouco da vida rural na pratica
¢ importante para esse aluno, evitando o abandono da comunidade rural
para zona urbana, deixando para trads todo um sonho de Camponés,
costumes e culturas em que nasceu, cresceu e viveu um sonho, para viver

uma realidade bem diferente enganosa e mediocres na cidade.

O investigador cubano Lombana, (2005, p. 130.) fazendo
referéncias as praticas pedagodgicas reforca: “assim como guia para a
transformacdo da natureza e da sociedade, assumimos a pratica como

principio e fim do conhecimento”.

[..] afirmam que os educadores e educadoras do campo estao em constante
movimento buscando fazer acontecer uma educacao especifica do campo.
Mas, encontram-se na contramao da histéria de uma oligarquia perpétua
que se produziu no meio rural deste pais. Por isso, os educadores/as
ligados em rede a partir das relactes existentes com os movimentos sociais
do campo, buscam incentivar a recriacio de um movimento social e
cultural que valoriza a identidade da comunidade. Dai surgem préaticas
pedagobgicas inovadoras que enriquecem o debate e a reflexdo do projeto
alternativo de uma educacdo bésica, especificamente, do campo. No
entanto, muitos professores/as nao tem relacio alguma com os
movimentos sociais.

Essa pesquisa mostrou que a Escola rural do Campo José Garbugio,
tem um projeto politico pedagbdgico de 2010, que foi elaborado em
parceria: com SEDUC, e orientacoes da Coordenacao pedagbgicas das

escolas.
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2.1. As Escolas Rurais do Municipio de Campo Verde-MT

No contexto deste artigo vamos considerar apenas as Escolas Rurais
deste municipio, e conforme a tabela abaixo podemos observar que
atualmente a Secretaria Municipal de Educacao atendem 5 escolas rurais

nas comunidades.

TABELA 1. Escolas Rurais de Campo verde e respectivas distancias da
sede do municipio

Escola Municipal J odo Ponce de Arruda Comunidade Agrdvila 40
258 | BR 070
]
Garbugio Parana
Escola Municipal ou1 Rodovia MT. 140 KM 8s5, 40
Paraiso 4 Comunidade Limeira

Fonte: Secretaria Municipal de Educacido de Campo Verde.

No inicio do progresso deste municipio o desenvolvimento era
intenso de pessoas imigrando de todas as partes da regido com suas
familias, em busca de melhorias de vida para sua sustentabilidade,
geralmente iriam trabalhar nas fazendas, que mais contratavam mao-de—
obra na época, tanto para homens como mulheres e assim foram se
aglomerado de criancas nas escolas da cidade, com preocupacao do prefeito
da época, foram tomadas as providéncias.

Em varias fazendas foram abertas salas de aulas improvisadas em
residéncias e galpoes, com professores auxiliares para ministrar aulas de 12
a 42 série primaria, em salas multisseriadas. Escolas foram abertas como
mostra a tabela 1 acima, para resolver as demandas das faltas de escolas na
época.

Devido a predominancia agricola, no municipio de Campo Verde
as escolas publicas atenderam muito tempo os alunos da zona rural, tendo
transtorno tais como o fato de que os 6nibus precisavam percorrer as varias
escolas para recolher os alunos. A partir do ano de 1997, a secretaria
municipal de educacdo em consonancia com o poder puablico municipal
iniciou o processo de polarizacao das escolas da rede municipal de ensino,

seguindo determinacao do governo federal.

2.2.Escola Municipal José Garbugio: Insercao no Contexto Local
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De acordo com o plano politico pedagbgico (2010), a Escola José
Garbugio iniciou as atividades no ano de 1989, como sala anexa da Escola
Rural Mista Santa Amélia, em 1991 e passou a se chamar Escola Rural
Mista Santa Amélia definitivamente, em 1996, uniu-se a Escola Matsui,
passando entdao a chamar se Escola Municipal Uniao que ficava localizada
na fazenda Rio Engano. Ja em 1998 a escola ganhou nova sede e recebeu o
nome de Escola Municipal José Garbugio em homenagem ao pai dos
doadores da area para construcao da unidade de ensino.

A Escola José Garbugio é constituida por alunos oriundos das
fazendas que cercam essa comunidade que sao produtores de Soja, Milho e
Algodao, criadores de suinos e aves. A partir do ano 2003 passa a receber
também os alunos do Assentamento Dom Osorio Stoffer que ficavam
acampados perto do Rio das Mortes, distante 20 Km da BR 070, entre os
municipios de Campo Verde e Primavera do Leste.

A Escola fica localizada a 45 Km da sede do municipio. A
comunidade é constituida por grandes fazendas. Os alunos sao filhos de
funcionarios rurais e filhos dos assentados que hoje ja s3o pequenos

proprietarios de sitios de 18 a 20 hectares de Terras na regiao.

QUADRO I: Atendimento Ensino fundamental e Médio

Periodo Série N© de Alunos
Matutino 1° ano ao 9° ano 356
Periodo Série N° de Alunos
Vespertino 1% ano ao 3° ano 59

Fonte: Projeto Politico Pedagogico da E. M. José Garbugio 2010.
Suas atividades tiveram inicio com 02 salas de aulas e 69 alunos,
atualmente a escola conta com 10 salas de aulas, um 1 laboratorio de
Informatica, salas para professores, sala de direcao, sala de coordenacao,
uma cozinha e banheiros masculinos e femininos, quadra de esporte
coberta, Patio interno pavimentado, campo socaite, patio externo gramado,
conta com 365 alunos do Ensino Fundamental de 9 anos e 59 alunos do
Ensino Médio, de acordo com o quadro I.
Todos os professores tém formacoes superiores, nesse ano de 2011

sao 18 professores de acordo com a secretaria escolar, para cada area das
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disciplinas ministradas na escola, maioria deles sao oriundos da zona
urbana e, portanto, ministram aulas com a visdo de urbanidade,
consequentemente as praticas pedagogicas que poderiam estar de acordo

com as necessidades dos alunos nao sao aplicadas nesta escola do campo.

QUADRO 2: Projetos pedagobgicos realizados na escola José Garbugio.

IANO 2010

PROJETO

OBJETIVO

Fevereiro

Mesa da Partilha.

Despertar os Educando para interesse sociais de uma
comunidade ou até mesmo do Pais, instrui-los ao
saber repartir e partilhar com o préximo.

Marco

Escola, Nossa Historia.

De incentivar os alunos a leituras e escrita de modo a
entender as miultiplas demandas  sociais,
respondendo a diferentes propositos comunicativos e
expressivos com leituras e escritas de diversos
géneros.

IAbril

'Vozes
Emocoes.

Interpretando

Perceber que a musica é uma fonte instrumentével de
informacgdes que enriquecem o cotidiano de forma
prazerosa.

Junho

FESTIGAR (Festival da
musica) e Festa Junina

Todos os recursos revertidos para a escola,
funcionérios, comum idade, gerentes de fazendas
participam do evento.

Setembro

Projeto
Experimenta.

Garbugio

Levar o discente a construir com autonomia ao seu
conhecimento.

Outubro

Oferecer um atendimento diferenciado aos discentes
que apresentam defasagem proporcionando assim
alternativas para que os alunos melhorem seu nivel
de conhecimento.

Novembro/deze
mbro.

7-  Automacao
Elétrica de Ambiente.

Explicar a utilizacdo do sistema de automacio
elétrica em uma escola par economia de tempo e
servico a atividade facil que dispunha de tempo e até

para servico ja sendo executado.

Fonte: Projetos Politicos Pedagodgicos

2010, da Escola Municipal José Garbugio do

Municipio de Campo Verde — MT. “ E entrevista feita com a diretora e professores da

escola no local.”

Como podemos observar no quadro 2, os projetos pedagbgicos

apesar do envolvimento direto dos alunos sao os mesmos que se observam

na cidade.

E Preciso uma politica séria, e que a determinacao das Diretrizes

do LDB do MEC seja cumprida, para que junto as Secretarias de Educacao
dos Estados e Municipios tenham esse poder de elaborar as Praticas
Politicas Pedagogicas ideal para as Escolas Rurais do Campo, assim
ministrando para os alunos aquilo que eles devem aprender para ser um
produtor do campo, um homem de conhecimentos sobre a Terra e poder
crescer no agro negocio sem precisar abandonar suas terras para ir para
outra cidade em busca de conhecimentos para sobreviver na terra e da

terra.
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Todos os projetos tém visao da cidadania para os alunos do campo,
visando diferenciar a aprendizagem oferecido. Se criar uma politica ptblica
para Escola do Campo, seria premiada toda aprendizagem das escolas
rurais, acreditamos que muitas familias de assentamentos, sitios chacaras
ou fazendas, permaneceriam no Campo, porque hoje sua maior
preocupacao é com a educacao de seus filhos e precisam muitas vezes
abandonarem suas terras devido a educacao nao alcancgada.

Acrescentando novos contetidos e conceitos para que a escola do
campo seja mais atual dentro da realidade do aluno, ela passara ser uma
das melhores educacao no Brasil. Para esse povo, considerados brava gente
brasileiros e gigantes, que nos traz orgulho de ser um dos paises mais ricos
em producoes agricolas que abastecem todo nosso celeiro brasileiro e

mundo

3. CONCLUSAO

A Escola do Campo precisa sair da sua condigdo tradicional de
isolamento e passar a inserir — se na vida atual do aluno, trabalhando com
a teoria e pratica na realidade do filho de pequeno produtor e/ou filho de
fazendeiro, integracao da escola comunidade, o trabalho com a consciéncia
da organizacdo produtiva do campo e suas caracteristicas e exigéncias de
organizacao sistémica.

A escola rural do campo para ficar mais adequada aos alunos do
campo precisaria alterar seus Projetos Politicos Pedagbgicos, sua grade
curricular deveria agregar mais valores com contetdos da sua realidade

adequando para seu aprendizado.

As escolas rurais deveriam ser adotadas como “Escola Agricola”,
sendo “ensino Técnico em Agropecudaria integrado ao ensino Médio.”
Assim, os alunos receberiam uma formacao de qualidade adequada a
seu dia a dia, sua propria realidade de trabalhar com a terra, para sua
sustentabilidade, os professores deveriam ter formagdes na area

adequada para desenvolver as areas técnicas do/no curso.

O melhor caminho para o professor atingir o aluno, buscar que

ele se interesse pelas aulas, a questao da afinidade é o primeiro elemento
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para as aprendizagens. O ponto de partida do processo de conhecimento
¢ a mobilizacao. O conhecimento novo se da a partir do conhecimento
prévio que nao esta sempre disponivel. A questao do interesse nao é um

detalhe. E fundamental.
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RESUMO:

Este artigo aborda a experiéncia de lecionar para alunos iniciais do Ensino
fundamental pelo aplicativo Teams, ensino integral, na modalidade EJA —
CEJA Creuslhi de Souza Ramos “Escola Plena”, em 2020. Cabe salientar
que este € um ano cheio de mudancas, desafios e tem como foco a
aprendizagem expressiva através das tecnologias. Com a pandemia do
Covid-19, muitas mudangas ocorreram em nossas vidas pessoais e
profissionais, fazendo com que os profissionais da educacao buscassem a
conhecer as novas tecnologias ou aplicativos para ministrar suas aulas e
ficar mais préximo dos seus estudantes e familiares. A pesquisa
caracteriza-se como um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa.
Sendo assim o desenvolvimento dessa intervencao escolar ocorreu durante
no ano letivo de 2020, envolvendo 6 relatos de experiéncias dos colegas,
que foram fundamentadas nas metodologias ativas que buscam melhorar
o envolvimento dos estudantes através do aplicativo Teams com ajuda de
apostilas, nos grupos do Watsapp, proporcionando uma aprendizagem,
entretanto, o profissional atual como mediador da turma e os alunos sao os
protagonistas. O resultado deste artigo nos proporcionou varias reflexoes
sobre as acoes e impactos no uso do aplicativo nos momentos de lecionar-
se as aulas no inicio era tudo muito confuso tanto para o profissional como
para os alunos, os novos conhecimentos através da plataforma conectada.
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ABSTRACT:

This article discusses the experience of teaching elementary school
students through the Teams application, integral education, in the EJA -
CEJA Creuslhi de Souza Ramos modality “Escola Plena”, in 2020. It should
be noted that this is a year full of changes, challenges and focuses on
expressive learning through technologies. With the Covid-19 pandemic,
many changes have taken place in our personal and professional lives,
making education professionals seek to learn about new technologies or
applications to teach their classes and get closer to their students and
family. The research is characterized as an experience report, with a
qualitative approach. Therefore, the development of this school
intervention took place during the academic year 2020, involving 6 reports
of colleagues' experiences, which were based on active methodologies that
seek to improve student involvement through the Teams application with
the help of handouts, in the Watsapp groups, providing learning, however,
the current professional as a class mediator and the students are the
protagonists. The result of this article provided us with several reflections
on the actions and impacts on the use of the application when teaching
classes at the beginning was all very confusing for both the professional and
the students, the new knowledge through the connected platform.

Key words: Students, Education Professionals, Digital Technologies.
1. INTRODUCAO

A presente pesquisa abordou o tema “Como lecionar para alunos
iniciais do ensino fundamental pelo aplicativo Teams no ensino integral,
Modalidade EJA, no CEJA Creuslhi de Souza Ramos ‘Escola Plena’ no ano
de 2020?”. Este estudo visa avaliar a interagdo entre o corpo docente das
escolas e as ferramentas disponiveis para o ensino remoto. Neste periodo
pandémico de 2020, o Estado de Mato Grosso implementou o uso do
aplicativo Teams para as atividades de ensino remoto. Contudo, ainda sao
muitos os desafios que professores e gestores escolares encontram para a

ampla insercao destas tecnologias.

O CEJA Creuslhi de Souza Ramos “Escola Plena” (situada na Av.
Centro Oeste n° 735 no setor Vila Nova, no municipio de Confresa/MT) é
uma instituicio de ensino da Educacdo Béasica que atende de forma
integral, aos estudantes do 4° ao 9° Ano do ensino fundamental e na
Modalidade EJA da alfabetizacao ao ensino médio. Esta escola é composta
por uma diversidade de sujeitos, residentes na cidade e no campo, muitos

destes em condicoes de vulnerabilidade social.
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As aulas presenciais foram paralisadas, em todo o pais, em marco
de 2020 em virtude da pandemia de Covid-19 (Corona Virus Disease —
2019). Em abril o governo do estado de Mato Grosso reestruturou as aulas
por meio de contetidos disponiveis em um site da Secretaria de Educacao
(online) em, em julho, foram implementadas atividades integrativas e
formadoras, aos profissionais de educacao, para iniciar o ensino remoto.
Primando pela qualidade das atividades educativas, o coletivo de
profissionais da educacao foi orientado a realizar a formacao para uso da
plataforma Teams, juntamente com os professores formadores do
CEFAPRO (Centro de Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da
Educacao Basica de Mato Grosso). Esse processo visa contribuir com o
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, usando o aplicativo,

considerando os diagnosticos e levantamentos realizados a priori.

O CEJA Creuslhi de Souza Ramos na Modalidade EJA, n3o possui
diagnostico de avaliacao externa (IDEB, Prova Brasil, Avalia MT). Portanto
o diagnostico adotado como parametro para formacao e compreensao das
demandas desta escola é o conjunto de avaliacOes internas, constituido

apos avaliacOes semanais e observacoes do corpo docente.

A Escola Plena propdoe o desenvolvimento da autonomia dos
alunos, para tanto faz-se necessario, que os profissionais se fundamentem
na Educacao interdimensional, pedagogia da presenca, quatro pilares da
Educacdo e o Protagonismo juvenil. Deste modo, busca-se contemplar a
formacdo académica de exceléncia, formagdo de competéncias para o
século XXI e formacao para a vida do estudante. O ano de 2020 é um
momento atipico cujas mudancas no comportamento das pessoas e na
utilizacdo de tecnologias de acesso ou contato, por causa da pandemia

Covid-19, impulsionam uma formacao educativa mais abrangente.

A formacao precisa, para além de atender as necessidades de
aprendizagem tanto online quanto off-line, desenvolver uma educacao que
transcenda o dominio da racionalidade e incorpore os dominios da emocao,

da corporeidade e da espiritualidade. Assim, o processo formativo
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educacional deve englobar momentos que permitam aos participantes o
desenvolvimento da autonomia, a criticidade, a criatividade e a reflexao

docente.

2. UMA ANALISE DO ANO DE 2020 NO CEJA CREUSLHI DE
SOUZA RAMOS “ESCOLA PLENA”, EM CONFRESA/MT

O ano de 2020 é um ano marcado por inimeros desafios, tanto
para relacOes pessoais quanto para as praticas profissionais. Por pausa da
pandemia do Covid-19 muitas atividades foram bruscamente paralisadas
ou sofreram restricoes, em especial setores vitais e que impactam,
diretamente, a rotina do brasileiro. Muitas pessoas foram dispensadas de
seus empregos ou sofreram cortes nos salarios, algumas empresas faliram,
escolas foram fechadas e poucas acoes foram elaboradas para solucionar
estes problemas. Ademais, nos tltimos meses do ano o pais ultrapassa o
alarmante nimero de pessoas com mortes por complicagoes inerentes
desta doenca. Ou seja, o pais ndo soube lidar com a crise econémica e,

tampouco, minimizou os impactos na saide e na vida das pessoas.

A educacido também foi um setor extremamente afetado pelos
desdobramentos da pandemia. A maior parte dos professores estd no
grupo de risco, alguns professores morreram e houve uma grande
demanda nos hospitais. Em Confresa/MT percebeu-se um caos no
atendimento da UPA (Unidade Pronto Atendimento) que, em funcao do
numero de casos suspeitos para Covid-19, passou a atender somente
pacientes com suspeicao desta doenca viral. Algo que impactou os
moradores deste municipio foi o fato de que os centros de satdes passaram

a ter mais demanda do que as unidades escolares.

Tentando manter atividades escolares, muitos estados brasileiros
adotaram ainda no primeiro semestre de 2020, métodos de ensino remoto.
O estado de Mato Grosso usou um site para lancar contetidos e atividades
aos estudantes e, em julho, retornou com aulas lecionadas por professores
via plataforma Teams, um aplicativo adquirido pelo estado que permite a

aula virtual com video, audios e compartilhamento de tela e material,
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dentre outros. E importante ressaltar que as tecnologias tecnoldgicas sao

de grande valia neste momento de distanciamento social, enfatizando que;

[...] a utilizacdo de recursos tecnologicos na educacdo nao garante
mudancas na forma de ensinar e aprender. Tais recursos servem como
ferramentas no auxilio da construcao de conhecimentos por meio de uma
atuacdo ativa, critica e criativa por parte de alunos e professores. No
entanto é a escola, entendida como espaco de construgao de conhecimento
e socializacdo do saber; como um ambiente de discussdo, troca de
experiéncias e de elaboracao de uma nova cidadania, que podera contribuir
na formacdo do individuo inserido na Sociedade Informacional,
garantindo uma educacao voltada para a criatividade, para o prazer, para
a autonomia e a autorrealizacdo. (SANTOS, 2010, p. 25).

No CEJA Creuslhi de Souza Ramos “Escola Plena” a escola onde
trabalhamos no periodo do Lockdown, somente o gestor e os vigias estavam
trabalhando no prédio da escola. O secretario e restante da equipe estavam

trabalhando em sua casa online e off-line, com servicos administrativos.

A educacao do estado do Mato Grosso praticamente parou, a pior
situacao foi dos profissionais da educacdo contratados que ficaram se
receber. Para piorar, depois de quatro meses somente contrataram os
professores para aulas online e off-line, os outros funcionarios interinos,
estdo despregados até hoje no final do més de agosto. Conforme afirma

Santos;

“[...] ha todo um movimento de ressignificacdo das disciplinas escolares e
de reestruturacao de seu tratamento didatico, tendo em vista as novas
estruturas de pensamento, préprias da Sociedade Tecnolbgica, de agir e
discernir na dindmica de novas linguagens de informacao, comunicacao e
expressdo. Desta forma, conectar a escola a Sociedade Informacional
corresponde a assegurar a pertinéncia da propria instituicao escolar em
sua tarefa de formar sujeitos capazes de uma atuacao plena como cidadaos
nesta sociedade [...]” (SANTOS, 2010, p. 17)

No dia 03 de agosto de 2020 comecou as aulas, entretanto alguns
professores nao dominava o aplicativo Microsoft Teams, mesmo o
CEFAPRO fazendo a formacdo, para alguns professores tiveram
dificuldade de aprendizado, outros professores foram atribuidos no dia da
aula, sem passar pela formacao. E os alunos que nao conseguem usarem o
aplicativo da Microsoft Teams por nao ter celular, internet e conhecimento
de informaética, principalmente os alunos da EJA da Unidocéncia nao sao
alfabetizados, o aplicativo se tornou inviavel. Entretanto os alunos
receberam as apostilas impressas, para responder, mas infelizmente alguns

nao sabem ler. Porém, na “Escola Plena” socializar e interagir as aulas pelo
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aplicativo nao foi muito dificil pois os alunos tém uma habilidade agil,
portanto e consegui dialogar com os mesmo quando dispara a conversar
conversas paralelas na sala de aula online, um outro motivo que nos deixa
preocupados e a questao dos alunos que nao tem acesso a internet, com a
busca de estudo somente pela apostila acaba ficando fraco o
desenvolvimento e aprendizagem dos mesmos. Entretanto estamos
fazendo calendarios para poder atender estes alunos para que possam

acompanhar os outros que estudam pelo aplicativo.

A educacao do estado do Mato Grosso foi prejudicada pela
pandemia do Covid-19, os professores e formadores tiveram que superar
obstaculos, aprenderam utilizar aplicativos, viram Youtuber, ensinaram
sem mesmo ter aprendido direito como usar o aplicativo Microsoft Teams.
Segundo (KENSKI, 2003 apud SANTOS 2010, p. 23-24).

“[...] a escola, a qual tradicionalmente tem como tarefa exclusiva
possibilitar a aprendizagem de conceitos e informacoes, tem que repensar,
seu modo de funcionamento, uma vez que, com a emergéncia de uma
sociedade altamente baseada no transito de informacgdes em tempo real,
instaura-se um novo paradigma segundo o qual é preciso que se esteja em

permanente estado de aprendizagem e de adaptacdo ao novo [...]”
(KENSKI, 2003 apud SANTOS 2010, p. 23-24).

Este ano foi diferente em tudo, apreendemos valorizar o presente,
sentimos o medo da morte, sentimos dor com partida de parentes e amigos,
estamos lutando contra um inimigo invisivel, que nos deixa esquecer que
ele esta presente, somente o cuidado redobrado e as tecnologias nos

ajudarao a superar todas as dificuldades deixada pela pandemia do Covid-

19.

2. EMBASAMENTO TEORICO SOBRE O APLICATIVO TEAMS
NO ENSINO INTEGRAL NO ANO DE 2020 NO CEJA CREUSLHI
DE SOUZA RAMOS

O Centro de Educacao de Jovens e Adultos - CEJA Creuslhi de
Souza Ramos iniciou suas atividades no ano letivo de 2010 no prédio da
extinta Escola Municipal Creuslhi de Souza Ramos, com o objetivo de ser
o Centro da EJA na Microregiao do Norte Araguaia, entretanto com passar

do tempo o CEJA Creuslhi de Souza Ramos foi diminuindo de tamanho,
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perdeu a influéncia das escolas de EJA na regido, perdeu o controle do
forum de EJA regional, através da SEDUC, acelerou a conclusao dos alunos
com a criacao da carga horaria etapa, e o aumento da evasao, o prédio da
escola ficou praticamente vazio no periodo diurno. A SEDUC com um
projeto inovador de escolas em tempo integral criou as “Escolas Plenas” em
varias cidades do Mato Grosso, mas em Confresa para aproveitar o prédio
tiveram a ideia de criar a Escola Plena dentro do CEJA Creuslhi de Souza
Ramos. Provocando uma situacdo inusitada, a “Escola Plena” tem uma
autonomia dentro do CEJA, parece a Catalunha dentro da Espanha, a
Escola Plena tem o mesmo gestor do CEJA, tem a mesma secretaria o
mesmo apoio, entretanto o pedagogico da Escola plena é totalmente
diferente do CEJA, os coordenadores pedago6gicos sdo diferentes, as
reunides pedagogicas e a formacdo continuada sdo separadas, os
professores da Escola Plena trabalham por quarenta horas em tempo
integral, no CEJA os professores trabalham trinta horas em trés turnos. Os
professores do CEJA nao gostam de ser chamados de professores da Escola
Plena, e os da Escola Plena também nao gostam de ser chamados de
professores do CEJA, desejam a criacdo de sua escola e a separacao do
CEJA Creuslhi de Souza Ramos.

O interesse em fala pelo tema surgiu a partir da pandemia Covid-
19 e o gosto e a necessidade de aprender a manusear tecnologia, e o
momento veio a calhar com a necessidade de interagir através dos
aplicativos em sala de aula, tornando-as aulas mais dinamicas e
expressivas, e também poder fazer a diferenca no cotidiano escolar e
ampliando o espaco escolar através dos novos desafios imposto. Conforme

afirma o teorico Tijiboy (2001);

Esta nova postura frente ao uso das tecnologias, difere totalmente da
tradicional; é importante refletir para estarem de acordo com as exigéncias
do mercado de trabalho, onde apresentam alunos auténomos, criticos,
participativos, que solucionam problemas imprevistos, que opinam e
transformam o meio em que vivem.

Entretanto alguns profissionais tém uma visao simples sobre o
proposito do uso das tecnologias em sala de aula e acreditam descobrir uma
receita adequada para suportar essa batalha de desafios constantes em sala

de aula. A tecnologia vem contagio cada vez mais os ambientes em salas de
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aula, na educacao vem sendo modificada pela forca das tecnologias e com

um empurrao da pandemia Covid-19.

Com o avanco das tecnologias do hardware, tornando plausiveis os
microcomputadores com expedientes como canal de voz, como diferentes
componentes, permanece conquistando a probabilidade de um afazeres de
multimidia que, ao concordar o realismo dos canais de televisao com
diversidade de manuseios com a flexibilidade de utilizar os aparelhos de
computador, nesse momento desta pandemia covid-19 vem motivando
ampla acepcdo na educacdo. Desta forma podemos advertir que a
tecnologia faz parte da precisao mundial, e que os profissionais e a escola
estdo se preparando para entrar no mundo das tecnologias, pois a cada dia
que passa precisamos estar preparados para os avancos dos aplicativos.

Segundo Almeida afirma que;

Nos, educadores, temos de nos preparar e preparar nossos alunos para
enfrentar exigéncias desta nova tecnologia, e de todas que estao a sua volta
— ATV, o video, a telefonia celular. A informaética aplicada a educagao tem
dimensoes mais profundas que nao aparecem a primeira vista (ALMEIDA,
2000, p. 78).

E extraordinario as transformacdes para o progresso do
aprendizado, sendo que a tecnologias podem nos proporcionar
conhecimento amplo e de facil acesso. Embora com todas as formacgoes
oferecidas pelos CEFAPRO, pelos os beneficios oferecidas pelas
plataformas conectadas pelo site da SEDUC, deve-se ao mesmo tempo
ponderar a forma que as tecnologias nas escolas necessitam de ser

introduzido aos limites que necessitam ser respeitados por todos.

O uso das tecnologias em sala de aula é um processo envolvente na
aprendizagem dos alunos, os profissionais buscam estabelecer
metodologias no cotidiano dos mesmos, aprimorar ainda ao tempo o
deleite do aprendizado e apropriado a obtencao de nocGes. Entretanto
porque nao expandir este ambiente através das tecnologias e ampliar-se
este ambiente, renovando novas opinides, linguagens, procedimentos. Na
busca de tecnologias os profissionais ostentam um desempenho admiravel
na educacio, pelas suas atitudes e criatividades em sala de aula e utilizando

novas ferramentas no seu planejamento.
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2.1 Resultado e discussoes sobre a concepcao dos servidores
sobre como lecionar para alunos iniciais do ensino fundamental
pelo aplicativo Teams no ensino integral no ano de 2020 no
CEJA Creuslhi de Souza Ramos (Escola Plena)

As informacoes foram analisadas e representacao por relatos para
melhor entender os anseios, com a designio de esclarecer as espertezas
explicitas e subentendidas. Basicamente foi praticada a transcricao dos
processos que nos orientam-se idénticas e admitir a esclarecimento da
logica e dos subsidios obtidos. O relato nos conduziu para a apresentacao
dos subsidios informado por hierarquias sobre o conceito de Educacao

sobre as tecnologias utilizadas na instituicao de ensino.

De um total de trés profissionais da Unidocéncia da Escola Plena
“tempo integral” e trés na modalidade EJA, relatou os seus anseios e
dificuldades com a tecnologias e com o aplicativo Teams e a plataforma
conectada da Seduc, com os novos modelos de ensino através da conexao

online e off-line, até mesmo por causa da internet que nao e boa na regiao.

2.2 A pesquisa

A pesquisa foi realizada por trés professores das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental integral “Escola Plena” e trés professores do ensino
inicial da Modalidade EJA do CEJA Creuslhi de Souza Ramos, no
municipio de Confresa/MT. Sao, cerca de sessenta alunos das séries iniciais
do ensino fundamental da Escola Plena e oitenta alunos do ensino

fundamental inicial do CEJA.

Esta escola possui treze salas de aula, secretaria, biblioteca, sala
dos professores, sala de informatica, cozinha, refeitério e deposito. O
quadro funcional é composto por quarenta e cinco professores, duas
merendeiras, uma auxiliar de servicos gerais, um técnico administrativo,
trés orientadores, dois coordenadores pedagogicos, um secretario e um
diretor. Esta escola também possui equipamentos tecnologicos:
computadores, impressora, data show, notebooks, caixa de som, camera

digital. A pesquisa investigou, junto aos professores, como sao as realizadas
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as atividades utilizando o aplicativo Teams bem como a percepcao, destes

educadores, sobre o desenvolvimento das aulas usando esta tecnologia.

2.3 Analise dos relatos

A aprendizagem ¢é a resposta mais desejada no espaco escolar a
tecnologias, desde as praticas presenciais até os tempos atuais onde se
lanca mao de estratégias tecnologicas para conectar o estudante e a escola.
As professoras entrevistadas neste estudo relatam que é imprescindivel
usar as tecnologias nas séries iniciais do ensino fundamental, visto que
alunos ficam motivados para estudar e trocar informacoes. Além disso, é
possivel dinamizam os conteudos e, assim, provocar a autonomia dos

alunos e sua criatividade em sala de aula no modo virtual.

Os relatos iniciais das professoras referem-se a desenvolvimento e
tempo de atuacdo nos momentos de formacgado, afirmamos que os
professores entrevistados todas sao graduados, a maioria pés-graduados e
dois com mestrado, a maioria dos professores sao experientes, somente
uma professora € iniciante, mas dedicada a profissdo. Professoras tém
contato com as tecnologias em seu cotidiano escolar, tem notebook, tem
acesso a internet, Watsapp em celular com aplicativos Teams e outras

midias, que sao utilizados em sala de aula.

A professora “CLA” relatou que no inicio teve dificuldades nos
primeiros momentos do uso da tecnologia no aplicativo Teams em fazer
uso da mesma em sala de aula, afirma que a pouco tempo fez o uso das
ferramentas do Windows, ondrive, que ainda tem algumas observacoes
para melhor utilizar os aplicativos, porém, conta sempre com a colaboracao
do Coordenador Sergio Ferreira e dos orientadores Edinaldo e Jardeline
para auxiliar nas davidas. Possui e-mail, Watsapp, acesso a internet
diariamente para pesquisas, leituras, atividades, blogs, para entrar em
contato com outros profissionais da educacdo em outros municipios e
trocas de informacoes. Sendo que € uma turma bem avancada, ao todos sao
21 alunos em sala de aula, frequente nas aulas online pelo aplicativo,

Watsapp e apostila sao 12 alunos, 5 alunos pela apostila e ligacao pelo
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celular, 02 alunos foram transferidos e 01 aluna nao conseguimos localizar,

portanto os dados que estdao em sua ficha na secretaria foram localizados.

Através do relato da professora “CLA”, percebemos mesmo
estando pelo aplicativo remota consegue atencao e a interacao dos alunos
para aprender, mesmo esse momento que a pandemia Covid-19 veio para
atrapalhar, porém, noés os professores estamos especializando em
tecnologias para melhor orientar, ensinar e a0 mesmo tempo estamos
aprendendo juntos com os alunos. Percebo que os alunos com o ensino
remoto estao desenvolvendo sua autonomia para conseguir informacao
através das tecnologias. Portanto, nao posso deixar de falar da formacao
oferecida pelo Cefapro, as orientadoras foram magnificas em suas
orientacoes foi incalculavel, que veio de encontro com as minhas
dificuldades em relacao ao uso da plataforma, através de suas orientacoes
aprendi e continuo aprendendo todos os dias e nesses tempos nao e facil,
porém precisamos estar aberto para o didlogo e a socializacio com os

colegas. Conforme ARAUJO afirma que;

O valor da tecnologia na educacao é derivado inteiramente da sua
aplicagdo. Saber direcionar o uso da Internet na sala de aula deve ser uma
atividade de responsabilidade, pois exige que o professor preze, dentro da
perspectiva progressista, a construcdo do conhecimento, de modo a
contemplar o desenvolvimento de habilidades cognitivas que instigam o
aluno a refletir e compreender, conforme acessam, armazenam,
manipulam e analisam as informac6es que sondam na Internet. (2005, p.

23-24)

A professora “EV” nos relatou que ensinar em época de pandemia
e muito complicado e um senario novo que estamos vivendo, nesse
momento como noés ja ouvimos falar precisamos reinventar. No inicio de
tudo que é novo traz uma ansiedade e medo né, aquele medo de que nao
conseguimos realizar o trabalho com eles, principalmente quando se
envolve praticamente s6 a tecnologia no ensino, eu fiquei um pouco ansiosa
no inicio, mas conforme fomos aprendendo principalmente com os colegas
acessar a plataforma, na pratica do dia a dia isso vai ficando mais tranquilo
né, entao assim eu aprendo bastante com os colega e quando eu tenho
duavida, eu pergunto e eles estao pronto para me ajudar, entao e uma formar
diferente de ensinar nesse momento agora me sinto mais tranquila, s6

agradecer os meus colegas que me auxiliaram quando eu precisei, as vezes
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quando preciso. Ainda porque continuo aprendendo e que juntos estamos
nesse processo de ensinar e aprender. Lembrando também da formacao
oferecida pelo Cefapro foi de grande valia que veio de encontro com as
minhas davidas em relacao ao uso da plataforma é muito bom aprender
coisas novas todos os dias e nesses tempos e facil e precisamos reinventar
e aprender uns com os outros. Podemos citar Souza e Pataro que nos relata

que;

[...] Os recursos tecnoldgicos em sala de aula podem oferecer uma grande
contribuicdo para a aprendizagem, além de valorizar o professor que, ao
contrario do que possa vir a pensar, podera ensinar com maior seguranca
e estard mais proximo da realidade extraclasse do aluno. (SOUZA E
PATARO, 2009, P. 18).

A professora C. A. relatou que a dificuldade de trabalhar na
plataforma Teams, a maioria dos alunos nao sdo alfabetizados, alguns tem
telefone, outros nao, alguns conseguem soletrar utilizando o WhatsApp,
outros nao, eles preferem utilizar apostila, eles conseguem fazer as

atividades, mesmo ligando para tirar as davidas.

Através do relato da professora, percebemos que os alunos estao
com dificuldade de aprendizado, ndo conseguem utilizar a plataforma do
aplicativo Teams. Eles desenvolvem o aprendizado com dificuldade através
das apostilas. De acordo Freire (2019, p. 24): “Nao ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os
conotam, nao se reduzem a condicao de objeto um do outro. Quem ensina

aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

A professora mesmo estando distante consegue ter os alunos para
aprender, com a pandemia os professores estao procurando formas novas
para ensinar e ao mesmo tempo estao aprendendo, os alunos estao com
dificuldade de aprendizado com o ensino remoto, entretanto quando
conseguem aprender, aprende de forma diferenciada, aluno ao conseguir
aprender no ensino remoto pode desenvolver sua autonomia para

conseguir conhecimento.

O professor G. S. relatou que as aulas na uni docéncia na
modalidade EJA, a distancia e complicado, muitos nao tem celular e

internet em casa, outros tem celular mais nao é apropriado, sao antigos e
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pequenos que somente fazem ligacoes e passam mensagem, os que tem
celular melhor nao tem conhecimento da tecnologia, pouquissimos
conseguem acessar a plataforma do aplicativo Teams, a maioria usam o
material impresso, através deste material ainda conseguimos trabalhar,
outro problema, os alunos ser analfabetos, ou ter pouco conhecimento de
leitura e escrita, estes alunos tem muita dificuldade de aprender ler, sem
ter o professor do lado deles que é muito dificil o aprendizado. Com as
apostilas consigo lecionar, os alunos enviam as fotos das atividades sendo
feita, foto das dificuldades, com a imagem percebemos a dificuldade e

aplicamos uma explicacao.

Através do relato do professor, percebemos que os alunos estao
com dificuldade de aprendizado, ndo conseguem utilizar a plataforma do
aplicativo Teams. Eles desenvolvem o aprendizado com dificuldade através

das apostilas. Referindo-se a educacao na Franca, Bourdieu (2015, p. 55);

O Capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as
condutas escolares [...] das diferentes classes sociais. Ainda que o éxito
escolar, diretamente ligado ao capital cultural legado pelo meio familiar,
desempenhe um papel na escolha da orientacdo, parece que o
determinante principal do prosseguimento dos estudos seja a atitude da
familia a respeito da escola, ela mesma funcao, como se viu, das esperancas

objetivas de éxito escolar encontradas em cada categoria social.

O conhecimento no ensino remoto encaminhado pela SEDUC/MT,
prioriza os alunos que tem capital cultural e capital financeiro, os alunos
oprimidos que nao tém celular apropriado, ndo tem internet, nao tem apoio
da familia financeiramente e intelectualmente, acabam sendo excluidos do

ensino aprendizado.

A professora E. M. relatou que aulas nao estao sendo na pletora do
aplicativo Teams, os alunos sao analfabetos, a maioria nao tem
conhecimento para utilizar o aplicativo Teams, eu que fui a altima atribuir
na escola, ainda tenho dificuldade de usar a plataforma do aplicativo
Teams. As aulas estdao sendo pelo Watsapp, eles somente conseguem
aprender presencial, entao estou fazendo eles tiram as fotos e pergunta no
audio para aprender, os alunos ficam nervosos por nao conseguirem

aprender desta maneira, e falam em evadir.
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Através do relato da professora, percebemos que os alunos estao
com dificuldade de aprendizado, nao conseguem utilizar a plataforma do
aplicativo Teams. Eles desenvolvem o aprendizado com dificuldade através
das apostilas. De acordo Freire (2019, p. 24): “A realidade com que eles tém
que ver é a realidade idealizada de uma escola que vai virando cada vez

mais um dado ai, desconectado do concreto.

Quando a SEDUC/MT pensou no ensino remoto, sabia que era
inevitavel, que este tipo de ensino era inviavel, desconectado do concreto,
longe da realidade da educacao de jovens e adultos. A questdo aborda a
utilizacdo dos recursos em sala de aula, as trés professoras da “Escola
Plena” descreveram que utilizam frequentemente computador, celular,
Notebooks, as trés descrevem que utilizam com frequéncia, e um afirma
que a tecnologia em sala de aula vem abrindo novos horizontes com
didlogos com os alunos. A partir desse resultado, pode-se dizer que os
profissionais que ja no consenso por parte dos mesmos, da necessidade de

se utilizar os recursos tecnologicos e aplicativos, MORAN afirma que;

[...] na sociedade da informacao, todos estamos reaprendendo a conhecer,
a comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a integrar o humano e o
tecnoldgico, a integrar o individual, o grupal e o social. E importante
conectar sempre o ensino com a vida do aluno. Chegar ao aluno por todos
os caminhos possiveis: pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela
representacdo (dramatizacbes, simulac¢oes), pela multimidia, pela
interacdo on-line e off-line. (MORAN, 2000, p. 61).

O aprendizado precisa acontecer na escola no Ensino Remoto
neste periodo de pandemia, utilizando apostila, as redes sociais o aplicativo
Teams, enfim o ensino aprendizagem através das tecnologias existente. O
CEJA Creuslhi de Souza Ramos — “Escola Plena” tem a ac@o de desenvolver
cidadaos conscientes, porquanto isso é indispensavel que as professoras
acompanham as transformacoes, a procura por formacao as professoras
buscam no adiantamento das concentragoes e analises e podendo avaliar a

qualidade das atitudes dentro do espago escolar.

Descrevem que a auséncia de um espaco tecnologico, ou, até
laboratério de informatica poderia colaborar de nas atividades
tecnologicas com mais eficiente no desenvolvimento e aprendizagem e
aprendizagem, com o equilibrismo de um computador na sala de aula, as

professoras fazem o milagre de interagir e aumentar a autoestima dos
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alunos para que os mesmos possam estar sempre incentivados na busca de

conhecimentos.

Ponderam seu conhecimento em tecnologia pelos aplicativos,
aborda algumas informac6es importante sobre utilizacao e consideram
probabilidades de agrupar em seus atos pedagodgicos, preparando seus
planejamentos anuais e bimestrais, atividades diversificadas, guias de

aprendizagem, cronogramas de atendimentos, planilhas, videos, musicas.

Pelo meio dessa pesquisa com base em relatos podemos descrever
determinadas métodos que submergem as tecnologias, através de gravacao
das aulas e lista de presenca feita pela professora e pelos alunos, podendo
ser ouvida em outros momentos e fazendo narracoes, ou seja, fazendo
registro de imagens, videos que determinam a motivacao da aprendizagem,
que colaboram para assimilacao de conceitos, trocas de e-mail entre pais e

professoras, mensagens de texto.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebeu-se que ao longo dessa intervencao pedagogica em
decorréncias da pesquisa distinguem uma captacao a ser afrontado pelo
EJA Ceja Creuslhi de Souza Ramos — “Escola Plena” contribuiu no
desenvolvimento no contexto escolar através do uso do aplicativo Teams,
Watsapp e apostila considerando o ponto de vista didatico através da
tecnologia vindo alcancar os objetivos pedagogicos com as plataformas de
ensino para mobilizar a modalidade de ensino oferecida de maneira on-

line e off-line.

Acredita que com os avancos da tecnologia nesse momento de
pandemia Covid-19, foi possivel ver a parcela expressiva de profissionais
necessita de apoio e formacao para vencer as dificuldades iniciais com o
uso de tecnologias pelo aplicativo Teams, sendo que a necessidade de
formacao inicial para melhor levar em conta as habilidades dos mesmos

com a tecnologias nos seus usos pedagogicos.

157
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457

Outro momento de reflexdo aconteceu durante a pesquisa com os
relatos dos profissionais na qual tiveram a oportunidade de expor suas
dificuldades e ensejos sobre o momento de desafios com o novo modelo de

lecionar para os estudantes através de aplicativo.

Os desafios foram lancados, e os profissionais estao passando por
formacao para atuar profissionalmente preparados para a modernizacao
tecnologicas que se preparam para o uso das ferramentas em suas aulas no
decorrer das atividades em sala de aula online para que seja obtidos os

objetivos trabalhados sejam adquiridos.

A afinidade da educacao e tecnologia possa adquirir através das
habilidades a sua compreensao na busca de conhecimento com a aplicacao
das tecnologias no ensino e aprendizagem. Sendo assim, os primeiros
desafios foram langados e agora e colher os bons resultados de aplicados
pelas as tecnologias e dar continuidades do projeto e alcancar os melhores

resultados no ensino e aprendizagem dos estudantes no ano letivo de 2020.
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AS CAN TICIAS DE RODA CQMO INSTRUMENTO DE
ALFABETIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL: Uma proposta
pedagogica no processo de desenvolvimento da alfabetizacao

da etapall.

Larise Boaventura Rodrigues®*

RESUMO

O presente artigo trata-se de uma pesquisa cientifica de Mestrado realizada
através de estudo de campo com estratégias qualitativa e quantitativa e
carater exploratorio, utilizando também a observagdo participativa, a
entrevista semiestruturada realizada com a professora de classe e com os
pais/responsaveis dos alunos da Etapa II da EMEB Prof.2 Enoy Chaves da
Costa Leone, do municipio de Aracatuba-SP, Brasil. Os dados mostraram
que o contato das criancas com as cantigas de roda fora relevantes no
processo de aprendizagem, pois além de ativar a memoria das criancas com
relacio a cultura das brincadeiras cantadas, facilitou a alfabetizacao,
tornando o ambiente mais descontraido, agradavel e envolvente,
colaborando também para o desenvolvimento dos aspectos afetivo, social,
psicolégico, psicomotor e cognitivo da crianca. Este trabalho foi realizado
através de pesquisa bibliografica, buscadas em sites eletronicos, banco de
teses, sites do Planalto e Portal do MEC e na Biblioteca Municipal de
Aracatuba.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Cantigas de Roda. Educacdo Infantil.
Ensino-aprendizagem. Musica.

ABSTRACT

This article is a Master's scientific research carried out through field study
with qualitative and quantitative strategies and exploratory character, also
using participatory observation, the semi-structured interview conducted
with the class teacher and with the parents / guardians of the students of
Stage II of EMEB Prof.2 Enoy Chaves da Costa Leone, from the
municipality of Aracatuba-SP, Brazil. The data showed that children's
contact with wheel songs were relevant in the learning process, as in
addition to activating children's memory regarding the culture of sung
games, it facilitated literacy, making the environment more relaxed,
pleasant and engaging, also contributing to the development of the child's
affective, social, psychological, psychomotor and cognitive aspects. This
work was carried out through bibliographic research, searched on

14 Licenciatura Plena em Letras — FUNEPE — Fundacdo Educacional de Penapolis. Licenciatura
Plena e Pedagogia — UNIG — Universidade Nova Iguacu — RJ. Pés-graduacdo: Psicopedagogia — FAR
— Faculdade Reunida de Ilha de Solteira. Alfabetizacdo e Letramento — FACITA — Faculdade de
Itapolis. Mestrado: Mestrado em Ciéncia da Educacdo — UNIGRAN.
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electronic sites, thesis bank, Planalto sites and MEC Portal and at the
Municipal Library of Aracgatuba.

Keywords: Literacy, Cantigas de Roda, Teaching-learning, Music

1. INTRODUCAO

A mausica estd em toda parte convivendo com o ser humano mesmo

antes do seu nascimento.

Ainda no ventre, a crianca ouve os diversos sons e ruidos difundidos
através do corpo de sua mae, e desde pequena apresenta um interesse
natural pela musica, pela qual expoe suas emog¢oes mais facilmente, do que

pelas palavras.

E brincando que a crianca, desde cedo, comeca a descobrir a si
propria e a estabelecer uma relacdo com o mundo que a rodeia (REIS e

colaboradores (2009).

Para que a crianca aproveite bem os beneficios da musica, é preciso
oferecer a ela um repertorio de cancdes e brincadeiras proprias para a sua
idade, como também um espaco seguro e arejado, para que possa
desenvolver a musicalizacao infantil, uma proposta que pode contribuir
bastante para o desenvolvimento global da crianca, através de praticas e

reflexdes musicais.

O trabalho com musicalizacdo em sala de aula e no pétio,
proporciona a crianca um processo de construcdo do conhecimento,
desenvolvendo a sensibilidade, a criatividade, o senso ritmico, o prazer em
ouvir e cantar as musicas, a socializagdo, o movimento corporal e a
linguagem. Enfim, a musica compreende uma multiplicidade de

oportunidades que auxiliam no total desenvolvimento da crianca.

Através das leituras que deram o embasamento e o suporte tedrico
para a autora realizar essa pesquisa, e por meio da experiéncia vivenciada
juntamente com seus alunos, proporcionou entender cientificamente, que

a musica auxilia a crianca no seu desenvolvimento educacional.

Quando a musica faz parte da pratica diaria do ambiente educativo,

ela ajuda no processo de aprendizagem da escrita e da leitura, estimula o
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gosto pelos assuntos estudados em sala de aula, coopera com a formacao

de conceitos e na interacao com o outro e desenvolve a autoestima.

Mas, o(a) professor(a) precisa saber fazer uso dessa ferramenta, ter
um bom preparo e seguranca para garantir o aprendizado dos alunos e

atingir o objetivo das aulas.

Segundo Snyders (1992, p. 75), existem muitos desafios que o ser
humano encontra na vida em sociedade, assim como as evolucOes e
acontecimentos que estao sempre se aprimorando, sendo necessario que os
alunos enfrentem na escola, praticas educativas que estejam relacionadas

as suas vivéncias fora dela.

A musica pode ajudar para que o ambiente educativo fique mais
alegre e favoravel a aprendizagem, podendo propiciar uma alegria que seja
vivida no presente, sendo essa a dimensao essencial da pedagogia, e é
preciso estimular os esforcos das criancas, compensando e recompensando

por uma alegria que possa ser vivida no momento presente.

Através das cancoes, onde a crianca possa fazer gestos, bater palmas,
interpretar a cancao com mimicas, proporciona ao aluno um aprendizado
diferenciado e coordenacao motora, promovendo o didlogo no ambiente

educativo, ajustando os sentimentos emocional, mental e fisico.

Para Silva (2014), muitos reconhecem que a musica tem poder de
acalmar, iluminar nutrir e fortalecer, e que durante a Colonizacao do Brasil,

os jesuitas ja a utilizaram para fins de catequese.

A alfabetizacao é bastante beneficiada pela musica que, além de
resgatar a cultura e auxiliar a construir um conhecimento significativo,
desenvolver a cidadania, ajuda na integracdo social e nos esportes, se

tornando cada vez mais populares pelo seu dinamismo.

Alguns(as) pesquisadores(as) do tema em questao, concordam que
a musica é um instrumento fundamental na educacgao, principalmente na
passagem da Educacdo Infantil para as séries iniciais do Ensino

Fundamental, quando “a ludicidade perde espaco para os livros didaticos e
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exercicios repetitivos, conduzindo as praticas enfadonhas e
descontextualizadas” (GARCIA, SANTOS, 2012).

A musica possibilita fortalecer e acelerar a alfabetizacao, desde
pequenas cancoes que servem para direcionar a aten¢ao dos(as) alunos(as),

até o trabalho com varios contetidos expressando a cultura de um pais.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9.394/96
(BRASIL, 1996), o Estatuto da Crianca e do Adolescente, capitulo IV
(BRASIL, 1990), os Parametros Curriculares Nacionais para Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997), o Referencial Curricular Nacional (BRASIL,
1998), a Lei n° 11.114/2005 (BRASIL, 2005\) e a Lei n° 11.274/2006
(BRASIL, 2006), que se encontram nos Anexos, ao final desta tese,
admitem os saberes socioculturais como parte das politicas de formacao
dos sujeitos. Sendo assim, o sistema educacional precisa dar valor as
manifestacoes populares que as criancas e os adolescentes trazem para a
escola, assim como respeitar a diversidade e a pluralidade cultural e as

particularidades locais.

Em conformidade com as leituras realizadas durante a pesquisa, foi
possivel perceber que as cantigas de roda sao muito utilizadas nas salas de
aula da Educacao Infantil, devido a grande influéncia que exercem no
processo de ensino aprendizagem por fazerem parte do cotidiano dos(as)

alunos(as).

Elas desenvolvem a autonomia dos(as) alunos(as), que passam a
colaborar e participar melhor das aulas, uma vez que essas cantigas fazem

parte do grupo social em que essas criancas estao inseridas.

O(a) professor(a), ao inserir em suas atividades as cantigas de roda,
estara auxiliando no desenvolvimento cognitivo e corporal dos as)
alunos(as), favorecendo a interacdo entre eles(as), ajudando na
criatividade e no enriquecimento do vocabulario, pois como essas cantigas
possuem letras muito faceis de memorizar, contém muitas rimas,

repeticoes e trocadilhos, o que faz com que a crianca aprenda brincando
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sobre muitas coisas, como a vida dos animais, das plantas, do alfabeto, dos

adultos, das criancas e muitas coisas mais (CASCUDO, 2001, p. 34).

As brincadeiras com cantigas de roda proporcionam as criangas o
sentimento de amor ao préximo, cooperacao, respeito aos semelhantes,
possibilita uma infancia sadia e feliz. Como espaco de socializagao, a escola

responde pelo ensino das tradicoes, incluindo as cantigas de roda.

2. O PROBLEMA

As cantigas de roda fazem parte de uma das linguagens mais antigas
da humanidade, fazendo parte de nosso contexto educacional. Os versos
das mausicas e as dangas mantém vivas a histéria e a cultura de um

determinado pais ou regiao.

“Quem canta seus males espanta” é uma frase positiva que sobrevive
ha séculos e todo mundo adora cantar e brincar, e numa brincadeira de
roda pode-se divertir muito com os amigos, principalmente porque as
cantigas de roda sao muito importantes por fazerem parte de uma tradicao

oral transmitida de geracao em geracgao.

Sua contribuicao é relevante na educacao das criancas, auxiliando
no desenvolvimento psicomotor, socioafetivo, cognitivo e linguistico, além
de ser facilitadora do processo de aprendizagem e uma grande aliada no

crescimento saudavel.

Os modelos baseados numa visao tradicional, que valoriza mais os
conhecimentos formais sem considerar as experiéncias vivenciais, nao
pertencem mais a realidade atual. As cantigas de roda sao brincadeiras que
formam essas experiencias, que existem e resistem na sociedade atual

através das praticas culturais.

Como praticas didatico-pedagbgicas, essas cantigas trabalhadas na
escola, podem proporcionar o lazer, a socializacio, o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade, da imaginacao, da memoria, da
concentracao, da autodisciplina, do respeito ao proximo e da afetividade,

que sao valores que precisam estar presentes em qualquer ato educativo.
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Assim as aulas nao ficam ociosas, as criancgas conseguem memorizar
as musicas através da leitura das palavras, interagindo totalmente, pois
eles gostam de dancar, cantar e brincar desde pequenos, podendo ainda
ampliar o repertorio e vocabulério através dessas cantigas. Cada um(a) a
sua maneira, participa do prazer de se alfabetizar com as letras das

cantigas que sao cantadas.

Através das cantigas de roda, além da alfabetizacdo, pode-se
trabalhar também o letramento, a expressao oral e corporal, a percepcao
visual e auditiva, a coordenacao motora, os ritmos, a socializacao e o
conhecimento do sistema de numeracao, sendo tudo isso fundamental

para o desenvolvimento integral dos(as) alunos(as).

A alfabetizacao é um processo demorado e requer estratégias do(a)
educador(a) e a etapa da Educacao Infantil desafia e provoca curiosidades
nas criancas proporcionando acesso a leitura e a escrita através da
ludicidade e interacao, oferecendo assim oportunidades para que nos anos
iniciais do Ensino Fundamental as criancas possam iniciar a alfabetizacao

formal.

A escolha do tema surgiu como uma proposta pedagogica de
alfabetizacao, que visa o envolvimento integral da crianca, o seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor e o desenvolvimento da
linguagem oral, através de uma aprendizagem de forma ltdica, criando a

pedagogia e a didatica da brincadeira e da cantiga.

Tendo escolhido o assunto, foi definido como publico-alvo da
pesquisa os alunos da Etapa 2, periodo da tarde, da Escola Municipal de
Educacao Basica — EMEB - Professora Enoy Chaves da Costa Leone, da
cidade de Aracatuba, estado de Sao Paulo, Brasil, onde a autora dessa tese

leciona.

A ludicidade nessa etapa facilita a construcao dos saberes e tornam
o processo de alfabetizacao prazeroso e significativo para a crianca. A
escola precisa assegurar desde a Educacao Infantil, um processo de

alfabetizacdo prazeroso e competente.
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As cantigas de roda podem desenvolver um papel mediador das
relacoes sociais e facilitarem o desenvolvimento afetivo das criancas,

podendo também serem associadas as outras disciplinas.

Orientando-se pelo objetivo geral, foram elencados os objetivos
especificos a ele relacionados e complementando-o, considerando as
Cantigas de Roda um instrumento que pode auxiliar na alfabetizacao da

Educacao Infantil.

Estudos ligados a educacao infantil tém mostrado o quanto o uso
das cantigas de roda contribui para o desenvolvimento das criangas. Esse
género permite as criancas avancar nas habilidades de escrita, leitura e

interpretacao de texto, ao estabelecer relacoes entre o escrito e o oral.

Quando utilizadas nas brincadeiras de roda, contribuem para o
sentimento de pertencimento e entrosamento, e quando as cantigas sao

cantadas com palmas, sao 6timos jogos de equipe e de socializacao

Encontra-se neste capitulo, também a justificativa para essa
pesquisa no que tange a importancia de se trabalhar as Cantigas de Roda
com as criancas da Etapa II, do Ensino Infantil como proposta pedagogica

no processo de desenvolvimento para a alfabetizacao.

Conhecer e ter acesso as cantigas de roda, além de divertido, é um
direito de toda crianca, pois elas dizem respeito ao imaginario coletivo e
social que influenciou e ainda influencia nosso modo de ver e de estar no
mundo. Suas letras sdo carregadas de sentidos e significados, valores

morais e elementos especificos da cultura popular.

Com essa pesquisa, espera-se o reconhecimento dos beneficios das
cantigas de roda como instrumento pedagodgico a favor da alfabetizacao,
sabendo que a crianca ao brincar se desenvolve nos aspectos afetivo, social,

psicologico, psicomotor e cognitivo.

Nessa visao de uma Educacao que busca a formacgao plena do aluno
ha uma gama de possibilidades de acbes e trabalhos que podem ser

realizados com foco na criacao de oportunidades. Isso deve ser feito
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sempre por meio do incentivo a criatividade e conhecimento de boas

experiéncias vividas dentre as acoes desenvolvidas (FREIRE, 1997).
2.1. A utilizacao da musica no processo de ensino aprendizagem.

O ser humano traz consigo um instinto da linguagem e um instinto
musical, sendo, desta maneira, um ser linguistico e musical, pois ainda que
nao estude a musica, ele pode nota-la nos timbres, nos tons, na relacao

harmoniosa das notas musicais.

A miusica como qualquer outra arte acompanha historicamente o
desenvolvimento da humanidade e pode se observar ao analisar as épocas
da histoéria, pois em cada uma, ela estd sempre presente. A musica é algo
constante na vida da humanidade, pode-se comprovar isto, em todos os

registros da trajetoria da historia. (TOURINHO, 1996, p. 103)

Na verdade, a humanidade empiricamente, sempre soube do poder que a
miusica exerce sobre o biol6gico. Ha relatos de muitos povos primitivos que
se utilizaram da misica como terapia, pois ela tem esse poder de alterar as
ondas cerebrais atuando na mente humana, harmonizando ambos os
hemisférios, equilibrando os pensamentos, o corpo, liberando horménios
e evocando sentimentos. (FREITAS; MENDONCA, 2019, p. 33)

No contexto escolar, a musica pode ampliar e facilitar a
aprendizagem do aluno, ensinando-o a ouvir e a escutar de maneira ativa e
refletida. Contém ingredientes que promovem o desenvolvimento humano
nos seus aspectos globais: fisico, mental, social, emocional e espiritual,
facilitando a aprendizagem sistematica e favorecendo o bem-estar dos (as)

alunos (as).

O processo de aprendizagem acontece de modo gradativo, sendo
muito importante que o corpo e a mente estejam em perfeita harmonia, e
a musica pode ser grande aliada nesse processo. “Alguns estudos sugerem
que a pratica fisica e mental da musica pode modificar e aumentar

significativamente as areas motoras do cérebro”. (FREITAS; MENDONCA,
2019, p. 144)
Dado isso, a musica se torna grande auxiliar para o desenvolvimento

fisico e mental, pois o ritmo, a melodia, a harmonia, sao ferramentas que

colaboram para o desenvolvimento motor, psiquico, emocional e cognitivo,
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despertando na crianca uma vivéncia agradavel, suficiente e equilibrada,

propiciando paz de espirito, controle emocional e concentracao.
2.2. A Musica No Processo De Alfabetizacao

A musica na alfabetizagao nao é s6 vista como uma atividade ladica,
mas também como ferramenta facilitadora no processo de aprendizagem,
auxiliando o aluno a evoluir nos aspectos: cognitivo, linguistico,
psicomotor e socioafetivo, uma vez que estes aspectos estejam

correlacionados.

A separacao dos aspectos intelectuais dos afetivos é um dos defeitos
da psicologia tradicional. O pensamento tem sua origem na motivacao.
(VIGOTSKY 1998, p. 76).

A musica é fundamental como fonte de estimulos, equilibrio, bem-
estar, relaxamento, aprendizagem e felicidade para a crianca, incentivando
comportamentos motores e gestuais, favorecendo as atividades de

alfabetizacao.

A alfabetizacdo é um processo dindmico e continuo e ndo se restringe
apenas 4 leitura e i escrita das palavras e dos textos. E necessario propiciar
as criancas atividades desafiadoras e prazerosas, a fim de que elas busquem
investir na sua producao pessoal e espontanea, descobrindo e reinventando

o mundo a partir de experiéncias ativas na cultura. (BOLZAN, 2007, p. 23)

A partir dos estudos de Gainza (1988), as atividades musicais

desenvolvidas na escola, auxiliam os (as) alunos (as) nos aspectos:

e Fisico: ao oferecer atividades capazes de promover o alivio de tensoes
devidas a instabilidade emocional e fadiga;

e Psiquico: ao promover processos de expressao, comunicaciao e
descarga emocional através do estimulo musical e sonoro;

e Mental: ao proporcionar situacoes que possam contribuir para
estimular e desenvolver o sentido da ordem, harmonia, organizacao e

compreensao.

168
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457

Muitas escolas infantis ja tém adotado o método de alfabetizar seus

(suas) alunos (as) cantando. Sao cancoes simples de criancas, cantigas

antigas de rodas infantis ou até mesmo de desenhos animados. Através das

cancgoes € possivel as criancas identificar as primeiras vogais e diante disso

diversos exercicios de aprendizado podem ser aplicados. (PORTAL
EDUCACAO)

Na educacio infantil a musica deve acontecer de forma diaria através da

roda da musica. Precisa ser adaptada, planejada pelo professor da sala

conforme ele vai vendo o comportamento das criancas. Com a rotina o
educador pretende atingir buscar alguns objetivos. (ZABALZA, 1998, p. 21)

Através da musica, a crianca se socializa prazerosamente,
desenvolvendo a afetividade, a motricidade e o cognitivo, e ainda consegue

criar e reconstruir a realidade ao seu redor.

Logo, a musica tem papel importante nesse processo, pois, além de
proporcionar a crianca momentos de distracao, criatividade, conhecimento
e troca de experiéncia junto aos seus pares, contribui para a relacao

professor(a)-aluno (a) nessa fase tao importante na vida escolar da crianca.

Quando a musica é associada ao conteudo a ser trabalhado, pode
ocorrer momentos de alegria e descontracao, de modo que a sala de aula se
torne um espaco agradavel, favorecendo a comunicacgao e a expressao entre
as criancas na educacdo infantil, além de auxiliar no processo de
aprendizagem estimulando e despertando a area afetiva, linguistica e

cognitiva da crianca.

O RCNEI afirma que a musica é: uma das formas importantes de
expressao humana, o que por si s6 justifica sua presenca no contexto da

educacao, de um modo geral. (BRASIL, 1998, p. 45).

A musica é, além de uma grande ferramenta educacional, uma das
formas mais importantes de expressio humana, fundamentando sua
presenca no contexto escolar, sendo necessario inclui-la no cotidiano
escolar, devido aos beneficios que pode trazer para os (as) alunos (as) e

também para os (as) professores (as).
Os sons que aparecem na musica também contribuem para o

desenvolvimento da coordenacao motora, da memoria, da integracao
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social, da percepc¢ao sensorial, da psicomotricidade, da nocao de tempo e
espaco, da expressao corporal, oral e grafica, além do desenvolvimento dos
sentidos. A musica também é uma forma de promover o convivio social, e
contribui totalmente para a estimulacao do desenvolvimento integral da
crianca. Assim, se utilizada em toda a educacdo basica, pode auxiliar o
aprendizado dos contetdos propostos, numa perspectiva interativa.
(FEIER, GEDOZ, 2015)

Conforme ROSA (1990, P.21),

O periodo preparatorio a alfabetizacdo beneficia-se do ensino da
linguagem musical quando as atividades propostas contribuem para o
desenvolvimento da coordenacao visomotora, da imitacao de sons e gestos,
da atencdo e percepc¢ao, da memorizagao, do raciocinio, da inteligéncia, da
linguagem e da expressao corporal. Essas funcdes psiconeurolégicas
envolvem aspectos psicoldgicos e cognitivos, que constituem as diversas
maneiras de adquirir conhecimentos, ou seja, sdo as operacdes mentais que
usamos para aprender, para raciocinar. A simples atividade de cantar uma
miusica proporciona a crianca o treinamento de uma série de aptidoes
importantes.

Avelino (2018), aponta que a musica na alfabetizacao pode ser
utilizada como uma metafora para explicar elementos de uma histéria
como personagem, cenario, conflito e resolucdo, usando as melodias,
instrumentos, ritmos e dindmicas como lentes de ensino. Alfabetizacao
através da musica engaja mais as criancas e as tornam em aprendizes
ativos. As criancas participarao do processo de aprendizagem, usando o
maior nimero de sentidos possivel, para realmente compreender conceitos

e desenvolver habilidades em linguagem e alfabetizacao.

Segundo a autora, existem quatro razoes valiosas para usar a muasica

na alfabetizacao, quais sejam:

e Ensina uma variedade de habilidades de linguagem. As
musicas encorajam habilidades de alfabetizacao precoce expondo as
criancas aos padroes de linguagem, incluindo padroes basicos de
ortografia, rimas, padroes de frases e partes do discurso; extensdao de
conhecimento e vocabulario de fundo; e desenvolve um senso de historia e

sequéncia.
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e Cria uma atitude positiva em relacao ao aprendizado. As
criancas desenvolvem e aprendem melhor quando estdo em um ambiente
positivo no qual se sentem apoiadas e seguras. Além disso, as criancas
raramente desenvolvem atividades nas quais recebem pouca ou nenhuma
satisfacdo. Através do compartilhamento de mausica, educadores e
cuidadores podem criar lacos sociais com os alunos e fomentar um

ambiente no qual a alfabetizacao seja divertida e envolvente.

e Melhora a atencdo e a memdria. Participar de atividades
musicais, seja dancando, tocando instrumentos ou cantando, exige que as
criancas oucam atentamente e mantenham padroes em sua memoria,
habilidades que sao precursoras fundamentais para o desenvolvimento de

habilidades de leitura bem-sucedidas.

e Desenvolve formas criticas e complexas de pensamento. A
musica desenvolve o pensamento abstrato, envolvendo miultiplas partes do
cérebro. Embora as alegacoes de que tocar tipos especificos de musica para
criancas possam aumentar sua inteligéncia (o chamado efeito Mozart)
foram em grande parte superestimadas, a pesquisa mostra que a exposicao
precoce a musica e a producao musical pode melhorar o raciocinio espaco-
temporal das criancgas.

Na fase da alfabetizacdo, quando as criancas ainda estao aprendendo
a ler e a escrever, as atividades de leitura e escrita com as musicas que elas
ja conhecem de memoria podem facilitar bastante o aprendizado, como

propiciar avancgos.

Diante disso, a inclusao das cantigas de roda pelo (a) professor (a)
em suas atividades na sala de aula, podem trazer vantagens no
desenvolvimento cognitivo e corporal da crianca, ajudando na criatividade,
enriquecimento do vocabulario, interacdo entre os alunos, favorecendo

também o ambiente escolar.

As cantigas e brincadeiras de roda sao conhecidas pelas criancas e

sera muito bom trabalhar com elas na alfabetizacdo, uma vez que sao
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cancoes faceis de memorizar e sempre vem acompanhada de brincadeiras,

fazendo com que o aprendizado se torne mais ladico e agradavel.

Em uma aula com cantigas de roda, todos os alunos cantam e
dancam, e se alfabetizam com as letras que as comp6em, acontecendo
nesse momento, a interacao em sala de aula, e o professor pode perceber
os problemas existentes com relacio ao ensino e aprendizagem das

criancas.

Com as cantigas de roda, a crianca podera participar mais facilmente das
atividades de leitura e escrita porque ela conhece as letras das miusicas e
assim prestara mais atencao na forma da escrita. Destarte, a musica e a
cantiga de roda utilizadas para propiciarem momentos de alegria e
descontracdo ou associadas as aulas, favorecem a comunicacdo e a
expressao entre as criancas, como contribui no processo de ensino
aprendizagem, no desenvolvimento cognitivo, linguistico, psicomotor e
socioafetivo. Facilitam a linguagem falada e a escrita, interpretacao de

textos e estimulam a vontade de aprender.
4. ANALISE DOS RESULTADOS

Ao se trabalhar com as cantigas de roda na alfabetizacdo da Etapa
II, foi observado que, cantando e dancando, as criancas aprendem
desenvolvendo o raciocinio, a memoéria e a imaginacao, ficando mais facil

a compreensao e a assimilacao.

O facil acesso que as criancas tém com as Cantigas de Roda,
ajudaram muito na sua aprendizagem de forma ladica e motivadora,
proporcionando o resgate de valores sociais e culturais, tdo necessarios

para se viver em sociedade.

Foi possivel contemplar através da intervenc¢ao, o desenvolvimento
da consciéncia corporal, a ampliacio do repertorio musical, o
aperfeicoamento da coordenacao motora, a integracao das criancas que se
mostraram muito animadas e interessadas pelas atividades quando estas
envolviam as cantigas de roda, principalmente quando, ao brincar com as
musicas, conseguiam representar e transmitir as mensagens que as letras
diziam.
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As criancas nao gostam das atividades estaticas, elas gostam das
musicas que tem movimento, que as estimulem a pular, correr e a brincar,

pois € isso que faz parte da natureza delas.

A cantiga de roda traz diversidade cultural a escola, trazendo em
cada musica o contexto de um local geografico que pode ser trabalhado,
pois cada regiao tem uma brincadeira especifica que a crianca pode
vivenciar, se colocando como protagonista e fazendo referéncia ao

cotidiano delas.

Outro beneficio que as brincadeiras com cantigas de roda
proporcionaram as criancas foi que elas puderam vivenciar momentos de
heterogeneidade entre si, o que é muito importante para o convivio em
comunidade. Contribuiu de forma positiva no processo de interacao das

criancas no ambiente escolar.

A leitura e a escrita foram facilitadas através das cantigas, pois as
criancgas ja sabiam o que estava escrito e por isso prestavam mais atencao
na forma da escrita das palavras, inclusive acompanhando os versos com o
dedo. Mesmo que a crianca nao esteja ainda alfabetizada, mas que ja
domine as palavras, o inicio delas e também suas repeticoes, ela consegue

ler a letra.

E esperado que o processo de aprendizado aconteca ainda na
infancia. Desse modo as cantigas de roda ajudaram bastante a professora

a criar momentos de interacao do(a) aluno(a) com a leitura e a escrita.

A aplicacao de atividades por meio das cantigas de roda, mediada
pela professora, proporcionou bons resultados com relacdo as
aprendizagens adquiridas pelas criancas, podendo ser observado através

de seu desenvolvimento cognitivo, social e da linguagem.

O fato de as criancas brincarem de roda no patio de maos dadas, ja
bastou para que a atividade se tornasse prazerosa e permitisse o contato
entre elas. Pois, segundo Nicolau (1987, p.247) “Cantar de maos dadas com
os companheiros, movimentando-se ao som da musica, d4 muito prazer a

crianca, talvez pelo sentido de unido. A roda é o principio do grupo.”

173
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457

Pode até ser incompreensivel para algumas pessoas alfabetizar por
meio das cantigas de roda, devido elas envolverem brincadeiras, dancas e
até jogos, mas essa € uma proposta pedagogica que realmente pensa na
crianca por valorizar seus discursos, conseguir que elas peguem gosto pela
leitura e firmar vinculos afetivos através da aprendizagem e

desenvolvimento das linguagens.

Mas, para que todos se conscientizem sobre isso, é necessario que
facam uso dessa ferramenta que é rica em aprendizagem e vale a pena ser

explorada e nao ser vista somente de forma ladica e recreativa.
CONSIDERACOES FINAIS

Como disse Drumond (2011) “E pena, mas, cada dia menos, as
criancas conjugam, cantam e dancam o verbo cirandar — desta e de
qualquer outra cantiga de roda. A lista de motivos que distanciaram a
cantiga e a roda das brincadeiras infantis é grande. Os edificios e suas
minusculas areas de lazer engoliram literalmente os quintais amplos nas
grandes cidades. A inseguranca afugentou das ruas as criangas. Ao mesmo
tempo, com velocidade espantosa, a midia transforma em modismo
musical e comportamental a danca da garrafa e outras, que, no maximo,
exigem da meninada capacidade de imitacdo. Longe do circulo, das lendas
e das cantigas de roda, os baixinhos deixam de ganhar uma grande

contribuicao para seu desenvolvimento social, cultural e emocional”.

Em vista disso, foram apresentadas no transcorrer da pesquisa,
algumas formas de se trabalhar as cantigas de roda, sendo uma 6tima
ferramenta pedagdgica, trabalhando com brincadeiras, canc¢oes, dancas,

entre outros.

A cada dia as criancas da Etapa 11, Educacao Infantil, na sala em que
foi feita esta pesquisa, se mostravam mais envolvidas no processo, e foi
observado maior participacdo por parte delas que se mostraram menos
dispersas, inclusive mais comprometidas com as tarefas de casa, o que é
possivel dizer que as cantigas de roda é um 6timo instrumento de mediacao

no comportamento das criancas e no seu aprendizado.
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Quando o homem descobriu que poderia fazer som com seu proprio
corpo, avanc¢ou bastante em relacdo a comunicacao. E quando percebeu
que podia se comunicar com os ruidos que produzia ele evoluiu mais

chegando a comunicacao verbal, progredindo, aprendendo e ensinando.

Considerando o tema da pesquisa e o processo de alfabetizacao,
nota-se que a musica sempre foi favoravel ao desenvolvimento da
sociedade como um todo, pois ela traz assuntos relacionados com o
contexto histérico-social, resgatando a cultura do ser humano a partir da
realidade que o cerca. E uma 6tima estratégia de ensino aprendizagem e é

fundamental no processo de alfabetizacao.

Através do uso das cantigas de roda em sala de aula, foi possivel
ampliar as possibilidades de socializacdao, conhecimento, interacao e de
criacdo. E uma atividade lidica, com jogos ritmados, proporcionando as
criancas participarem das situacoes de leitura e escrita mais facilmente,
possibilitando a professora trabalhar a oralidade e iniciar os(as) alunos(as)

nas praticas sociais de escrita através das brincadeiras.

Para se trabalhar a musica com as criang¢as na educacao infantil, nao
€ necessario ser um profissional da musica, mas saber utiliza-la em sua
pratica pedagobgica visando colaborar no desenvolvimento das criancas,
pois essas, ao se envolverem com a musica, vivenciam momentos de
euforia, emocdo, afeicdo, criatividade, comunicacdo, contato corporal,

alegrias e interesse no aprendizado.

A linguagem musical comecou a fazer parte da vida da crianca
espontaneamente, e suas primeiras experiéncias sonoras foram: a voz dos
pais, ruidos de objetos, sons de animais e outros, e mais tarde, a partir da
sua propria cultura: as cantigas, parlendas e jogos. Assim, as cantigas
fazem parte da infincia de todas as pessoas. E um texto de facil

memorizacao e servem como textos auxiliares na alfabetizacao.

Quando as criancas cantam as cantigas de roda, conseguem
compreender as palavras, fazem gestos, imitam e conseguem transmitir as
mensagens do texto da musica. Assim pode acontecer a alfabetizacao de

forma mais dindmica e rapida, pela facilidade de compreensdo e
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assimilacao, pois a crianca ja sabe o que esta escrito, ela s6 tem que prestar

atencao a forma como se escreve, tendo como mediadora a professora.

Nessa fase da vida escolar, as cantigas de roda se fazem mais
presentes na vida da crianca, nao s6 como diversdo, mas como uma
importante ferramenta para o aprendizado dela, responsavel também pela
formacgao de habitos, postura e atitudes no cotidiano, como também na
memorizacao de conteidos de aprendizagem nessa fase, trabalhando
diretamente com o corpo, a mente e as emocoes. As cantigas de roda
contribuem nas aulas, devido a diversidade de riqueza literaria e historica,
cultura que existem nas suas estrofes, e quando o(a) aluno(a) esta lendo a

letra da cantiga, sente despertar o prazer pelo aprender.

Sendo assim o(a) professor(a) tem uma fun¢do muito importante
para que esse prazer aconteca realmente, sendo um(a) agente
motivador(a), para que cantando e brincando, as criancas desenvolvam o
raciocinio, memoria e imaginacao, participando da leitura e escrita das
cantigas de roda, guardando as informacdes por meio de registros,
pensando e expressando conhecimentos, ideias e experiéncias oralmente,
pela escrita e expressOes graficas. As criancas levam para o mundo
encantado das cantigas de roda as diversas tipologias textuais, conceitos

sociais, matematicos e naturais.

Mesmo que algumas criancas nao sejam ainda alfabetizadas, foi
possivel perceber sua motivacdo em acompanhar as leituras das letras das
cantigas de roda, pois como ja conheciam os textos foneticamente, isso
facilitou reconhecer os signos linguisticos, permitindo a elas escreverem,
mesmo nao sabendo ler, possibilitando-lhes vivenciar experiéncias
relacionadas ao dia a dia, e desenvolver a expressao oral, a capacidade de

representacao e a autonomia.

As criancas se encontravam no nivel pré-silabico no final do ano de
2018. Ap6s o término dessa pesquisa, final de 2019, a maioria delas se

encontrava nos niveis silabico-alfabético e alfabético.

Os resultados de pesquisas e da pratica revelaram os beneficios das

cantigas e brincadeiras de roda como instrumento pedagogico em proveito
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da alfabetizacao das criancas da Etapa II, reconhecendo que ao brincar, a
crianca desenvolve os aspectos cognitivo, psicoldgico, afetivo, cognitivo e

social.

Com essa pesquisa se espera poder auxiliar os educadores que
queiram trabalhar com cantigas de roda como instrumento da
alfabetizacao, sendo que € um 6timo recurso para se trabalhar tanto dentro
como fora da sala de aula, para ampliar o conhecimento linguistico e
textual, como também desenvolver os aspectos psicomotor, cognitivo,

psicologico, afetivo e social da crianca.

Realizar essa pesquisa foi compensador e gratificante e os objetivos
propostos foram alcancados. Foi possivel perceber que o uso das cantigas
de roda em sala de aula ativou a memoria das criangas no que concerne a
cultura das brincadeiras de roda, resgatando-a. E o processo de

alfabetizacdo ficou mais prazeroso.

As cantigas de roda sdo uteis tanto como suporte pedagogico
contribuindo muito no processo de alfabetizagao, como no entretenimento
das criancas, explicando assim a relevancia das atividades utilizando esse

recurso na sala de aula, principalmente na Etapa II, da Educacao Infantil.

E preciso que nesta etapa as criancas brinquem de cantigas de roda,
sendo possivel trabalhar todos os contetidos da alfabetizacdo de maneira
inovadora, criativa sem que a aprendizagem se torne cansativa, levando em

consideracao o referencial que as criancas trazem de casa.
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A FORMACAO E ATUACAO DE COORDENADORES
PEDAGOGICOS EGRESSOS DA LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA DA UEAP/PARFOR - AMAPA

Vilma do Socorro Reis Couston!5

RESUMO

A tematica deste artigo enfatiza a formacao e atuacao de coordenadores pedagogicos
egressos do curso de licenciatura plena em pedagogia da UEAP/PARFOR, o que traca
um perfil da atuacdo de coordenadores na escola, da forma de funcbes no
enriquecimento do processo ensino e aprendizagem. O desenvolvimento da pesquisa
foi apoiado na metodologia, quando se definiu um enfoque quantitativo, de nivel
exploratorio descritivo, na modalidade de observacao participante, com a utilizagao
de instrumento de coleta de dados denominado questionério. A analise integral desta
pesquisa revelou que todos os coordenadores pedagogicos, possuem uma formacao
superior significativa com a formac¢do em pedagogia nas areas de supervisao escolar
e orientacao educacional de acordo com o desenho curricular do curso de pedagogia
da UEAP/PARFOR. Isso demonstra que na maioria das respostas dos questionados
enfatizaram que sua formacao foi de qualidade e apresentam abertura na escola para
atuarem com exceléncia, mas que existem obstaculos burocraticos na escola para tal.

Palavras-chave: Formacao, Atuacdo; Pedagogos; Ueap/Parfor; formacao e
Atuacao de pedagogos.

ABSTRACT

The topic of this article emphasizes the training and performance of pedagogical
coordinators who graduated from the full degree in pedagogy at Ueap / parfor,
which outlines the performance profile of coordinators at school, in the form of
roles in enrichment of the teaching and learning process. The development of the
research was supported by the methodology, when a quantitative approach was
defined, with a descriptive exploratory level, in the participant observation
modality, using a data collection instrument called a questionnaire.
Comprehensive analysis of this research revealed that all pedagogical
coordinators have significant higher education with pedagogy training in the
areas of school supervision and educational guidance according to the curriculum
design of the pedagogy course at Ueap / parfor. This shows that in most of the
responses of the respondents, they emphasized that their training was of quality
and that they were open to the school to act with excellence, but that there are
bureaucratic obstacles in the school to do so.

Keywords: training, performance; Pedagogues; Ueap / Parfor; training and
performance of pedagogues.

1. INTRODUCAO
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No contexto educativo do Brasil, cabe aos Coordenadores Pedagdgicos
serem articuladores e mediadores junto aos professores, buscando uma préatica
educativa reflexiva e que atenda as necessidades e a diversidade dos alunos. Isso
é tanto mais verdade quanto se sabe que esses profissionais da educacao tém a seu
cargo, no nosso Pais, o planejamento e a execucao de propostas pedagogicas de
acgoes inclusivas que integrem a comunidade interna e externa da escola, fazendo
com que os processos de ensino e de aprendizagem se desenvolvam com
qualidade. Conhecer as acbes concretas que sao desenvolvidas por esses
profissionais no contexto escolar é, assim, de fundamental importancia nas
discussoes teodricas para a compreensao da realidade vivenciada, onde os avancos
e as dificuldades sejam percebidos por todos os atores envolvidos no processo

educativo.

A atuacdo do Coordenador Pedagdgico nas escolas publicas do ensino
fundamental e do ensino médio tem suscitado muitas reflexoes, cujas inspiracoes
vém marcadas por experiéncias adquiridas anteriormente. Queiramos ou nao,
essas marcas acabam por consubstanciar os referenciais subjacentes a tais
discussoes. Diante dessa proposicao, este estudo abordou questoes relativas a
formacao e a atuacdo do Coordenador Pedagogico como egressos do curso de
licenciatura em pedagogia da UEAP/PARFOR.

Foi nesse sentido que, tendo por base uma pesquisa bibliografica julgada
pertinente, se desenvolveu a presente investigacdo, visando contribuir para a
compreensao do modo como se da a formacdo inicial e continuada do
Coordenador Pedagobgico, nomeadamente no que tem a ver com a inclusao social
no ambito escolar. Observou-se que essa mesma formacao parece, de fato, estar
hoje em dia teoricamente preocupada, nao s6 com o processo de ensino e de
aprendizagem em geral, como também com as especificidades que a inclusao
social comporta, através de um planejamento, acompanhamento e orientacoes
pedagobgicas que venham a subsidiar o trabalho do professor em sala de aula,

possibilitando, com isso, possiveis mudancas no cotidiano escolar.

Soma-se a isso uma pesquisa de campo que foi realizada no contexto dos
egressos do curso de licenciatura em pedagogia da UEAP/PARFOR na cidade de
Macapa, capital do Estado do Amap4, um dos que fazem parte da Republica
Federativa do Brasil. O trabalho de campo realizado configura uma pesquisa
quantitativa de carater critico e de nivel exploratoria descritiva, na modalidade de

observacao participante, o instrumento de coleta de dados foi questionario
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aplicado aos egressos do curso de pedagogia da UEAP/PARFOR, objetivando
analisar, classificar e interpretar os fatos que envolvem a formacdo do
coordenador em relacio a inclusdo social para o processo de ensino e

aprendizagem.

Os dados empiricos, recolhidos através de inquérito por questionario,
depois de coletados e analisados permitiram uma leitura da realidade da formacao
e atuacdo do coordenador pedagdgico na escola, bem como a visao que os
inquiridos possuiam sobre o seu papel na instituicdo. Compartilhando suas
responsabilidades e anseios no processo de tomada de decisdes, o coordenador
percebe que sua especializacdo é de suma importancia para o coletivo da
comunidade escolar, assim como, através da sua formacao, € possivel construir
uma escola melhor, visando propiciar uma educacao inclusiva e de qualidade para
todos, em particular para os que tém sido excluidos nao s6 da escola como da

propria sociedade.

O presente artigo apresenta-se com a composi¢ao de um comando tedrico
agregando assuntos pertinentes a trajetoria histérica da formacao e atuagao dos
coordenadores pedagbgicos, assim como a apresentacao e discussao do resultado

da pesquisa, contando ainda com as conclusoes e referéncias.

1 Trajetéria historica da formaciao e atuaciao dos coordenadores
pedagogicos

1.1 A funcio do Coordenador Pedagégico na conduciao da praxis
educativa.

Para uma maior compreensao do perfil atribuido ao Coordenador
Pedagogico, muito se tem falado sobre sua funcao, como alguém a quem,
inicialmente, competiria vigiar e conferir o que ocorre fora e dentro de sala de
aula, sistematizando o que poderia ou nao ser feito. Nao havia, nessa altura, uma
definicao clara sobre o seu papel dentro das escolas. Pouco se sabia de ensino e
nao se tinha conhecimento dos reais problemas que surgiam no quotidiano da
escola e da sala de aula. Além disso, o Coordenador nao era aceito na sala dos
professores como alguém confiavel para compartilhar as trocas de experiéncias

educativas.
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No entanto, o pedagogo somente passou a ser reconhecido na sua
formacao, através do Parecer CFE 252/69 (Conselho Federal de Educacao), onde
0 mesmo aponta como caracteristica principal a importancia da presenca desse
técnico na escola e na educacdo, como especialista em educagdo no ambiente
escolar. Este enfoque educacional em constante transformacao é que vem refletir
na educacao e no trabalho do pedagogo e nas relacGes sociais tipicas do
capitalismo vigente, criando assim a dicotomia entre especialistas e professores,
o que configura a ideologia do sistema escolar e da fragmentacdo do trabalho

pedagogico.

Olhando a trajetoria histérica das reformas educacionais, oriundas,
sobretudo, do periodo p6s LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei 9394/96) percebe-se que com base nessa, em seu artigo 64,
determina que a formacao do pedagogo deva ser feita na graduacao em Pedagogia
ou em Cursos de Pos-graduacdo, considerando como garantia a base comum
nacional de educacdo. Desse modo, ao colocar-se em debate a formacdo do
pedagogo, da-se, simultaneamente, destaque ao campo da coordenacao
pedagbgica e a sua presenca no cotidiano escolar (BRASIL, apud MICHELS,

2006).

Saviani (2000) chama ainda a atencdo para a importancia da passagem de
funcao para profissao que ocorre na década de 20, fator que pode parecer mera
retérica, mas que reflete uma importante inovacdo, pois demonstra a
incorporacao dos valores da divisdo do trabalho taylorista no ambito da educacao,
na medida em que faz surgir uma primeira separacdo entre a docéncia e as
atividades externas a sala de aula, e logo uma segunda divisdo, nas atividades
externas a sala de aula, entre acdoes administrativas e acoes técnico-pedagogicas.
E a partir desta segunda divisio que se encontram os elementos que conformam
a coordenacao pedagobgica. Se, por um lado, o aspecto administrativo estava/esta
vinculado a direcao, o aspecto técnico-pedagogico sera diretamente vinculado ao
supervisor. “Ha que se observar que a figura do inspetor, que tinha na sua origem
a funcao normativa, vai aos poucos migrando da esfera da administracao, quando
se configurava como apéndice da direcdo, para o ambito técnico-pedagogico,

mesclando sua identidade com a do supervisor” (LIBANEO, 2005a).

Nos cursos de licenciatura em pedagogia, a formacao dos pedagogos ou
coordenadores pedagbgicos tem sido conduzida por periodos de altos e baixos na
conjuntura politica e tem experimentado uma sucessao de indefini¢oes no campo

do conhecimento e no perfil deste profissional da educacao. Além de especialista
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em educacdo nas suas diversas valéncias de atuacdo (administrador escolar,
supervisor educacional ou orientador educacional), o coordenador ¢é ainda visto

como um generalista que pode ser de tudo um pouco dentro da escola.

Neste contexto de contradices, cresce uma abordagem de carater
progressista, oriunda principalmente dos encontros da Associacao Nacional pela
Formacao dos Profissionais da Educacao (ANFOPE), que busca discutir a
formacao destes profissionais no interior da escola. Uma dessas discussoes € a
nocao de base docente na formacao do Pedagogo, a qual contempla a coordenacao
pedagogica, valorizando o trabalho pedagogico escolar, numa posic¢ao estratégica
para o funcionamento de uma instituicio mais democratica e participativa, nas

suas dimensoes administrativa e pedagogica (ANFOPE, 2002).

Por esse motivo, a formacdo destinada aos coordenadores pedagogicos
deve ser vista nao s6 como um tempo de informa-los sobre a atualidade do
conhecimento didatico, mas também sobre o modo como este mesmo
conhecimento deve ser trabalhado na formacao dos professores. Hoje em dia, o
coordenador pedagogico tem a func¢ao de organizar eventos, orientar os pais sobre
a aprendizagem dos seus filhos e também a incumbéncia de informar a
comunidade sobre os projetos da escola. O coordenador pedagogico se faz cada
vez mais necessario na escola porque professores e alunos nao se completam. O
coordenador eficiente concentra as conquistas da equipe de professores e garante

que as boas ideias tenham receptividade na comunidade escolar.

Segundo Augusto (2006, p. 66), “s6 assim é possivel que o coordenador
efetivamente forme professores (e esse é o seu papel primordial)”. Dentro desta
perspectiva, para que o cotidiano de uma instituicao venha a ter um ensino de
qualidade, é preciso um planejamento por meio de acoes que englobem a
formacao de todos, para que os projetos a serem executados na instituicao
colaborem para o melhoramento e o fortalecimento das relacoes entre a cultura,
a escola e a equipe escolar. Para tanto, é necessario que uma dessas acoes da
coordenacdo pedagogica se organize através do planejamento e dos planos de
ensino, oportunizando um debate como produto final para reflexdo dos
professores e para a avaliacao da sua pratica pedagogica. Assegura-se com isso o
comprometimento de todos os atores envolvidos nas rotinas pedagbgicas da
escola, de acordo com os desejos e as necessidades de cada um, garantindo e

ampliando a aprendizagem dos alunos num ambiente favoravel ao ensino.
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Ramos (2003) pontua que a coordenacao pedagdgica pode ser vista no
contexto da organizacao escolar como o espaco privilegiado para a difusao e a
articulacdo dos processos de inovacao escolar, tanto na dimensao pedagogica
relacionada ao ensino e a aprendizagem, quanto também na dimensao
organizativo-politica, a partir da articulacdo do trabalho coletivo, com vistas ao
estabelecimento da vivéncia dos valores democraticos na escola. Ao preparar o
coordenador pedagogico para que este esteja comprometido com a aprendizagem
e o desenvolvimento de seus alunos e atento as diversidades sociais, culturais e
pessoais, estar-se-a contribuindo para que essas diferencas nao se tornem causa

de evasdo e de exclusao escolar.

Segundo Frison (2000), o orientador, o supervisor e os professores devem
refletir de forma integrada, buscando elaborar um planejamento que esteja de
acordo com as necessidades dos alunos; ou seja, a construcdo de uma parceria
entre coordenadores pedagogicos e professores redimensiona as praticas
pedagobgicas, ajudando a encontrar a solucao dos problemas no coletivo, por meio
do didlogo e do planejamento de acordo com a realidade. Em busca de uma
formacao intelectual, politica e humana do educando, os desafios que se colocam

a escola sdo intimeros, tanto para o Professor quanto para o Coordenador

Pedagogico, o qual, por vezes, tem a sensacao de despreparo.

Desta forma, olhar para o coordenador pedagbgico como um agente de
inovacao é também identificar a escola como um espaco de aprendizagem
vinculado diretamente a intervencao do mesmo, de forma que a totalidade das
acoes por ele desenvolvidas se transforme em agoes de aprendizagem e ndo s6 em
acoes relacionadas com a formacao continuada. Assim, quando o coordenador se
encontra como facilitador na mediagdo da constru¢do do planejamento, esta
também desenvolvendo acoes que geram e estimulam aprendizagens no coletivo

escolar.

A qualificagio na formacdo do Coordenador Pedagobgico €, por
conseguinte, de suma importancia para a sua atuacao na escola, pois sera ela que
sustentara a sua praxis pedagogica, capaz de promover, rever ou refazer as agoes
educativas que atendam as exigéncias do processo educacional (CHRISTOV,
2001; PLACCO, 2005). A qualidade da formacao profissional do coordenador
pedagogico sera assim imprescindivel, ja que é esta que lhe dara condicoes de
promover uma educacdo de qualidade, dando alternativas de superar as
dificuldades e os obstaculos que ira encontrar em sua volta, fortalecendo o seu

fazer pedagbgico. Com base nestes pressupostos, Machado (2003) afirma:
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O coordenador pedagbgico, considerada sua funclo, necessita estar
imbuido da intencdo pedagbégico-administrativa, porque tanto o
pedagbgico quanto o administrativo sao meios de organizacdo da escola
como célula do sistema escolar. E o bom funcionamento de cada uma das
células garante o funcionamento organico do sistema. (MACHADO 2003,
p- 20)

Essa é a realidade educativa objetivada a partir dessa formacao do
educador, pois ele precisa ser sabedor da importancia e do significado educativo
que sua acao introduzird na transformacdo da educagdo bancaria que ainda
assombra nossas escolas. Ele tera a responsabilidade de construir, conjuntamente
com os alunos, uma nova realidade educacional, capaz de favorecer uma nova era
educativa. Essa visao veé refletida, por exemplo, em Gadotti (2004, p. 49), quando
escreve: “a participacao e a democratizacdo num sistema publico de ensino é a

forma mais pratica de formacao para a cidadania”.

A supervisao na perspectiva da coordenacgao pedagodgica vai exigir que o
coordenador tivesse as trés competéncias apontadas por Falcao Filho (2007) e que
sdo: a competéncia humana, a competéncia técnica e a competéncia politica. De
acordo com o referido autor, a competéncia politica pressupoe a nocao de que a
escola. Por intermédio dos alunos, pais e profissionais, se insere num contexto
maior — a sociedade; implica o entendimento de que essa sociedade também é
permeada e dependente de um sistema politico, social e economico e, como tal,
exige que cada profissional, por meio do seu saber e de sua pratica, contribua para
a correcao das distorcoes e injusticas que a caracterizam [...] a percepcao de que
a escola, sendo um projeto coletivo de trabalho sé alcancaré seus objetivos com a
participacdo de todos os seus membros, em funcdo do interesse, da competéncia

e da responsabilidade de cada um. (FILHO, 2000, p.23).

A competéncia humana pressupoe a capacidade de o
supervisor/orientador ou coordenador pedagbgico trabalhar eficaz e
eficientemente em base individual e coletiva, exigindo compreensdo empética e
consideracdo positiva incondicional. Ji4 a competéncia técnica supoe
conhecimento e compreensao dos métodos, processos e técnicas adequada de
organizacdo do trabalho, tomada de decisdo e resolucdo de problemas. Essa
competéncia exige também conhecimento de técnicas e principios utilizados na
elaboracgao de planejamento e avaliacao e controle das atividades administrativas
e pedagogicas. A competéncia politica identifica, assim, a capacidade de o
supervisor/orientador ou coordenador pedagogico enxergar com outro olhar a

escola, a sociedade e o sistema educacional como um todo.
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Para que este tenha um conhecimento de como os determinantes de ordem
politica, social e economica contribuem ou n3o para o processo de ensino e
aprendizagem, o coordenador pedagogico politicamente competente devera ser
capaz de elaborar e desenvolver, com a participacdo de outros segmentos da
escola, uma estratégia de acao que leve sempre em conta a realidade politica,
social e economica. Como generalista da educacdo, o Coordenador Pedagogico
tem uma acao politica explicitada de forma peculiar na organizacao e gestao do
trabalho pedagbgico, assim como por intermédio de uma postura critica-reflexiva,

em face da realidade cotidiana encontrada na escola.

Com essa politica delineada, o Coordenador Pedagdgico, junto aos sujeitos
envolvidos no ato educacional, devera associar-se a esses anseios, envidando
esforcos para a construcao dessa escola cidada e plural. Ao ingressar no Sistema
Educacional, o Coordenador Pedagogico deve buscar conhecer as politicas e a
gestdo da educacdo, seja ela municipal, estadual ou federal, bem como a
organizacao, estrutura e funcionamento desses sistemas. Esta visdo panoramica
dessa estrutura organizacional ajudara na compreensao de que a atuacdo do
Coordenador Pedagogico se coaduna com outras agoes, em campos diferenciados,
mas com o mesmo compromisso: empreender esforgos para fortalecer as agoes
docentes e, consequentemente, a aprendizagem de todos os alunos da rede

escolar.

1.2 O atual perfil do Coordenador Pedagogico.

A medida que a sociedade se torna mais complexa, hi que expandir a
intencionalidade educativa. E a educacao deve ser compreendida como um direito
universal, pois ela € um elemento fundamental para a realizacdo do ser humano
enquanto sujeito de sua propria historia, superando sua condi¢io de existéncia,
transformando o mundo através de sua participagdo permanente e ativa. Diante
deste contexto, a pratica pedagogica requer que se pense de forma dialética e que
se faca educacao para toda a sociedade, ainda que por diferentes meios e em
diferentes espacos sociais. Nessa medida, ¢ imprescindivel que o Coordenador
Pedagogico conheca plenamente o seu papel e o espaco de trabalho, compartilhe
ideias e conhecimentos, construa a sua identidade na escola, tornando-se, assim,
a ligacao fundamental do processo de ensino e aprendizagem e tracando o seu
caminho transformador, formador e articulador. Segundo Alarcao (apud
VASCONCELQOS, 2007, p. 87),
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A inexisténcia de respostas prontas, acabadas e definitivas faz com que o
trabalho pedagdgico do coordenador seja uma reelaboracao do caminho e
a apresentacao de algumas das pistas possiveis para a continuacdo desse
“caminhar”. Buscar caminhos na escola é o papel fundamental do
Coordenador Pedagogico que, ao atuar de forma integradora, dara rumos
as acoes pedagogicas, no sentido de transformar a escola em unidade de
formacao em servigo dos professores.

Desta forma, o Coordenador Pedagogico devera organizar as atividades
pedagdbgicas a serem desenvolvidas na escola, acompanhando o desenvolvimento
da proposta pedagodgica e criando espacos para reflexdo sobre a pratica e a
participacdo dos membros da comunidade escolar. Para tanto, o atendimento
educacional deve estar alinhado a realidade da comunidade escolar, para que haja
interesse e participacao mais proxima de sua clientela. Para Brandao (1995, p. 10)
“a educacao pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que as
pessoas criam para tornar comum, como saber, como ideia, como crenca, aquilo

que é comunitario como trabalho ou como vida”.

O perfil do coordenador pedagogico deve, por isso, ser o de uma pessoa
criativa, estudiosa, organizada, leitora e ouvinte, aberta aos conhecimentos e as
inovacoes. Esses sdo requisitos importantes para desempenho deste profissional
da educagdo, que também deverd estar atento aos aspectos das relacoes

interpessoais inerentes a convivéncia humana no cotidiano do universo escolar.

A coordenacdo pedagbgica é, assim, vista como uma assessoria
permanente e continuada ao trabalho docente, cujas principais atribuicoes, dentre
outras, podem ser listadas em quatro dimensoes, como aponta Piletti (1998, p.
125): a) acompanhar o professor em suas atividades de planejamento, docéncia e
avaliacdo; b) fornecer subsidios que permitam aos professores atualizarem-se e
aperfeicoarem- se constantemente em relacdo ao exercicio profissional; c)
promover reunioes, discussoes e debates com a populacio escolar e a comunidade
no sentido de melhorar sempre mais o processo educativo; d)estimular os
professores a desenvolverem com entusiasmo suas atividades, procurando

auxilia-los na prevencao e na solucao dos problemas que aparecem.

O coordenador pedagbgico precisa desse modo, assumir o desafio de
construir um novo perfil profissional e delimitar seu espaco de atuacdo. Sua
contribuicdo para a melhoria da qualidade da escola e das condic¢Ges de exercicio
profissional dos professores dependera do sucesso alcancado nessa tarefa. Tal
como acentua Fonseca (2001), este deve ser orientado para: Resgatar a

intencionalidade da acao possibilitando a (re) significacao do trabalho - superar a

188
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457

crise de sentido; Ser um instrumento de transformacao da realidade - resgatar a
potenciada coletividade; gerar esperanca; Possibilitar um referencial de conjunto
para a caminhada pedagobgica - aglutinar pessoas em torno de uma causa comum;
Gerar solidariedade, parceria; Ajudar a construir a unidade (ndao uniformidade);
superando o carater fragmentario das praticas em educacao, a mera justaposicao
e possibilitando a continuidade da linha de trabalho na instituicdo; Propiciar a
racionalizacdo dos esforcos e recursos (eficiéncia e eficacia), utilizados para
atingir fins essenciais do processo educacional; Ser um canal de participagao
efetiva, superando as praticas autoritarias e/ou individualistas e ajudando a
superar as imposicoes ou disputas de vontades individuais, na medida em que ha
um referencial construido e assumido coletivamente; Aumentar o grau de
realizacdo e, portanto, de satisfacao de trabalho; Fortalecer o grupo para enfrentar
conflitos, contradicOes e pressoes, avancando na autonomia e na criatividade e
distanciando-se dos modismos educacionais; Colaborar na formacdo dos

participantes.

Um dos principais atributos do Coordenador Pedagogico é, assim, o de
funcionar como articulador da acdo educativa, a qual precisa ser planejada,
articulada com todos os participantes da unidade escolar, sendo ele um dos
elementos de ligacao fundamental da acao pedagogica, por formas interativas de
trabalho, em momentos de estudos, proposicoes, reflexdes e agoes. Outro seu
atributo importante é a sua responsabilidade formadora que devera nortear a
formacao continuada dos profissionais da escola, aberta ao saber adquirido no dia
a dia, que deve ser refletido e incorporado ao desenvolvimento pedagogico dos
educadores. Segundo Gentili (2000), o coordenador pedagbgico “devera abordar
valores sociais a serem desenvolvidos, tais como autonomia, liberdade, respeito e
solidariedade”, promovendo a reflexao e a vivéncia nas relacoes escolares. Por

outro lado, como afirma Orsolon (2006, p. 20),

O coordenador pedagogico tem um papel importante no estabelecimento
de uma pratica cotidiana escolar que leve a uma constante transformacao,
na medida em que ele pode ser um dos agentes de mudanca das praticas
dos professores mediante as articulacoes que realiza entre estes, num
movimento de interacdes permeadas por valores, convicgoes, atitudes; e
por meio de suas articulagbes internas, que sua a¢do desencadeia nos
professores, ao mobilizar suas dimensoes politicas, humano interacionais
e técnicas, reveladas em sua pratica.

E um processo que aponta para dois movimentos: um interno/subjetivo,
que se da na pessoa do professor, ao tomar consciéncia de sua sincronicidade; e

outro externo/objetivo, que se da pela mediacdo do coordenador via formacao
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continuada. O Coordenador deve, em suma, ser encarado como um mediador e
facilitador que, na escola, considerada como um espaco de construcao de cultura
e de relacoes humanas estara envolvendo em sua pratica, nao so os valores citados
acima, bem como atitudes e conceitos de justica, compromisso, democracia e

gestao de conflitos.

1.3 A contribuicio do Coordenador Pedagogico na formacao

continuada dos professores

Uma das dimensdes fundamentais da formacdo centrada na escola,
baseada nas experiéncias dos professores, consiste, assim, em criar situacoes que
permitam aos professores aprender a pensar e a agir de modo diferente, sendo
capazes de transformar a experiéncia num saber utilizavel, através de um processo
que Canario (2000, p. 63) designa de “formalizacao da experiéncia”. Mas o receio
da inovacao, a suposta seguranca das metodologias tradicionais, a inexperiéncia
didatica, a formacao na area pedagogica dos cursos de licenciatura com disciplinas
fragmentadas e que sao vistas pela maioria dos alunos apenas para “cumprir
tabela” sdo algumas das dificuldades da formagao dos coordenadores pedagbgicos

e dos docentes.

Santos (2002, p. 218) também concorda que o esteio da formacao
continuada é, com efeito, a experiéncia que os professores constroem sobre a
docéncia e que a reflexdo sobre essa experiéncia é que faz a diferenca nesse
processo, pois os professores tém oportunidade de explicitar sua compreensao da
realidade. Isso porque, ao buscarem construir hip6teses explicativas para as
situacoes problematicas com que se defrontam na relacdo didatica com os alunos,
obrigam-se a trazer a tona suas leituras da realidade imediata, o que em certa
medida reflete as referéncias teoricas que, de fato, orientam seu trabalho

educativo.

Por outro lado, nao obstante a formacdo inicial ser um processo
fundamental na construgdo da identidade do coordenador e do professor é, no
entanto, na formacdo continuada que essa identidade se vai consolidando.
Segundo Névoa (1992, pp. 15-33), “concluir o magistério ou a licenciatura €”, na
verdade, “apenas uma das etapas do longo processo de capacitacao que nao pode
ser interrompido enquanto houver jovens querendo aprender”. Face ao que foi

dito, é preciso, como indica Torres (1994), identificar primeiramente as
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representacoes do papel de coordenador pedagogico internalizado pelos docentes
e nao docentes (especialistas), clarificando as relacoes, com vistas as relagoes
assimétricas construtivas: relacoes de trocas significativas, espacos de negociacao,

participagoes igualitarias entre coordenador e professores.

Por meio da formacdo continuada como processo educativo, tanto o
coordenador como o professor vao construindo seus saberes e rompendo com as
resisténcias impostas pelo sistema de ensino. O professor vai desconstruindo a
rede das alegadas “segurancas metodolégicas” que o levam a negar a mudanca e a
construir paradigmas de resisténcia nas escolas. Na visao de Christov (2003) a
formacao continuada torna-se um imperativo, na medida em que os
conhecimentos se atualizam a cada instante e é preciso que existam momentos
para reflexdo sobre a pratica docente, oferecendo subsidios para que os

professores consigam, por sua vez, facilitar a aprendizagem de seus alunos.

E nesse cenario que se move o Coordenador Pedagbgico, enquanto
profissional que atua na gestdo da escola e tem como uma de suas funcoes
construir um ambiente democréatico e participativo. Para tal, precisa se despir de
sua imagem de “chefe”, para tornar-se igual, para criar um clima em que todos
participem coletivamente. Administrar, assim como educar, nao é, de fato, uma
acao meramente individual, feita de um so6 sujeito, mas sim uma atividade coletiva
que gera discussoes, como administrar conflitos, ceder a ideias dos outros, fazer
com que as pessoas participem com suas ideias, facam e recebam criticas e

aceitem os consensos.

A figura do Coordenador Pedagbgico torna-se, assim, indispensavel na
escola, mantendo uma postura democratica, para efetivamente contribuir para a
formacao docente. A atribuicao essencial do coordenador pedagogico esté, sem
davida alguma, diretamente associada ao processo de formacao em servico dos

professores (LIBANEO, 2002, p. 119).

Essa construgdo e reconstrucdo tém no coordenador pedagogico um
agente fundamental para garantir que os momentos de encontro na escola sejam
proveitosos. Contudo, construir um ambiente democratico nao é tarefa facil e, por
isso, nao é responsabilidade para apenas um elemento. Pois, “uma gestao
participativa também € a gestao da participacao”, afirma Libaneo (1996, p. 200).
No entanto, e ao contrario do que seria desejavel, o coordenador pedagbgico
assume igualmente em sua escola muitas atribuicbes administrativas,

desenvolvendo intimeras tarefas, sem tempo para a formacao dos professores.
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Muitas vezes, nem é reconhecido como um formador. Para cumprir sua
responsabilidade pedagogica junto ao professorado, muitos coordenadores
adotam uma linha mais prescritiva, dizendo o que eles precisam fazer, entregando
um planejamento pronto ou mesmo atendendo a solicitagcdes imediatas, pontuais.
Nao ha, na maioria dos casos, um planejamento de acoes formativas destinado

aos professores (LIBANEO, 2000, pp. 39-40).

Na préatica os coordenadores transitam, com efeito, desde atividades de
cunho administrativo até as de carater pedagogico, perpassando pela fun¢ao de
elo entre a escola e os pais dos alunos, fato este que pde os coordenadores numa
posicdo estratégica no que poderiamos denominar de funcionamento da
“maquina escolar”.  Para Freire (1982), o Coordenador Pedagdgico é,
primeiramente, um educador e, como tal, deve estar atento ao carater pedagogico
das relacoes de aprendizagem no interior da escola. Ele deve levar os professores
a ressignificarem suas préaticas, resgatando a autonomia sobre o seu trabalho sem,

no entanto, se distanciar do trabalho coletivo da escola.

2 RESULTADOS E DISCUSSAO

A discussao dos resultados investigados enfatiza relativamente ao papel
da formacao inicial, em nivel superior e a necessidade do coordenador pedagdgico
ser habilitado ao exercicio através do curso de Pedagogia (Grafico 01), dos doze
(12) inquiridos, ou seja 60%, pontuaram que “ndo” é possivel o coordenador
pedagogico desempenhar devidamente a sua funco capacitado apenas com o que
possa ter “aprendido” nos cursos de formacao superior, fato que podera denotar
que, no seu entender, nem sempre a teoria apresentada nesses cursos de formacao
inicial se identifica com a pratica a ser desenvolvida nas escolas. Os demais que
representam uma totalidade de oito (8) que equivale a (40%) declararam que
“sim”, isto €, que podem ter saido habilitados pela universidade e capacitados para
exercerem as funcées de orientacdo, supervisio e administracdo escolar

perpetrado ao coordenador pedagogico.

Percebe-se com os resultados que em termos de porcentagem 60% dos
participantes acham que os cursos de formacao inicial em Pedagogia nao tém
cumprido sua tarefa de habilitar com competéncia o coordenador pedagogico para
a funcao na escola, uma vez que nao ha énfase na especificidade desse profissional.

Sabe-se que o coordenador pedagobgico consiste em um profissional
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importantissimo no ambiente escolar, conferido a este, uma multiplicidade de
atribuigbes que lhes sdo impostas, que muitas vezes sdo desafiadoras. Contudo, “é
do cotidiano escolar que ele retira as trilhas de seu caminhar, e caminho”
(PLACCO E ALMEIDA, 2012, p. 41), pois seu trabalho deve ser trilhado junto
ao corpo escolar e para que seja significativo ndo deve ser meramente

burocréatico, tem que ter sentido o seu fazer pedagogico.

Grafico 01 - Os cursos de formacao inicial preparam o Pedagogo para atuar na
Coordenacao Pedagogica na escola.

Os cursos de formagéo inicial preparam o
Pedagogo para atuar na Coordenacéo
Pedagdgica na escola

B Sim

® Nao

Fonte: Pesquisa realizada com os coordenadores pedagogicos egressos da

UEAP/PARFOR.

Nesse sentido, julga-se importante acentuar a importancia de que o curso
de formacao inicial se construa coletivamente, e que se faz necessario considerar
ainda a formacao continuada para os coordenadores pedagogicos como algo
fundamental, tornando-se pauta importante nas politicas educacionais. A
assertiva acima é reforcada por Serpa (2011) “além de aumentar a oferta de
formacao continuada para os coordenadores pedagobgicos, € necessario
investimento na qualidade dos contetidos”. Cabe ressaltar que existe a
necessidade desses profissionais da educagdo em serem habilitados ao exercicio

através do curso de Pedagogia.

O coordenador pedagogico pode atuar de maneira integradora,
articuladora, a fim de dar suporte didatico-metodologico que favoreca de maneira

qualitativa o processo de ensino e aprendizagem, mais precisamente, melhorar a
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qualidade de aprendizagem dos alunos, aquém é destinado todo o esforco

pedagdgico escolar.

Nesta questdo as respostas dos vinte (20) participantes (Grafico 02),
dezesseis (16) profissionais que equivalente a 80% dos questionados relataram
que a principal acao a ser desenvolvida pelo coordenador pedagogico devera ser a
de “articulador do trabalho docente e da aprendizagem dos alunos”. Dentre os
demais pesquisados, dois (2) profissionais, que equivale a 10%, afirma que a
atuacdo do trabalho docente é de “fomentar a relacao da escola e comunidade”,
tendo enfatizado que é “dever do profissional conduzir e acompanhar algumas
praticas especificas, como fomento da escola/comunidade”, como “promotora da
integracdo entre escola, familia e comunidade”. Os outros dois (2) participantes
da pesquisa, que representam 10% referendaram a necessidade da “realizacao de
acOes para a formacao continua do docente” tendo ainda destacado que os
coordenadores “devem elaborar acoes que promova a formacao continuada dos
professores”. Vale salientar que por este resultado entende-se que a atuacao do
coordenador pedagbgico exige uma relacdo dialética entre pratica e acao

pedagobgica.

Grafico 02 - As principais acoes a serem desenvolvidas pelo Coordenador
Pedagogico na escola.

As principais a¢c8es a serem desenvolvidas pelo
Coordenador Pedagégico na escola.

M Articulador do trabalho
docente e da aprendizagem
dos alunos

B Fomentar a relagdo da
escola e comunidade

Realizar a¢des para a
formacdo continua do
docente

Fonte: Pesquisa realizada com os coordenadores pedagbgicos egressos da

UEAP/PARFOR.
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Nessa linha de pensamento, o trabalho do coordenador pedagogico deve
contribuir de forma sistemética para a qualificacdo profissional progressiva dos
docentes ao conferir que nesse processo o coordenador assume a funcao de
“articulador do processo de ensino-aprendizagem da escola, incluindo a formacao

continuada docente” como se apresenta os dados (Grafico 02).

O Coordenador Pedagogico tem um papel politico-pedagdgico e de
lideranca no espaco escolar. Por essa razao, precisa ser inovador, ousado, criativo,
proativo e, sobretudo, um profissional de educacdo comprometido com o seu
grupo de trabalho. Esse profissional precisa ser humilde, empético e presente. O
coordenador tem como nucleo de seu trabalho a discussao, a implementacao e a
avaliacao do que é considerado pedagdgico. Precisa do outro para que seu trabalho
ganhe visibilidade e sustentacdo. Nao ha trabalho de coordenacdo que seja
realizado na individualidade. E no coletivo que o coordenador encontra espaco
para as suas funcoes. Fazer junto pode ser um dos segredos da qualificacdo da
atuacdo do coordenador pedagbgico (PLACCO E ALMEIDA, 2012, p. 41).
Considerando a complexidade do trabalho pedagdgico, exige-se do coordenador

amplo conhecimento pedagogico.

Sob esta o6tica, cabe ao coordenador pedagogico no ambito escolar esté se
qualificando, atualizando os conhecimentos pedagogicos que estdo em constante
mudanca, a fim de que o embasamento tebrico coopere para uma pratica

qualificada, integrada junto a todos os segmentos da escola.

Grafico 03 - Existe na rede publica municipal e privada uma formacao
continuada, especificamente, para Coordenador Pedagdgico.

Existe na rede publica Municipal e privada uma
formacgao continuada, especificamente, para
Coordenador Pedagdgico.

B Sim
E Nao

N3o responderam

Fonte: Pesquisa realizada com os coordenadores pedagbgicos egressos da
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UEAP/PARFO|R.

Sobre a formacao continuada para coordenadores pedagdgicos é
interessante notar que doze (12) dos participantes, que representa (60%) do total,
declararam que “sim”, isto é, que, segundo eles, existem na rede puablica municipal
e privada acOes com o objetivo de proporcionar a formacdo continuada,
especificamente para Coordenador Pedagogico. Contudo, quatro (4)
profissionais, que equivale a 20% sinalizam que “nao” ha alvitre de projetos
especificos para a formacao continuada. Destaca-se ainda que os outros quatro (4)
pesquisados, representando 20% “nao responderam” ao questionamento,

possivelmente pela falta de conhecimento e/ou informacao sobre esse assunto.

Ao analisarem-se as respostas dos participantes, verifica-se que a
formacao continuada do coordenador pedagogico torna-se um constante desafio
em sua acdo escolar, mesmo diante de todas as iniciativas nesse sentido
disponibilizadas pelos 6rgaos competentes, na esfera estadual ou municipal como
é pontuado nas respostas de sessenta por cento (60%) dos entrevistados. Diante
disso, destaca-se que a formacao continuada:

[...] ndo deve oferecer apenas novos conhecimentos cientificos, mas
principalmente processos relativos a metodologias de participacao,
projetos, observacdo e diagnostico dos processos, estratégias

contextualizadas, comunicacdo, tomada de decisGes, analise da interacio
humana (IMBERNON, 2011, p. 74).

Sendo assim, compreende-se que a formacao do coordenador pedagbgico
deve ser contextualizada e ndo apenas propostas de teorias desconexas do
cotidiano escolar, ou seja, da pratica do trabalho do Coordenador Pedagogico no

ambiente escolar.

Grafico 04 - As trés acoes mais importantes para a articulacao entre a Teoria e
pratica do trabalho do Coordenador Pedagbgico no ambiente escolar.

As trés a¢Oes mais importantes para a
articulagao entre a Teoria e pratica do
trabalho do Coordenador Pedagégico no

biente escolar.
M Reflexdo de

concepgOes tedricas

B Projetos pedagdgicos e
culturais

Ciclos de estudos,
palestras ou reunides
escolares.
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Fonte: Pesquisa realizada com os coordenadores pedagogicos egressos da

UEAP/PARFOR

Ao questionar-se acerca das acoes mais importantes entre a relacao teoria/
pratica no trabalho pedagogico, oito (8) dos profissionais, que equivale a 40% dos
participantes no estudo pontuaram ser a “reflexdo de concepcoes tedricas” a mais
importante acdo do trabalho do coordenador pedagoégico no ambiente escolar.
Dos demais, seis (6) inquiridos, que representam 30% assinalaram os “projetos
pedagogicos e culturais” como elo da teoria e pratica do trabalho pedagogico do
coordenador e os outros seis (6) restantes, equivalente a 30% demonstraram uma
visao de que estas acOes consistem em conciliar a teoria com a pratica, através de”

ciclo de estudos, palestras ou reunioes escolares”.

Diante das inimeras responsabilidades que o coordenador pedagdgico
enfrenta, ja decorridas e analisadas aqui, ha outros conflitos no espaco escolar,
tais como tarefas de ordem burocréatica, disciplinar, organizacional. Acrescenta
nesta perspectiva que:

O coordenador, pautado pelo Projeto Politico-Pedagbgico da escola,
entendido com aquele que desenvolve um papel de lideranca pedagogica,
torna-se o profissional melhor posicionado para promover o desvelamento

dos entraves produzidos pela cultura escola local, bem como pelos projetos
e programas oficiais (DOMINGUES, 2014, p. 139).

Nesse sentido, podem-se identificar as fun¢oes formadora, articuladora e
transformadora do papel do pedagogo no ambiente escolar considerando a

relacdo burocratica e politica na escola.

Grafico 05 - O Coordenador Pedagbgico avaliando o rendimento do seu

trabalho, considerando a relagdo burocratica e politica na escola.

O Coordenador Pedagdgico avaliando o
rendimento do seu trabalho, considerando
arelagao burocratica e politica na escola.

H Regular
B Bom
Muito bom

m Otimo
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Fonte: Pesquisa realizada com os coordenadores pedagogicos egressos da

UEAP/PARFOR.

Nesta questao as respostas dos participantes foram mais variadas.
Observa-se que dez (10) dos inquiridos, que representa o nimero expressivo de
50% dos coordenadores pedagbgicos, responderam ser “bom” o rendimento do
seu trabalho. Outros quatro (4), que equivale a 20% disseram ser “muito bom”.
Mais quatro (4), que também representam 20% do total de inquiridos, apontaram
ser “6timo” o rendimento do seu trabalho. Os dois (2) profissionais, que
representam 10% dos coordenadores pedagogicos mensurados declararam ser
“regular” o seu trabalho, pois gastam seu tempo prioritariamente em tarefas
burocraticas, preenchendo planilhas, organizando relatérios, fazendo
levantamentos, respondendo as requisi¢oes da secretaria de ensino, atendendo
pais. Gastam também muito tempo organizando eventos, festas, atividades e/ou

projetos especificos solicitados pela direcao.

Observa-se que o coordenador pedagogico possui diversas atribuicoes na
escola, desenvolve um amplo trabalho. Porém, a funcdo do coordenador
pedagobgico implica em:

[...] planejar, coordenar, gerir, acompanhar e avaliar todas as atividades
pedagobgicas, didaticas e curriculares da escola e da sala de aula, visando

atingir niveis satisfatérios de qualidade cognitiva e operativa das
aprendizagens dos alunos. FEFFERMANN (2016, p.31).

Nessa linha de pensamento pontuar-se que o coordenador pedagbgico
tem seu espaco de atuacao delimitado e deve ter uma grande base pedagbgica e
uma visao holistica do espaco escolar que permita articular as condicoOes
necessarias para a execugdo das acdes funcionais de todos os profissionais do
ambiente escolar, especialmente o professor, em que o coordenador pedagdgico
deve auxilid-lo a definir objetivos aos quais devem perseguir nos processos
educativos, criando condi¢Oes para que ele descubra a melhor maneira de ajudar

o aluno a aprender.

Nessa mesma perspectiva, PRADO (2015, p. 29) afirma que o coordenador

pedagdbgico:

(...) pode auxiliar os professores a estabelecer relagdes entre as disciplinas
do curriculo além de conhecer os alunos e a realidade social em que a escola
estd circunscrita, além das relagbes pedagogicas e interpessoais que se
desenvolvem na sala de aula e na escola (...).
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Sob esta oOtica, mais uma vez, fica destacada a importancia dos
coordenadores pedagogicos e suas praticas pedagogicas dentro de uma escola,
principalmente, no processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, é necessario
que os coordenadores pedagodgicos permanecam estudando, realizando uma
formacao continuada a fim de (re) aprender, ou (re) significar suas praticas

diarias, buscando aprimorar seus conhecimentos.

Grafico 06 - As trés medidas mais importantes que o Coordenador procuraria
tomar para o processo de ensino e aprendizagem possa tornar-se de
qualidade.

As trés medidas mais importantes que o
Coordenador procuraria tomar para o processo de
ensino e aprendizagem possa tornar-se de
qualidade.

B Promover o desenvolvimento
de habilidades que contribuam
para o relacionamento
interpessoal

M Executar agOes e projetos para
superar dificuldades dos alunos

Buscar parcerias que acredite
na qualidade do ensino.

Fonte: Pesquisa realizada com os coordenadores pedagdgicos egressos da

UEAP/PARFOR.

Apresenta-se nas respostas (Grafico 06) um equilibrio em duas
proposicoes que questionam quais as acOes mais importantes que devem ser
tornadas pelos Coordenadores Pedagogicos a melhoria da qualidade do processo
de ensino e aprendizado, sendo que oito (8) representando 40% dos inquiridos
acham que “executar acoOes e projetos para superar dificuldades dos alunos” , e
outros oito (8) acreditam na “promocao e desenvolvimento de habilidades que
contribuam para o relacionamento interpessoal”, esses representam 40% dos
entrevistados. E na concepcao de quatro (4) coordenadores, que representa 20%

dos entrevistados, o coordenador deve trabalhar “buscando na sociedade
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parcerias (alunos, professores, pais, empresas, empresarios, etc.), ou seja, alguém

que queira e acredite na qualidade do ensino”.

Por este resultado entende-se que o “papel” do coordenador pedagbgico é
motivar o desenvolvimento de inteligéncias interpessoais e organizar projetos
para superar as dificuldades dos alunos, ou seja, organizar, articular o trabalho

dos diversos setores da escola.

Esta oOtica encontra afinidade com as proposi¢oes do trabalho de
FEFFERMANN (2016, p.34) que afirma:

O coordenador precisa assumir uma postura de articulador/mediador, ao

prestar assisténcia pedagogica aos professores e necessita estabelecer uma

relacdo dialogica, de respeito e escuta em relacdao aos docentes e, em sua

atuacdo junto aos alunos, pais e comunidade, com os quais interage
diariamente na escola. FEFFERMANN (2016, p. 34).

Desta forma a préaxis do coordenador pedagogico deve possibilitar o elo
entre os professores, entre esses e a direcao e entre pais e alunos com os demais
profissionais que atuam na escola, buscando sempre a melhoria do processo de

aprendizagem.

Grafico 07 - Grau de importancia que a comunidade escolar atribui a acao do
Coordenador como o articulador do processo educativo.

Grau de importancia que a comunidade escolar
atribui a agcdo do Coordenador como o
articulador do processo educativo

B Muito importante
B Importante
Pouco Importante

H Nada Importante

Fonte: Pesquisa realizada com os coordenadores pedagbgicos egressos da

UEAP/PARFOR.
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Quando questionados sobre sua percepcao em relacdo ao grau de
importancia que a comunidade escolar (direcao, professores, funcionarios, alunos
e pais de alunos) pensa a respeito de sua acao na escola, um grupo de dez (10)
participantes, que representa 50% dos coordenadores pedagogicos disseram ser
“muito importante”; outros seis (6) profissionais, que equivale a 30% se sentem
“importante”, o que totaliza 80%, valor muito expressivo no grau de satisfacao da
comunidade escolar. Contudo, destacamos que dois (2) profissionais, que
equivale a 10% dos entrevistados enfatizaram ser “pouco importante” e outros
dois (2), que também equivale a 10%, consideraram sua acao como sendo “nada

importante” na visao da comunidade.

Percebe-se com os resultados que os coordenadores pedagbgicos tem a
percepcao que a comunidade escolar considera seu trabalho muito importante
e fundamental para que as acoes da escola sejam desenvolvidas a contento, de

modo a assegurar uma educacao de qualidade aos educandos.

Para isso, no entanto, é preciso que o profissional esteja em constante
busca por conhecimentos, que seja atuante e que desenvolva seu trabalho com
compromisso. Portanto, o coordenador pedagogico € um profissional que “precisa
se dedicar a sua formacdo, assumindo-se como profissional que busca,

permanentemente, superar os desafios da sua pratica” (PLACCO E ALMEIDA,
2010, p. 49).

O coordenador pedagogico deve ter discernimento, pois, desempenha na
escola uma fun¢do muito importante, cabendo a este atentar-se a todo o devir, no
intuito de somar forcas com os professores e a gestao da instituicao para romper

com as dificuldades surgidas no cotidiano escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O que se percebe é que em alguns lugares existe uma cultura escolar na
imagem do coordenador, em que este assume muitas atribui¢oes administrativas,
pois recebe uma demanda enorme de tarefas. Nao sobrando tempo para se dedicar
a formacao dos professores e, que muitas vezes, este profissional nao € visto e nem

reconhecido como um formador.

E nessa perspectiva, cabe ao coordenador pedago6gico promover a

articulacdo entre teoria e pratica no ambito escolar, possibilitando com isso o
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envolvimento de todos os atores da escola na proposta pedagogica que, em
principio, deve ser construida coletivamente com toda a comunidade escolar e

demais segmentos da instituicao.

A analise integral desta pesquisa revelou que todos os coordenadores
pedagbgicos mostraram que possuem uma formacao superior significativa e
alguns com a formacao de pés-graduado. Logo, o que se percebe também nos
resultados da pesquisa de dados é que o coordenador mais novo no tempo de
servico de sua profissao é de um (1) ano e o mais velho é de vinte sete (27) anos;
isso demonstra que na maioria das respostas dos questionados enfatizaram que
foram preparados na sua formacao académica para lidar com a atuacdo de
coordenadores pedagobgicos na escola no ambiente escolar, mesmo com os

entraves que o sistema impoe.

Se os Coordenadores Pedagbgicos e professores tiverem acesso a formacao
continuada que os habilite a trabalhar com a inclusao social na dimensao escolar,
com certeza estardao mais envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem,
assim como os saberes e o desenvolvimento de seus alunos no que tange a suas
diversidades sociais, culturais e pessoais, pois, para haver uma escola com
qualidade e para todos, tem-se que respeitar os individuos com suas diferencas e
limitacOes e conceber o aluno como agente de sua propria aprendizagem, capaz

de proporcionar mudancas em sua realidade social.

Enfim, uma escola democrética inclusiva e para todos nao é algo que esta
pronto, mas que poderd ser construida cotidianamente nas pequenas acoes
individuais e coletivas e num movimento da sociedade em geral. E que o
coordenador e professores bem-preparados na sua formacao continuada irao
saber lidar com as diferencgas e suas diversidades, o que implica repensar sobre
todo o processo pedagogico, as acoes profissionais, buscando mais formacao

adequada, parcerias, mudando de atitudes, lutando por direitos para todos.

Portanto, frente a todo esse contexto de analise sobre a formacao do
coordenador pedagogico, é que o trabalho aqui desenvolvido buscou promover
uma discussao construtiva acerca da sua formacao continuada em relacao ao seu
olhar sobre a sua formacao inicial e buscar nas dificuldades encontradas na acao
do seu fazer pedagogico uma reflexao-acao-reflexao para que este possa em sua
formacao, adquirir conhecimentos satisfatérios para garantir um processo ensino
aprendizagem de qualidade e respaldar o seu trabalho no cotidiano de sua pratica

educativa. Recomenda-se entdo, que o coordenador pedagobgico tenha uma
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formacao continuada mais especifica acerca da sua praxis em sua area de
conhecimento. Haja vista que houve grandes avangos na sua formacao, porém, ha
a necessidade de mais conhecimentos e estudos para que este venha melhorar seu

desempenho e suas fungdes no quotidiano escolar.
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RELATO DE EXPERIENCIA: RECITANDO E ENCANTANDO /
POESIAS INFANTIL

Carlene Alves Cardoso®

Iniciei minha trajetoria profissional na Educacao Infantil em 2013,
na Escola de Educagdao Infantil Monteiro Lobato, com uma turma
composta de quinze criancas na faixa etaria de cinco anos, pois antes

trabalhava com criancas do Ensino Fundamental.

A escola em que trabalho esta localizado na Rua Santa Marta,
Quadra Especial, afastada um pouco do centro da cidade. Desde sua origem
a Unidade Monteiro Lobato funciona em residéncias alugadas, ambientes
inadequados, salas pequenas, tornando-se quase impossivel o trabalho
com criancas pequenas. Mesmo as salas sendo climatizadas, & tarde
quando o calor ¢é grande, o ar-condicionado torna-se insuficiente para dar
conta da climatizacdo do ambiente, entdo, o jeito é refugia-se na area

externa, onde ha uma frondosa mangueira, que sombreia o espaco.

Nesse ano de 2017, essa Unidade Infantil funcionou com uma
Gestora, uma Coordenadora, uma Secretaria, dois Auxiliares de Secretaria,
trés Auxiliares de turma, uma cuidadora, trés vigias, trés Agentes de
Servicos Gerais, quatro Cozinheiras e dez Professoras para atender 173
criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos. As criangas sao divididas em dois
turnos, um pela manha, que funciona de 8 h as 12 h e outro a tarde, das 14
has18 h.

Tratando-se das familias dessas criancas pode-se dizer que as
maiorias sdo oriundas de outros estados, principalmente do Maranhao,
atraidos pela oferta de empregos, de uma vida melhor, com isso percebe-se
que grande parte delas recebem baixos salarios, nao tem residéncias
proprias, ou seja, sao consideradas familias de baixa renda. No entanto,
apesar de ser um nimero pequeno também atendemos familias de classe

média.

Normal Superior, Licenciatura Cefet- Pds-graduacao: Especializacdo em Docéncia na
Educacao Infantil — UFPA.
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Apesar de enfrentarmos varias situacoes desfavoraveis ao que se
refere 4 estrutura do prédio em que funciona a Unidade Monteiro Lobato,
busquei desenvolver um trabalho de qualidade com as criancas, pois como
apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(2009, art. 8, p. 2), precisamos garantir a crianca acesso a processos de
apropriacao, renovacao e articulacao de conhecimentos e aprendizagens de

diferentes linguagens.

Ao retornamos das férias, oportunizei as criancas, trabalho com
diversas atividades ludicas e outras de leitura e escrita conforme o
planejamento e as rotinas semanais, diante disso deparei-me com uma
situacdo preocupante, conforme o desenvolvimento dessas atividades ficou
evidenciado que algumas criancas, apresentaram baixo nivel na leitura e
escrita, parecendo que tinham estagnando suas aprendizagens,
retrocedendo alguns conhecimentos adquiridos. Inicialmente, essas
criancas tinham avancado de forma sutil nessas areas do conhecimento por
meio de trabalho com lista de diferentes campos semantico, parlendas,
quadrinhas e trava linguas, realizados por meio de registro inicial e

individual com a participacao de todas as criancas.

E agora como propor situagoes de aprendizagem para que avancem
de forma significativa, despertando nelas a curiosidade, o interesse e a
participacao nessa nova proposta de trabalho? E como envolvé-los com
diferentes niveis de aprendizagem para que tenham interesses mutuos no
desenvolvimento do mesmo? E como encaminhé-los para os desafios na
preparacao para o Ensino Fundamental? Foram esses questionamentos
que me fizeram analisar sobre uma proposta de trabalho que diminuisse
ou amenizasse essa problematica ao mesmo tempo proporcionasse a
aproximacao das criancas a linguagem formal dentro do Universo Infantil

tendo como "Fio Condutor", a beleza e o encanto das poesias.

Trabalhei na formalizacao do Projeto com afinco, o que mais me
ajudou na sua construcao, foram duas situacoes um tanto curiosas que
aconteceu ainda no periodo que trabalhava no Fundamental, nos anos
2001/2002 e 2003 (2 ano do fundamental/ 1 ciclo) uma delas foi a
experiéncia de ter participado dos Projetos da Escola Que Vale na regiao
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em que moro ( Quem canta seus males espanta e Quem recita seus males
evita); e a outra foi me colocar uma situacao real, o das criancas, onde
refletir sobre o desenvolvimento de cada atividades: Sera que vou gostar
dessa aula? Essa atividade é interessante? Estarei prestando atencao na

leitura dessa poesia? Ou sera que vou declamar essa poesia com gosto?

Depois desse questionamento produzir o Projeto levando em
consideracao; as criancas e o seu desenvolvimento como um todo. Com isso
elaborei o Projeto que foi desenvolvido em 15 aulas no total, com a duracao
de trés meses. Cada atividade teve a participacao das criancas com tomadas
de decistes importantes para a construcao das proximas atividades e assim
sucessivamente. As situacoes de aprendizagem descritas nas etapas do
Projeto garantiram a participacdo ativa delas; Selecao das obras (que sao
poucas na escola), Escolha de titulos de algumas poesias e o acesso as obras
literarias para a leitura em casa com o apoio da familia (empréstimo de

livros aconteceu por meio de cronograma para as criancas).

Com o Projeto pronto conversei com a Coordenadora que de cara me
apoiou no desenvolvimento desse trabalho, pois vinha acompanhando de
perto toda a situacado das criancas e suas dificuldades na aprendizagem,
diante disso, ela sugeriu que o Projeto se transformasse em um Projeto da
Escola, e também que as professoras dos 2° periodos (Infantil V)
participasse com suas criancas/turmas, sendo eleito um poeta ou poetisa

para cada turma, conforme a disponibilidade do acervo literario da Escola.

Foi dado inicio ao Projeto na segunda quinzena de agosto,
contemplando todas as turmas de cinco anos. Meu maior motivador para
elaborar e executar o Projeto foi o desejo e a necessidade de amenizar o
baixo nivel de aprendizagem na leitura e a escrita das criancas. Além disso,
a primeira infancia é a fase que a crianca internaliza valores e conceitos, ou
seja, € o momento oportuno para novos desafios, onde as criancas tiveram
professora como modelo de leitora e onde as interacdes e brincadeiras
foram mediadas na construcdo desses saberes que os tornarao sujeitos

historicamente ativo.
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DIAGNOSTICO:

Ao iniciamos o ano letivo é de praxe fazermos um diagnostico inicial
com as criancas para verificar as suas hipoteses na leitura e escrita, entao
selecionamos uma lista do mesmo campo seméantico (brinquedos, animais
frutas, guloseimas, brincadeiras e etc.). Essa atividade é o pontapé inicial
para dar continuidade nas necessidades de aprendizagens das criancas
respeitando suas individualidades, com isso tracamos as metas de
trabalho, oportunizando nessas experiéncias o movimento com as
interacoes e brincadeiras sendo permeada em todas as linguagens. Em
paralelo a esse trabalho, compartilho também o caderno de registro da
turma, onde registrei informacgdes importantes sobre as criancas seus

avancos e dificuldades no desenvolvimento dessas experiéncias.

A turma foi composta de; 11 meninos e 6 meninas, totalizando 17
criancas. Os perfis gerais da turma em relacao aos familiares sao; A grande
maioria vem de familia de baixa renda, pais desempregados, trabalhadores
informais, sendo criadas s6 pelas maes, pelos avos e poucas dessas familias
tém residéncias proprias. Nota-se que é uma clientela escolar socialmente

desfavorecida, com problemas familiares.

A escola esta localizada em um bairro longe do centro da cidade,
apresentado uma infraestrutura longe dos padroes de uma Unidade de
Educacdo Infantil adequada para o trabalho com criancas pequenas.
Mesmo assim, recebemos essas criancas desenvolvendo um trabalho
voltado para os principios basicos que lhes sao de direito, respeitando as

caracteristicas da infancia.

Ap6s o periodo de acolhimento, foi realizado um diagndstico para o
levantamento das hipoteses de leitura e escrita, de forma individual. Cada
crianca foi chamada e com papel (xerografada) e lapis na mao, realizaram
a escrita de palavras ja sugeridas na comanda da atividade, trechos desse

momento, no caso uma lista de guloseimas:
PROFESSORA - Escreva a palavra pipoca.

RYAN - N3ao sei escrever.
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PROFESSORA — Vocé conhece seu nome? Sabe escrever ele?
RYAN - Conheco e sei escrever.

PROFESSORA - Entao, voceé vai precisar usar algumas letras para escrever
o nome PIPOCA, assim como seu nome, podendo ter algumas letras e

outras nao. Mas tente fazer do jeito que vocé consegue.

Entao, de acordo com suas hipéteses escreviam as palavras, esse
trabalho deu base para saber o que as criancas ja conheciam em relacao a
leitura e escrita, a partir dai foram planejadas agoes de trabalho juntamente

com todos os professores e coordenadora da Escola.

Com isso foi garantindo para as criancas dentro da rotina escolar,
varias experiéncias na leitura e escrita como; castelo da leitura, sacola
surpresa, com letras moveis, caca aos nomes, caixa surpresa, planejadas
com o intuito de avancarem em suas hipéteses na leitura e na escrita, sem
deixar o trabalho com as outras linguagens dentro da rotina escolar. Apesar
de toda dinamica construida foi notado situagoes no dia a dia que
dificultaram o desenvolvimento do trabalho com as criancas, situacoes
como essas; algumas criancas vindas para a escola sem material escolar,
principalmente: lapis, borracha e caderno, com baixa estima por estar

enfrentando algum problema familiar e agressividade.

Essas situacoes pontuadas aqui, mesmo sendo recorrente em salas
de aulas foram e serdo um grande desafio para os Profissionais da
Educacao, que desenvolve seu trabalho faltando mais do o essencial.
Tentei driblar todas as situacdes desfavoraveis para que as criancas
tivessem seus direitos de aprendizagem e com isso contei com a
participacao da escola e familia como parceiros indispensaveis na

construcao da cidadania.

DESENVOLVIMENTO
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No més de junho, foi realizado mais um diagndstico de leitura e
escrita avaliando nao so as hipoteses de leitura e escrita das criancas, mas
todo o contexto de trabalho realizado, para rever até que ponto as criancas
conseguiram avancar e o que priorizar dentro do planejamento. Dessa vez
foi utilizado uma atividade xerografada de auto ditado com ilustracoes de
alguns animais. Através da comanda, a crianca falava o nome de cada

animal e em seguida escreveram seus nomes de acordo com suas hipoteses.

Depois do diagnostico, verifiquei que algumas criancas tiveram
poucos avancos, apesar de todo trabalho desenvolvido através dos
planejamentos que foram construidos para essa especificidade fazendo
com que através das brincadeiras, jogos, histdrias, cantigas e outras
atividades e dinamicas, as aprendizagens acontecesse entre as criancas de
forma significativa. Por outro lado, é compreensivel que cada crianca tem
seu tempo para aprender, o mais importante sempre incentiva-las para a

curiosidade, a necessidade de aprender.

Ao retornamos de férias, Fiquei bastante angustiada quando me
deparei com a situagao principalmente de cinco criancas do turno da tarde,
verifiquei por meio de atividades corriqueiras como; leitura de lista (cores,
brinquedos, frutas) apoiando no alfabeto moével, escrita de nomes com a
professora sendo escriba, situacdo da leitura e escrita onde algumas
criancas demonstraram que ndo avancaram , ficaram estagnadas o que elas
jatinham avancado, embora que, nao fosse visto como o um grande avanco,
mesmo assim avancaram dentro de suas possibilidades, no entanto, foi
verificado que o que tinham conseguido simplesmente nao conseguiam
mais realizar as mesmas as atividades com o desempenho de outrora e com
isso surgiu outro agravante as criancas rejeitaram a participar de

determinadas atividades envolvendo a leitura/escrita.

Um grande desafio que tive pela frente além de tentar recuperar a
autoconfianca dessas criancas foi de propor uma diversificacao de
estratégias na leitura/escrita, onde elas sentissem vontade de ler, mesmo

sem saber ler convencionalmente, e com isso avancando nessas hipoteses
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e que fossem os coautores nas situacoes do desenvolvimento do processo

ensino aprendizagem.

Dentre as criancas da turma, as situacoes mais agravantes que pude
analisar foram dessas cinco criancas ja citadas anteriormente que
apresentaram problemas decorrente de varias situacoes tais como; criancas
com frequéncia nao vinham com material escolar, auséncia dos pais em
reunioes ou outra situacao que necessitaram da presenca dos mesmos, com
aparéncias desleixadas, desanimadas, caladas, faltosas e inibidas a
participarem de situagOes da rotina escolar, ou seja, criancas a mercé de

sua propria sorte.

Nessas circunstancias, compartilhei toda problematica com a
coordenadora, sugerindo que pudesse trabalhar com a leitura e escrita de
forma mais ladica, mais atrativa sem deixar de lado sua formalidade e o seu
papel social, entdo tive carta branca para produzir o projeto com o principal
objetivo: Estimular a oralidade, a criatividade e a reflexdao por diferentes
aspectos da linguagem, ampliando sensivelmente as possibilidades de
comunicacao, criando apreco pela leitura e despertando o interesse pela
escrita, através de situacOes em que a crianca possa expressar suas
emocoes, brincando e criando com as palavras, permitindo, fluir sua

imaginacao.

Diante dessa proposta de trabalho, levei as criancas para a Sala de
Leitura, disponibilizando alguns livros de poesias com grandes nomes de
poetas e poetisas da nossa Literatura, tendo poucas obras disponivel no
acervo da escola, onde puderam folhear e imaginar as mais diversas
situagoes de leitura. Em seguida, apés esse momento, de forma ladica,
engracada com uma pitada de brincadeira, recitei algumas poesias para as
criancas, onde pude ver seus olhinhos brilhando de encantamento,
confirmando para mim que estava no caminho certo. Titulos de algumas
obras selecionadas para as criancas lerem e escolher qual o Poeta ou

Poetisa para o trabalho do Projeto:

e Ou isto ou aquilo, de Cecilia Meirelles, ano 2002, Editora Nova

Fronteira

212
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457

e Quem lé com pressa tropeca, Elias Jose, ano 1992, Editora Lé

e (Caixa Magica de Surpresa, de Elias Jose, ano 1997, Editora Paulus

e Uma cor, duas cores, todas elas, Lalau e LauraBeatriz, ano 1997,

Editora Cia das Letrinhas
e Bem-te-vi e outras poesias, de Lalau e Laura Beatriz, Varios Autores,
ano 1994, Editora Cia das Letrinhas

e Poemas para brincar, de Jose Paulo Paes, ano 2011, Editora Atica

e Lé com Cré, de Jose Paulo, ano 1998, Editora Atica

e Olha o bicho, de Jose Paulo Paes, ano 2011, Editora Atica

e Um passarinho me contou, de Jose Paulo Paes, ano 1999, Editora Atica

e Fardo de Carinho, de Roseana Murray, ano 2009, Editora Lé

Diante da escolha das criancas que foi um passo fundamental, onde

tiveram a oportunidade de eleger a poesia mais gostaram, a que acharam
engracada, que gostaram de ouvir a leitura mais uma vez, mesmo com
ajuda da professora, feito a escolha e com isso, decidiram indiretamente o
Poeta, Jose Paulo Paes. Selecionado a Poesia/ Poeta, agora maos a obra
para a elaboracdo do Projeto, passo esse que foi realizado com muita
dedicacdo e carinho, pensando principalmente em resgatar o estimulo
daquelas criancas e de toda turma no geral a participarem de situacoes
reais de leitura, oralidade e escrita, linguagens fundamentais na insercao

do individuo na sociedade.

Entao o proximo passo foi realizado uma roda de conversa para
compartilhar a apresentacdo e a justificativa desse trabalho, as etapas, a
duracao e o produto final. Deixei claro que a participacdo de todos seria de
suma importancia para acontecimento e desenvolvimento de cada etapa,
as oportunidades de aprendizagens e a concretizacdo do Produto Final

tendo a participacao da comunidade.

Elaborei o projeto com a experiencia de ter participado de outros,
claro que esses foi somente no processo do desenvolvimento, era novo pra
eu elaborar sozinha um projeto contemplando todas etapas, escolha do
nome e produto final, enfim, um projeto que contemplasse a problematica
da falta de estimulo na leitura para superar ou amenizar a problematica da
leitura e escrita. O Projeto foi elaborado em quinze etapas/aulas, sendo
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garantidas duas vezes por semana, conforme a rotina escolar. As etapas
foram segmentadas para a construgoes dos saberes das criangas em
relacOes praticas de leitura e a funcao social da leitura perpassando as

outras areas de conhecimento.

Entao foi iniciado na segunda quinzena de agosto do ano 2017, logo
ap6s um breve levamento das hipoteses aprendizagens na leitura e na
escrita das criancas para puder dar continuidade aos trabalhos, planejando
onde parou para puder prosseguir, respeitando o jeito, o tempo e a

necessidade de cada crianca.

Uma das maiores dificuldade que enfrentei, foi um ntimero reduzido
de livros no acervo da Escola para o contato das criancas e as suas
respectivas familia, entdo, busquei duas situacGes viaveis para dar
continuidade ao trabalho; realizei empréstimos de livros fazendo o rodizio
entre as criancas, onde foi feito o controle anotando os nomes das criancas
e solicitando que trouxesse os livros no dia combinado para que os outros
coleguinhas fossem contemplando, assim se seguiu até que todos tivessem
acesso aos livros do Projeto, foi enviado por mim um bilhete para que as
familias colaborassem na leitura e na preservacao dos livros. Realizamos
também um Cantinho da Leitura disponibilizando livros e Atividades

Xerogradas com Poesias também de outros autores.

A cada aula do Projeto, ficava garantido a leitura de poesia de forma
dizimada, lidica e divertida, apresentando da forma mais encantadora
possivel, para que as criancas demonstrassem a vontade de ouvir, ler e
aprender mais. Com a regularidade de leitura das poesias, as criancas ja
conseguiram memorizar algumas, entdo, ja era o pontapé inicial para
garantir que elas ja podiam declamar para outras criangas da sala ou até
mesmo de outra sala de aula e nas atividades de escrita podiam utilizar suas
hipétese de leitura para realiza-las, embora com dificuldades e com ajuda
da professora, até ai foi notado que essas criancas ja comecaram a

recuperar sua autoconfianca.
A partir dai, ficou garantido nas rodas de leitura e rodas de conversas

apresentacoes das criancas, na forma de ensaio, encorajando-as e
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incentivando-as para a apresentacao do Produto Final do Projeto que seria
um Sarau Literario, as criancas declamavam na Sala de Aula, na Sala de
Leitura ou em outras Salas de Aulas, até mesmo nas sextas cultural como

convidadas e recebemos também outras criancas para esse momento.

Na segunda aula do Projeto, novamente as criancas tiveram a
oportunidade de escolher, agora duas poesias para o Produto Final do
Projeto, sendo apresentadas na forma de Sarau Literario, entdo, realizei a
leitura de algumas poesias para que escolhessem, no entanto, antes da
escolha ponderei alguns pontos importante que deveriam serem levados

em consideracao, para a escolha certa das poesias.

Com as aulas do projeto, ficou garantido duas vezes por semana,
varias situacoes envolvendo leituras das poesias, declamacoes das poesias
e atividades de escritas, de artes com ilustracoes de poesias, cantinho da
leitura criou um verdadeiro clima de "Leitores de Poesias'. Claro que os
outros géneros literarios ficaram garantidos e as outras experiencias na
rotina escolar. Uma atividade que achei interessante e nao deixarei de citar
foi sobre uma das situacoes de preparacao para o Sarau, mostrei uns videos
de criancas declamando poesias, nesse video, elas puderam observando a
relevancia desse Projeto, sendo um divisor de dgua, na vida escolar dessas
criancas. Pedi que elas observassem varias situagoes que poderiam ajuda-
las na apresentacao do Sarau, entdo, pedi a elas que observasse bem
durante a exibicao do video; a postura das criancas, suas vestimentas, o
entrosamento entre elas, a apresentacdo para o publico e a voz na

declamacao das poesias.

Apo6s duas aulas do Projeto foi a vez delas serem filmadas (com a
ajuda de uma auxiliar de turma) na intencao de observar o que ja estad bom
e o que precisa ser melhorado, o mais legal foram as préprias criancas que
decidiu quais ajustes seriam necessarios para melhorarem e fazerem uma

boa apresentacao, através de uma roda de conversa.

Foi incrivel ver como o Projeto na fase do seu desenvolvido
evidenciou-se dimensdes maiores que inovaram atitudes simples nas

criancas com intencionalidade da Professora; as criancas desinibidas se
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agruparam em pares com as introvertidas que tinham dificuldade no
momento das apresentacoes, para elas se sentir seguras e confiantes,
deixando arriscar-se naquilo em que nao se sairia tao bem, refletindo sobre
suas proprias acoes e suas singularidades, seus ritmos , jeito e modos
diferentes de aprender, pois afinal existem algo chamado “personalidade ",
jeito de ser que cada um temos, é preciso um esforco para celebramos a

beleza das diversidades.
AVALIACAO

A partir do momento que iniciei esse Projeto na Escola de Educacao
Infantil Monteiro Lobato coloquei-me a prova como profissional da
Educacao Infantil, que ainda nao tinha participado diretamente na

producao de um Projeto.

O que mais encorajou-me na elaboracao do mesmo foi justamente a
vontade e o desejo de fazer um trabalho exclusivamente para atender as
necessidades das criancas em avancar nas experiencias de leitura, escrita e
oralidade, levando em consideracao todos os passos garantidos no Projeto,
aproximando elas com o que tem de mais puro e sensivel , onde o Poeta/
Poetisa transforma sentimentos, emocoOes e brincadeiras em palavras,
ressignificando as emocoes e os pensamentos no trabalho com poesias ,
com isso adquirindo conhecimento da lingua escrita e do mundo
despertando o ladico, a imaginacao e a fantasia, elementos importante para

o pleno desenvolvimento da crianca.

Aideia desse trabalho partir da necessidade de resgatar a autoestima
e autoconfianca das criancas de forma prazerosa, com uma pitada de
brincadeiras, na realizacao das atividades de leitura, escrita e oralidade sem

perder da formalidade desse género textual.

Mesmo conhecendo as criancas e as suas necessidades de
aprendizagens deparei-me com algumas dificuldades no decorrer desse
trabalho, como havia poucas obras literarias disponiveis na escola criei um
rodizio para que as criancgas tivessem acesso as obras literarias e levassem
emprestado para casa, no entanto, poucas criancas leram em casa com a

familia. Ficou comprovado na fala dessas criancas que nao tiveram ajuda
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em casa para lerem esses livros, o portanto, ndo conseguiram comentar
sobre o mesmo; E com assim, incentivei-as ainda mais com a leitura
realizada pela professora, no cantinho da leitura e na propria sala de leitura

em outras situacoes habituais de leitura.

Destaco aqui, outra problematica que surgiu durante o
desenvolvimento do Projeto e que foram amenizadas por intervencao da
Professora, onde mostraram que a participacao de todas as criancas seria
de fundamental importancia em todas as etapas e para apresentacao do
Produto Final, o Sarau, s6 que eu nao tinha me atentado como tinha
algumas criancas bastantes introvertidas e resistente para uma situacao da
linguagem oral, tinham verdadeira aversao de publico, a situagdo mais
agravante foi de uma menina que ainda nao participado até mesmos das

brincadeiras com regras e faz de conta.

Nessa situacao coloquei em pratica “a crianca que existiam dentro
de mim" encorajando-as a participar como se fosse uma brincadeira, nao
descartei nenhuma possibilidade em apresentar cada poesia da forma mais
ladica, atrativa e encantadora. Diante disso vir os resultados positivos
também na leitura e na escrita, pois cada poesia apresentada e trabalhada
as criancas recitavam com alegria, entusiasmo e na ponta da lingua, com a
regularidade das atividades, foi surgindo a autoestima das criancas dando-
lhes condicbes para refletirem sobre o sistema da escrita e com isso
avancarem nas hipoteses de leitura e escrita, dentro das suas

possibilidades, respeitando o tempo de aprender de cada uma.

O registro das experiéncias desenvolvidas com as criancas nesse
Projeto, deu-me a garantia do que estava bom e o que precisava ser
garantido e ser ajustado no decorrer do Projeto. Dediquei-me o maximo
que pude para mostrar a essas criancas que elas podem e devem superar
seus obstaculos, tendo oportunidade de irem o mais longe que puderem,
essa ousadia foi impulsionada pela Leitura da obra literaria: O casaco de
Pupa, de Elena Ferrandiz, ano 2014, Editora Jujuba com diversos géneros
e tendo um peso consideravel no poema; com a intencionalidade de
permitir a crianca a conviver no imaginario infantil pois as historias

infantis sio como um jogo, que possibilita a crianca a reinventar sua
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propria vida, suas tristezas e alegrias, despertando na crianca a mais pura

sensibilidade.

Anteriormente ao Projeto, o trabalho consiste em oportuniza-las
para seu desenvolvimento pleno em todas as areas do conhecimento, no
entanto, nao se tinha um trabalho sistematizado, onde as criancas
pudessem se firmar, utilizando a memorizacao para avancar em suas

hipoteses de leitura e escrita.

Nessa perspectiva, se fez necessario meu empenho profissional da
Educacao Infantil na realizacio desse trabalho, levando-se em
consideracdo as experiencias anteriores, as formacoes continuadas
ofertadas pelo Setor de Educacao Infantil do Municipio de Parauapebas,
colocando em pratica os conhecimentos adquiridos no decorrer do

Processo.

O processo avaliativo ocorreu de forma continua, por meio de
registro e de observacdo, contemplando toda realidade do cotidiano em
sala de aula. Portanto, durante todo esse periodo pude observar algumas

situacoes corriqueiras;

e Comportamento da crianca, atencao e interesses;

e Interacdo com os colegas;

e Sua participacao nas atividades;

e Sua colaboracao para o desenvolvimento de alguma atividade;

e Sua atitude sobre situagdes positivas ou negativas.

Durante todo esse processo de aprendizagem, cada crianca
demonstrou que tem seu tempo para ver e sentir as coisas e s6 aprendemos

de fato, quando aquilo tem significado para nos.

Relato nesse registro que durante todas as etapas do Projeto houve
aprendizagens significativas; tais como: a participacao das criancas nos
momentos das atividades, a escuta atenta nas rodas de leitura, o dialogo no
coletivo ou entre seus pares, na escolha das poesias, na preparacao para os
ensaios, no empenho das realizacoes da atividades de leitura e escrita e na

finalizacao do Projeto com apresentacao do Sarau e a participacao da
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comunidade, demonstrando interesse e criatividade, tudo isso no trabalho

com a linguagem poética entrelacados nas outras areas do conhecimento.

As atividades dinamizadas como as rodas de leitura, castelo da
leitura, as cantigas, as brincadeiras, os jogos, todo esse universo ladico
infantil contribuiu com esse trabalho, proporcionando prazer e
aprendizagem ao mesmo tempo, sendo assim alcancando o objetivo
proposto nesse projeto, tornando-se essencial ao desenvolvimento da

autonomia das criancas.

Ser Professora/o, é isso mesmo, é ser inovadora e ousada. Por isso
esse Projeto foi um divisor de 4gua em minha trajetoria Profissional, e os
resultados nao poderiam ser os melhores. Além de alcancar os objetivos

propostos no inicio do Projeto, as criancas se encantaram pela Poesia.

Fiquei gratificada com a demonstracao de alegria e entusiasmo no
decorrer de todo o Projeto. A minha preocupacao inicial em propor esse
Projeto, foi meu desespero em avancar com as hipoteses de leitura e
escrita, nao me dei conta que tinha outras situagoes que deveria ser levado
em consideracdo, por mais insignificante que parece como a situagao das
criancas inibidas, sem quererem participar de nenhuma situacao da
linguagem oral, mesmo assim, as aulas do Projeto conseguiram revelar a
importancia da participacdao de todos e que essa criancas tinham que ter
uma atencao especial, com a proposta e execucao de trabalho e amenizar

ou até superar a timidez.

O projeto deu certo porque teve um ingrediente especial: Amor em
tudo que foi feito na criacdo, execucdo e a finalizagao desse trabalho, com
um novo foco em superar as dificuldades apresentadas e as que apareceram
no desenvolvimento do Projeto. Com certeza esse trabalho podera ser
desenvolvido com outras criancas, inclusive ele foi trabalhado com todas
as criancas da Escola Monteiro lobato, com algumas particularidades, foi
desenvolvido somente com as criangas do Infantil V, cada professora
trabalhou com poetas diferentes, essa diversidade foi bacana para a

apresentacao do Sarau e dos trabalhos apresentados.
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A partir da apresentacdo da proposta desse trabalho, a professora ou
professor tera que ter um olhar sensivel em perceber como as criancas irao
ficar depois do comunicado sobre essa proposta de trabalho. Seja
extremamente cuidadoso ao escolher uma poesia para abrilhantar esse

momento, pois as criangas sao seres muitas sensiveis.

Esse trabalho com poesias foi muito gratificante pois demonstraram
s inimeras possibilidades de despertar na crianca o que ela tem de mais
belo, em o ser crianca e ao mundo das descobertas, das curiosidades com

direitos a aprendizagem.

TITULO E RESUMO

Conhecendo um mundo magico, tendo as palavras como Cia.,

Vamos L4, Recitando e Encantando/ Poesias Infantis.

O projeto foi criado com a intencao de atender as dificuldades na
leitura e escrita de algumas criancas que nao se sentiam estimuladas o
suficiente para ver mundo de uma maneira diferente, com outros olhos,

pois quem ler tem a oportunidade de ver além do que est4 posto.

Partindo dessa problematica e tendo conhecimento nos direitos de
aprendizagem da crianca, coloquei como prioridade e de forma planejada
experiéncias significativas voltado para atender essas necessidades, ndao da
forma habitual que ja vinham sendo trabalhado, mas de uma maneira em
que pudesse atrair o interesse das criancas, ja que a proposta é de carater
lddico onde as mesmas tenham a oportunidade de brincar, interagir e
participar de cada situacdo proposta, promovendo assim o apreco pela

leitura.

Atividades foram desenvolvidas no decorrer do PROJETO, sendo

uma de artes e outra de leitura.
As imagens mostrando as criancgas e na finalizacao do Projeto.

Depois das experiéncias anteriores as situagoes de leitura e de
escrita de outros Projetos, sequéncia didatica e atividades habituais de

leitura, realizei a partir desse projeto, situagdes unicas, conforme o
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planejado sem fugir das etapas propostas. Considero muito importante,
que seja criados momentos dando uma incrementada nesse trabalho,
principalmente em oportunizar as criancas timidas e com baixa estima em
participar de todas as situagcdoes de Projeto, respeitando seu jeito,

personalidade e suas limitagoes.

Ter algo essencial que precisa ir além da pratica ¢ a sutiliza de tratar
cada questao de sala de aula como tnica e essencial, foi justamente assim

que me vir ao me deparar com as situagoes que surgiram depois das ferias

221
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457

EDUQACAO E ENVELHECIMENTO: UMA RELA(;[&O
DINAMICA E EM CONSTANTE TRANSFORMACAO

Claudia Aparecida do Carmo Rodrigues Nunes 17

RESUMO

A educacao para o envelhecimento tem atraido grande interesse nas
ultimas décadas. Nestes anos, proliferaram diversas iniciativas
educacionais para os idosos. Ao mesmo tempo, vem se consolidando um
novo campo de estudo e reflexao pedagbgica que encontra na relacao entre
envelhecimento e educacdo um cenario favoravel a promocdao do
envelhecimento ativo e a busca de propostas inovadoras que atendam as
preocupacoes formativas das novas geragoes de pessoas mais velhas. Neste
trabalho pretendemos, por um lado, rever a evolucdo que as praticas
educativas com os idosos tém vivenciado e, por outro lado, determinam a
influéncia de alguns fatores na melhoria da intervencao educativa nessas
idades. Neste estudo procura sintetizar as principais linhas de evolucao da
praxis educacional em relacao aos seus fundamentos, objetivos, contetidos
de aprendizagem, metodologia e avaliacdo em relacao a pessoa idosa. A
seguir e, apos uma revisao da literatura educacional a esse respeito, trata-
se de apresentar dois fatores que tém contribuido para fortalecer a
educacao na velhice e definir o que pode considerar como boas praticas: as
contribuices para a pratica educativa com pessoas idosas. e o papel do
espaco educacional como cenério de aprendizagem

Palavras-chave: Educacdo. Envelhecimento. Aprendizagem.

ABSTRACT

Education for aging has attracted great interest in recent decades. In these
years, several educational initiatives for the elderly have proliferated. At
the same time, a new field of study and pedagogical reflection has been
consolidated that finds in the relationship between aging and education a
favorable scenario for the promotion of active aging and the search for
innovative proposals that meet the training concerns of the new
generations of older people. In this work, we intend, on the one hand, to
review the evolution that educational practices with the elderly have
experienced and, on the other hand, determine the influence of some
factors in improving educational intervention at these ages. This study
seeks to synthesize the main lines of evolution of educational praxis in
relation to its foundations, objectives, learning content, methodology and
evaluation in relation to the elderly. Next, and after a review of the
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educational literature in this regard, it is about presenting two factors that
have contributed to strengthening education in old age and defining what
it can consider as good practices: contributions to educational practice with
the elderly. and the role of the educational space as a learning scenario

Keywords: Education. Aging. Learning.

1. INTRODUCAO

O estudo das possibilidades educacionais no envelhecimento tem
despertado muito interesse nas ultimas décadas. A educacao na velhice
tornou-se um fator muito relevante para um envelhecimento saudavel,
produtivo e satisfatéorio, e foi se revelando e se consolidando

progressivamente como um novo campo de estudo e reflexao pedagogica.

Neste trabalho perseguimos dois objetivos: por um lado, fazer uma
aproximacao a forma como as praticas educativas com os idosos tém
evoluido nos altimos anos e, por outro, estabelecer algumas das chaves ou
fatores que contribuiram para aprimorar a relacdo entre a educacao e o
processo de envelhecimento como campo de estudo, reflexdao pedagogica e
boas praticas voltadas ao desenvolvimento dos processos de cada vez mais

inovador.

Neste estudo, sera exposto algumas das linhas de evolugao que,
apOs a revisao da literatura sobre a educacdo na velhice, como vém
ocorrendo na praxis educativa com pessoas idosas, para entao deter em
dois fatores que tém contribuido para o fortalecimento da educagdo nessa
fase, definir o que pode considerar como boas préaticas: as contribuicoes da
psicologia para a préatica educativa com idosos, de um lado, e de outro, o

papel do espaco universitario como cenario de aprendizagem na velhice.

2. PRATICA EDUCACIONAL COM IDOSOS: PARA A
MELHORIA E A INOVACAO

Na face educativa do envelhecimento, caracteristicas proprias e

definidas configuram-se desde as primeiras iniciativas, mais centradas no
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lazer, bem-estar e menos educativas, as mais atuais que procuram novas
férmulas de acao educativa de acordo com novas abordagens e objetivos. A
negacao da possibilidade educacional na velhice, que durante anos foi
fomentada por um modelo deficiente de envelhecimento, nao se sustenta
mais. Principalmente em um contexto social e cultural que valoriza a
transformacao da informacao em conhecimento, a dissolu¢ao das barreiras
espaciais e temporais da educacao e, em dltima instancia, da aprendizagem
ao longo da vida. Atualmente, os programas educacionais para idosos
buscam nao sb6 a ampliacao de interesses e tematicas, mas também que os
proprios destinatarios gerem conhecimentos, os divulguem e participem de

projetos auténomos de aprendizagem e pesquisa (DANTAS, 2011).

Junto com a proliferacdo e generalizacdo de acOes concretas em
todos os niveis ocorreram transformagdes importantes tanto na
fundamentaciao teoérica como nas consideragoes metodologicas, nos
objetivos, nos contetidos de tais programas. E também crescente a
preocupacao em adotar estratégias de avaliacio mais rigorosas e
sistematicas para garantir a qualidade das praticas educativas. Na base
destas transformacoes encontramos a propria evolucao vivida pelo grupo
dos idosos, protagonistas de uma nova cultura da velhice, com as
transformacOes econdémicas e sociais associadas a actual sociedade da
informacao e uma vivéncia cada vez mais saudavel do envelhecimento que
valoriza Qualidade de vida acima de tudo. Uma revisdo do discurso
educacional no envelhecimento nos levou a identificar algumas dessas
linhas de evolucao. N6s os exporemos brevemente abaixo (FAQUINELLO,
& MARCON, 2011).

2.1. Educacao e Elevacao: uma relacao dinamica e em constante

transformacao

Em primeiro lugar, desde as contribuicoes da psicologia do
desenvolvimento, os principios e fundamentos de uma educacao na velhice

evoluiram consideravelmente, passando de postulados de pouca confianca
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nas possibilidades de aprendizagem na velhice para outros mais otimistas
que, sem negar as perdas associadas ao envelhecimento sao baseadas na
conviccao de suas possibilidades de mudanca, desenvolvimento e melhoria
(GUTIERREZ, et al., 2011).

Gracas a essas novas abordagens e as pesquisas delas derivadas,
sabemos hoje que as capacidades de aprendizagem do idoso ndo sao apenas
mantidas em grande parte, mas sao maiores do que sempre pensamos. Isto
nao nega as limitacGes associadas a aprendizagem nestas idades, mas
acrescenta algo muito importante quando se pensa nas finalidades e
objetivos de uma educacado na velhice: estar atento a «uma confianca nas
possibilidades de crescimento da pessoa independentemente da idade
»(KIMURA e SILVA, p. 90).

Lima (2001) coloca que podemos, portanto, identificar dois
objetivos principais no trabalho educativo com idosos que se
complementam: o das iniciativas em que a educacdo é concebida
primordialmente como instrumento de compensacao e regulacao de perdas
e limitacOes; e de agoes que, indo um pouco além, entendam a educacgao
como fator de crescimento na velhice, como instrumento de otimizacao de

capacidades e desenvolvimento sbcio pessoal.

Lima (2001) coloca que no primeiro, encontramos, por exemplo,
programas de alfabetizacdo para compensar o historico educacional
deficiente de alguns idosos; programas de preparacao para a aposentadoria
para pessoas que precisam aprender a se adaptar a uma nova situacao de
vida marcada por mudancas, perdas psicossociais e novos desafios;
programas de treinamento e estimulacdo fisica e cognitiva, para citar as
iniciativas mais comuns. Nestes ultimos encontramos propostas mais
inovadoras, como programas intergeracionais voltados para a promocao da
pragmatica cognitiva e da sabedoria, ou programas que promovam
processos de reflexao vital, o uso educacional de histérias de vida ou grupos

autobiograficos.

Lorda, C., & Sanchez (2001) discorrem que em segundo lugar, e em
consonancia com o exposto, os objetivos da atencao educacional a velhice

foram revisados e modificados. Passando para as proprias abordagens a um
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modelo tecnoacadémico, reprodutivo e assimétrico, voltado para a
transmissao da informacao recebida passivamente pelo idoso, para outras
premissas de partida mais comunicativas e criticas em que se busca um
envolvimento mais ativo dos idosos em seu processo de aprendizagem em
seu ambiente familiar, social e comunitério. Portanto, podemos dizer que
o proposito da atual intervencao educativa na velhice pode ser sintetizado
em trés objetivos fundamentais, que Papalia e Olds (2006, p. 78) destacam

os seguintes:

v' Prevenir declinios prematuros em decorréncia do envelhecimento,
proporcionando a pessoa um conjunto de padroes de atividade intelectual
que a ajuda a continuar mantendo e aumentando seus niveis de atividade
cerebral e autoeficacia e facilitando um ambiente de relacionamento

interpessoal mais complexo e estimulante social;

v" Facilitar papéis significativos para os idosos, novos papéis e funcoes
sociais face a uma integracdo normalizada no seu contexto social,
aumentando os seus niveis de autonomia pessoal, reduzindo os de
dependéncia familiar e social e proporcionando assim a reconstrucao da
identidade;

v" Promover o desenvolvimento pessoal nas esferas afetiva, fisica e
mental, estimulando a curiosidade intelectual, a atitude ladica, o
autoconhecimento, o lazer criativo e vivencial e tudo o que promova a

dimensao mais expressiva da vida.

Segundo Menezes (2005), o conteildo de aprendizagem também
passou por uma transformacao progressiva. Passamos de temas altamente
polarizados em torno da sadde, previdéncia, lazer e preparacdo para a
aposentadoria para outros mais diversificados de acordo com as atuais
transformacoes da sociedade e que buscam responder as suas novas
necessidades. E o caso, por exemplo, do uso de novas tecnologias como

parte da formacao ou do uso pleno de sua experiéncia para se tornarem

226
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457

modelos de envelhecimento para as geracoes mais jovens e compartilhar o

acesso a aprendizagem com eles.

De abordagens puramente conceituais as questoes, passou para
trabalhar em contetidos mais procedimentais e atitudinais, de modo que o
conhecimento gradualmente abriu espaco para treinar habilidades e mudar
atitudes. Papalia e Olds (2006) propoem pesquisas relacionadas a
educacao na velhice sob uma nova perspectiva: a dos proprios idosos
tornar-se sujeitos de pesquisa ativos e nao apenas objetos de estudo como
foi proposto até agora. Isso implica incluir a pesquisa como conteudo de
aprendizagem, ou seja, incluir nos ensinamentos dos programas

universitarios para idoso.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho procurou-se abordar algumas as linhas de
evolucao que, a nosso ver, delimitam de forma mais precisa os contornos
da acdo educativa no envelhecimento, em termos dos seus objetivos,
conteidos de aprendizagem, critérios metodologicos e avaliacao das
estratégias. Isso tem favorecido a busca de novos processos de ensino-
aprendizagem que contenham em si oportunidades promissoras de
inovacao e uma maior preocupacao em articular estratégias que tornem a
tarefa de avaliar essas praxis educacionais um instrumento de melhoria e

progresso.

As contribuicoes da psicologia do envelhecimento para a educacao
dos idosos tém contribuido para esse processo, entendendo essa relacdo em
termos de interacdo mutua que consolida uma psicologia da educacao que
gere reflexao e identificacao de boas praticas nesta drea. Da mesma forma,
0 espaco universitario passou a ser um cendario de aprendizagem em que a
educacao na velhice se tornou mais rigorosa e sistematica, desencadeando

um incessante processo de fortalecimento e projecao social.

Portanto, a visibilidade e disseminacao de boas praticas baseadas
num conhecimento sério e rigoroso das capacidades de aprendizagem na
velhice e numa melhor compreensao das possibilidades que a relacao

envelhecimento-educacao comporta, conduzirao a saberes que engendram
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conhecimento, para que a educacao nestas idades se torne um instrumento
dinamico ao servico do envelhecimento ativo. O surgimento de novos perfis
de envelhecimento, de novas formas de olhar a vida apos a aposentadoria,
passa necessariamente por novas formas de compreender e vivenciar o
desafio da aprendizagem nessas idades. As novas geracoes de idosos, com
maior escolaridade, apresentam novas demandas e necessidades de
formacao. O proprio dinamismo da educacao na velhice vai articular
respostas e formas renovadas de continuar construindo o discurso

educativo em relacao ao envelhecimento.
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RIQUEZA DAS PESSOAS: UMA REFLEXAO SIMPLORIA

VIEIRA, Alisson Varela!8

KLEINERT, Vanessa Teresinha Dalmolin9
SIQUEIRA , Maria Divina De2°

ROCHA , Susiane Assis Gomes?2!

Com a realidade anterior do século XIX, foi muito mais
complicada, claro que é possivel seguir uma evolucao, e evoluces que se
confrontam, se combinam, se contradizem e temos que reconhecer que nao

ha uma economia, mais sim economias.

A economia de mercado que costuma ser os mecanismos de
producdo em varias atividades econémicas, é sobre os mecanismos de
producdo em véarias atividades econdmicas, é sobre esses processos que

comecou o discurso da ciéncia econOmica.

Uma primeira zona de opacidade, que é dificilmente de ser vista
por falta de documentacao historica, é a atividade de base qual o volume é
fantastico, no qual foi denominado de vida ou civilizacdo material, onde

mais a diante vai ser novamente denominado.

Com isso acima da imensa e vasta superficie de mercados, foi
erguida uma hierarquia social ativa, onde tem a sua maneira de tratar os

seus assuntos.

Assim, alguns mercados de Amsterdda no século XVIII, e em
Génova durante todo o século XVI, podem abalar os setores da economia

mundial.

8 Aluno Mestrando em Ciéncias da Educacio — Univercidad Interamericana de Asucién —
Paraguiay. chaverocal@yahoo.com.br

19 Aluna Mestranda em Ciéncias da Educacdo — Univercidad Interamericana de Asucién —

Paraguiay. dalmolin.vanessa@yahoo.com.br

20 Aluna Mestranda em Ciéncias da Educacdo — Univercidad Interamericana de Asucion —

Paraguiay. mariadivinapatrick@hotmail.com

21 Aluna Mestranda em Ciéncias da Educagdo — Univercidad Interamericana de Asuciéon —

Paraguiay. susianeagr@hotmail.com

230
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457
mailto:chaverocal@yahoo.com.br
mailto:dalmolin.vanessa@yahoo.com.br
mailto:mariadivinapatrick@hotmail.com
mailto:susianeagr@hotmail.com

O cambio é uma arte requintada onde trabalha em conjunto com
as transacoes comerciais longinquas, portanto ¢ um comeco de trocas em
que se usa as moedas de regioes diferentes e também de monarquias

diferentes.

A segunda zona da opacidade é superior em seu limite, e esta acima

da clareza da economia, e representa o dominio do capitalismo.

O esquema de tripartido, é esbocado com os elementos que
ordenam, e que a economia de mercado tinha sido, uma ordem que tinha

desenvolvido oposicoes, contrapoderes, tanto para cima quanto para baixo.

E se percebeu que nas sociedades atuais. A economia de mercado
rege o conjunto de trocas, e que as estatisticas controlam e vao regendo o
mercado e assim proporcionar ao mundo um modelo de economia
interligada, o que hoje conhecemos como economia de mercado
(HOLANDA, 1995)

E existe um universo a parte onde o capitalismo e se aloja, mais o
verdadeiro capitalismo multinacional, parente das grandes companhias

que arrasaram o mundo no inicio da era das grandes navegacoes.

Universo esse que assolavam o mundo com grandes monopolios,
no qual arrasaram algumas economias que tentavam se fortalecer, que esta

em ascensao.

A crise que assombrou o mundo juntamente com a grande
depressao econdmica de 1973-1974 comecou entao a proliferar uma forma

de economia exterior a do mercado existente.

Contudo, é a forma de mercado, onde a mao de obra nao é
regularizada, exercendo e prestando servicos as camadas mais inferiores

do mercado de trabalho. (DEJOURS, 2003)

E assim é que mesmo que consigam um emprego “regularizado”,

os seus salarios nao sao na maioria dos casos compativeis com o seu ganho.

E com isso o grande empresario que é a pessoa que detém a voz e €
ele que diz se alguma pessoa merecer trabalhar e se sujeitar a receber o
salario que ele infligiu.
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Portanto é com isso que tem de fazer milagre com seu dinheiro,
para poder comer (sobreviver), ou se a pessoa pode ou nao morrer de fome.
(HUBERMAN, 1986).

E vir mais tarde assaltar ou sequestrar ou acometer-se que
qualquer outro ato ilicito para as pessoas de sua familia para entao receber
uma quantidade de dinheiro em que ele possa saciar a sua fome e a fome se

seus familiares.

E foi assim com o esquema de tripartido, que foi convertido a
margem da teoria, e de todas as teorias sob o signo da observagao concreta

manteve-se no primeiro plano.

Por isso de acordo com a linguagem comparada, em um lugar, o
mais vasto possivel, e o estudo realizado foi um estudo em um nivel

mundial.

Nao ha um limite, onde confia toda a vida dos homens, e hd um
limite que confina toda a vida dos homens, isso é um limite que se

estabeleca em dada época, entre o possivel e o impossivel.

E em outros tempos no passado os mantimentos para uma boa vida
eram escassos e precario e o trabalho era insuficientemente produtivo.
(CHAUI, 2000)

E como se d4 no século XVI, tudo que noés tinhamos para nos
locomover e de um lado para o outro mesmo que fosse um dos mais novos
modelos de charrete ou carruagem teriamos uma certa insuficiéncia e uma

lentidao muito grande, como se dava em todos os transportes terrestres.

Mas com os progressos que houve no século XVIII, temos uma
grande revolucao nos modos de locomocao, entao gracas, as melhorias em
estradas e veiculos, e agora o que era uma lentidao, virou rapidez; o que era

cansativo virou prazeroso; e isso nos da uma reflexao.

Quando analisamos o material e assim nos deparamos com o

material de Braduel.
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O texto de Fernand Braduel é de uma composicdo, que nos
historiadores falamos e chamamos de macro historia, como ele mesmo diz

que a micro historia é:

[...] poeira da histéria [...] fatos mitidos que, ao repetir-se infinitamente, se
afirmam, na verdade, como realidades em cadeia. Cada um deles serve de
testemunha a milhares de outros que atravessam a espessura de tempos
silenciosos e duram (BRADUEL, 1999).

E com preceitos assim que possibilita o estudo e a anélise dos fatos
e assim compor uma melhora no entendimento, pois é com a micro historia
que observamos como cada individuo age perante a modelo de seu nicho

social.

E se n6s pudéssemos voltar no tempo, e 14, conhecéssemos uma
pessoa, e ela nos abriga-se em sua casa, por um tempo, 14 nés teriamos que
nos adaptar, para comer, dormir, transportar-se, medicar-se, entre outras
facilidades que hoje temos, mais que antes eram o sofrimento e a morte com
certeza. (ARIES; DUBY, 1999)

Quando no6s conseguimos nos imaginar no passado, nos deparamos
com a onipresente e invasora, repetida, a “vida material” corre sob o signo
da rotina da “civilizacao material”, isto é, claro que é dificil de se definir

onde ela acaba e onde ela comecga, isto é a fina e 4gil economia de mercado.

E assim a “civilizacdo material” deve estar apresentada, e a
“civilizacao econémica” que anda de seu lado, a contradiz e ao mesmo
tempo a explica. (BRADUEL, 1998)

Os registros duplos, econémicos e materiais, a vida material
durante os séculos XV e XVIII, é o prolongamento da sociedade econémica

antiga e latente.

E a economia de mercado anterior ao século XVII, nao teve forca
para segurar a infra-economia que era protegida pelo isolamento

econdmico.

E em contraponto a alguns setores que existem fora do
mercado, fora da economia; mais isso acontece € por rejeicao e opc¢ao, da

base e nao porque foram isolados (DEJOURS, 2003)
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E a justificativa da altima opcao é nada mais nada menos que a
introducao da vida cotidiana no dominio da historia, e a cotidianidade sao
os fatos que nao deixam marca no tempo e nem no espaco, mais isso

aumenta as oportunidades da propria vida material.

Quando restringimos um determinado tempo observamos duas
pequenas fracoes, temos o acontecimento e a ocorréncia: o acontecimento
€ inico; ja a ocorréncia é a que se repete, e quando isso acontece torna-se
generalidade. (PAPALIA, 2009)
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A PERCEPCAO DO PEDAGOGO EM RELACAO AO ENSINO E
APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Rosa Maria Freitas Barbosa Sic6ti22

Este artigo, é fruto de uma pesquisa de revisao bibliografica, descritiva e
qualitativa, que tem por objetivo descrever a percepcao do pedagogo em
elacdo ao ensino e aprendizagem no processo de alfabetizacao dos alunos
das séries iniciais do Ensino Fundamental e, apresenta como problema:
como os professores aprendem a facilitar a alfabetizacdo de seus alunos?
Os resultados indicam que a leitura representa para o ser humano um
universo de descobertas sendo este, capaz de disseminar ideias e
pensamentos relevantes ao ponto de emitir opiniao dos temas lidos, sendo
eles desde os mais simples como uma receita culinéria até os de cunho mais
formais como os de carater politicos e/ ou cientificos. A leitura detém o
poder de possibilitar o sujeito a se relacionar no meio em que vive, e assim,
refletir sobre a relacdo. A partir das séries iniciais do Ensino Fundamental,
a crianca precisa que sejam desenvolvidas tais praticas para provocar o
gosto pela leitura, o prazer em descobrir no universo da leitura novos
conhecimentos e condicoes de ver e ter uma interpretacao particular do
mundo em que vive, pois “ao ler, um individuo ativa seu lugar social, suas
vivencias.

Palavras-chave: Leitura. Alfabetizacao. Séries Iniciais. Pedagogo.

ABSTRACT

This article is the result of a literature review, descriptive and qualitative
research, which aims to describe the perception of the pedagogue in
relation to teaching and learning in the literacy process of students in the
initial grades of Elementary School and presents as a problem: how do
teachers learn to facilitate their students' literacy? The results indicate that
reading represents a universe of discoveries for humans, which is capable
of disseminating relevant ideas and thoughts to the point of expressing an
opinion on the topics read, ranging from the simplest as a culinary recipe
to the more formal ones. political and / or scientific. Reading has the power
to enable the subject to relate in the environment in which he lives, and
thus, reflect on the relationship. From the initial grades of elementary
school, children need to develop such practices to provoke a taste for
reading, the pleasure of discovering in the universe of reading new
knowledge and conditions to see and have a particular interpretation of the
world in which they live, because “When reading, an individual activates
his social place, his experiences.

Keywords: Reading. Literacy. Initial series. Pedagogue.

2Graduacao: Licenciatura em Pedagogia- Universidade de Mato Grosso — UNEMAT
Especializacéo: Psicopedagogia Institucional — Instituto Cuiabano de Educacéo.
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1. INTRODUCAO

A alfabetizacao tem sido objeto de estudo sustentado ha algumas
décadas, com base no reconhecimento internacional dela como um direito
humano e como um instrumento essencial para aspirar a outros direitos
(ROTTA, 2016). Nos paises latino-americanos, as politicas educacionais
tém se orientado para aspectos de qualidade e equidade, associados a
mobilidade social em que os conceitos de alfabetizacao e educacao estao

profundamente entrelacados.

Este artigo propdoe um fator importante nos resultados dos
processos de alfabetizacdo e estao relacionadas as diferentes ideias e as
diferentes opcoes que tém impactado as esferas sociais. Nesse contexto,
nos ultimos 30 anos, a Pedagogia tem contribuido para um crescente
campo de pesquisa do que se denomina alfabetizagdo nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Envolve também a formacao de professores para o
ensino da leitura e da escrita, bem como o trabalho em sala de aula,

essenciais do ponto de vista sobre o enfoque pedagbgico.

Levando em conta essa visao multifacetada do letramento, este
trabalho se configura como um artigo de discussao teorica, busca oferecer
uma maior compreensao do conceito de alfabetizacdo, das diferentes
teorias que o configuraram e que atualmente coexistem na formacao de
professores no processo de alfabetizacdo. Sao revisadas algumas
tendéncias e autores que abordam a alfabetizacado e que tiveram impacto
na formacdo de professores, analisando-as a partir das dimensoes

propostas e, por fim, refletindo a partir das convergéncias e divergéncias.

Para compreender plenamente o conceito de alfabetizacao e as
propostas metodologicas que dela emergem, € necessario refletir sobre as
perspectivas que a fundamentaram. Sobre os fundamentos teéricos de que
provém os conceitos e propostas sobre a alfabetizacao, que também
respondem aos paradigmas da Pedagogia. Nesse caso, delineamos quatro

possiveis influéncias teoricas.
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Assim, o estudo contribui na compreensao do papel da educacao e
da alfabetizacdo em suas possibilidades de reproducdo ou transformacao
social, pois o processo de alfabetizacao opera no nivel mental e transforma
o individuo em alguém social ao influenciar o potencial inato que todo ser
humano possui universalmente (GALVAO, 2006). No outro extremo, a
perspectiva situada postula que a alfabetizacdo varia de contexto para
contexto e opera no nivel do individuo como um todo (corpo e mente). A
alfabetizacao é definida como parte das praticas sociais por meio das quais
os sujeitos que se alfabetizam tornam-se membros de determinadas
comunidades de pratica, em que os objetivos e valores tém um peso
importante no processo e impacto da alfabetizacdo. Essa perspectiva, ao
contrario da anterior, considera as diferentes dimensdes humanas, que
também influenciam o processo de alfabetizacdo. A perspectiva situada é
declarada abertamente ideologica, ou seja, a alfabetizacao estaria sempre

ligada a uma determinada visao de mundo.

Para alguns autores (SOARES, 2001; SOLE, 1996) a alfabetizacio
refere-se ao processo de mudanca no individuo que se alfabetiza, ou seja,
aquela que se evidencia na aquisicao de determinados conhecimentos
(conceitos, habilidades ou valores), que sao produzidos e que permitem ao
individuo, participar de atividades juridicas em sua comunidade. Em uma
interpretacao mais semiotica, a transformacao tem a ver com um processo
de aprender a compreender o mundo a partir de certas convencoes
culturais, como as que envolvem a linguagem escrita (VYGOTSKY, 1991;
SOARES, 2001). Para outros, o termo refere-se a mediacdo que os
professores exercem - ensinando - para dar origem a esse processo de
transformacao da alfabetizacdo. Esse ensino estd centrado na acao do
professor e nas propostas de alfabetizacao. Aqui ha uma diferenca com o
que ocorre com o uso do termo alfabetizacdo, que se refere ao enfoque
pedagogico na aprendizagem, enquanto a Pedagogia para a alfabetizacao
enfoca o ensino. Desta forma, objetivo desta pesquisa consiste em
descrever a percepcao do pedagogo em elacao ao ensino e aprendizagem
no processo de alfabetizacdo dos alunos das séries iniciais do Ensino

Fundamental.
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2. EVOLUCAO DOS SISTEMAS DE IDEIAS QUE AS CRIANCAS
CONSTROEM SOBRE O SISTEMA DE ESCRITA

No final do século XIX e inicio do século XX, foram apresentados
os silabarios que se mantém em vigor até os dias atuais como (CAGLIARI,
2008) voltados para a decifracdo, sua proposta se propos a aliviar a

correspondéncia de som e grafema (método fonético).

Cagliari (2008) opde que o ensino da leitura e da escrita nao seja
apenas sobre letras, silabas e palavras; sua visao de alfabetizacao é
universal, ja que adapta o método levando em conta as caracteristicas da
cultura local ou as possiveis diferencas dos sujeitos que aprendem.
Podemos caracterizar essa proposta como aparentemente desprovida de
ideologia, pois desde a visao normativa da época concebe uma cultura
unica como o ideal e a qual deve ser incorporada. Desse modo, na

introducao ao seu silabario Capovilla e Capovilla (2007) afirma que:

[...] Quando as criancas entram pela primeira vez na escola, a maioria delas
ndo sabe falar ou pronunciar corretamente, especialmente se pertencem as
classes mais baixas da sociedade" (CAPOVILLA e CAPOVILLA, 2007).

No que se refere ao enfoque pedagbgico, os autores consideram a
alfabetizacdo fundamentalmente como um processo de ensino em que o
professor tem a responsabilidade de modelar comportamentos e de levar a
crianca desde o sentido da palavra até a analise do som de suas silabas e a

combinacao de esses sons em novas silabas e palavras.

Cascone e Sforni (2009) explicam que na década de 1960 Freire
iniciou um movimento politico no Brasil por meio de sua proposta de
alfabetizacao dirigida a populacao adulta de areas agricolas. Um método
psicossocial que reuniu influéncias da sociologia e da fenomenologia para
moldar suas abordagens centradas na relacido educador-aluno, na
consideracao do contexto e na biografia dos alunos e em sua concepc¢ao

politica, critica e transformadora de alfabetizacao e aprendizagem. Essa
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forma de ensinar a ler e escrever trazida por Freire, a proposta buscou

desenvolver a consciéncia critica de seus letrados (FREIRE, 2001).

O método de alfabetizacdo de Freire (2001) requer um primeiro
passo essencial denominada investigacao de um tema gerador, no qual sao
identificadas as necessidades especificas da comunidade; O proximo passo
consiste em conhecer o universo de vocabulario utilizado nas interacoes
daquela comunidade, identificando as palavras mais utilizadas e mais
significativas. Sao selecionadas cerca de 20 palavras que sao utilizadas
como geradoras do didlogo e que juntas devem abranger todos os fonemas
da lingua. As sessoOes de alfabetizagdo comegam com a leitura de imagens
para permitir que as pessoas analisem criticamente sua propria realidade.
As imagens sdo entdo apresentadas por escrito para decodificar cada
palavra completa e, em seguida, segmenta-la em silabas, trabalhe com
vogais e diferentes combinacdes silabicas. Esse método, como indica o

autor, a leitura de palavras implica uma leitura do mundo.

Ao analisar essa proposta e ver a perspectiva a partir da qual se
aborda o letramento, os fundamentos a declaram abertamente situado e
ideoldgico. Freire (2001) propde uma pedagogia critica voltada para as
necessidades diarias das pessoas. Esse letramento nao faz sentido se
aplicado como método mecanico, mas deve ser contextualizado, uma vez
que a pessoa se alfabetiza a partir de seu universo vocabular e de
preocupacoes concretas, recodificando sua propria experiéncia por meio da
cultura escrita, assumindo uma posicao politica e transformadora. Em
relacao ao enfoque pedagobgico, a alfabetizacao freiriana descreve as etapas
para realizar uma aprendizagem centrada no aprendiz em seu contexto,
que ¢ investigada de forma que todo o material se ajuste a sua forma de ver

o mundo.

A partir da década de 80, Cosenza e Guerra (2011) descrevem que
o panorama da pesquisa em alfabetizacdo inicial abriu-se ao debate e
diferentes disciplinas passaram a contribuir com o tema. Destacam-se trés

contribuicées contemporaneas que tém em comum a captacdo de
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influéncias de outras disciplinas. Essas contribuicoes correspondem as
propostas de Emilia Ferreiro e Teberosky, as abordagens dos

psicolinguistas.

No final da década de 1970, Mortatti (2008), fala de Piaget e suas
pesquisas sobre a alfabetizacdo, buscando trazer a tona a crianca e a
linguagem escrita como objeto de conhecimento. Na abordagem
psicogenética, o conhecimento surge como uma conquista a ser alcancada
pela crianca e sua possibilidade de reconstruir um objeto por meio da
compreensao de suas leis de composicao. Os autores propoem a explicar a
partir dessa abordagem a aprendizagem da leitura e da escrita, bem como
as dificuldades em torno da alfabetizacdo que observaram nas escolas.
Assim, colocam em foco as concepc¢oes de crianca, entendidas como as
operacOes mentais que ela realiza a partir de algumas propriedades do
objeto que conhece como resultado de sua experiéncia pessoal ou do ensino

formal da escrita.

Galvao (2006) fala que na literatura da década de 1970, a escrita
era considerada uma técnica. Uma vez adquirida, esta técnica favoreceu o
trabalho intelectual, mas durante a sua aquisicdo o pensamento nao teve
lugar nenhum [...] tudo mudou quando conseguimos conceber a escrita
como objeto conceitual (FERREIRO, 2000, p. 38). O objetivo principal
desses estudos buscou compreender a evolucao dos sistemas de ideias que
as criancas constroem sobre a natureza do objeto social: o sistema de
escrita. O conhecimento das criancas foi descrito a partir dos dois
principios iniciais que regulam a construcdo conceitual da escrita:
quantidade minima e variacoes qualitativas internas, até atingir a
fonetizacdo da representaciao escrita. Segundo o autor, esse novo olhar
sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita questionou a dicotomia
aprender / nao aprender, deslocando-a pela compreensiao do
conhecimento infantil sobre a escrita, nao apenas em seu carater evolutivo,
mas também construtivo. Consequentemente, conhecer os indicadores do
processo de aprendizagem da escrita que ocorreram em sala de aula

redefiniu tanto o que se aprende quanto o que se ensina.
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Por fim, em termos do enfoque pedagbgico, o processo de
aprendizagem que predomina nesses estudos tem varias implicacoes em
relacao as nogoes anteriores de letramento, das quais destacamos duas. A
primeira se propoe a superar a dicotomia do letramento em sentido restrito
e amplo, o que supde que o dominio do sistema alfabético deve anteceder o
uso da linguagem escrita com sentido para considerar uma aprendizagem
da escrita relacionada a seus usos sociais. A segunda consequéncia tem a
ver com a recusa em limitar o periodo de aprendizagem da lingua escrita
ao periodo escolar inicial: as criancas ja conhecem a lingua escrita quando
entram na escola e esse conhecimento nao se completa nos primeiros anos

de escolaridade.

2.1. A alfabetizacao como compreensao e producao de textos.

No inicio da década de oitenta, iniciou-se na Franca a pesquisa-
acdo na formacao de leitores e escritores na primeira infancia. Esta
pesquisa resultou em sucessivos encontros de cooperacdo com o
pesquisador Jolibert, vinculando-se a formacao de professores entre 1990
e a primeira década de 2000. Como consequéncia desses encontros,
instalou-se no Brasil a discussao sobre a didatica da lingua materna em
duas vertentes: a primeira como mobilizadora da inteligéncia e autonomia
das criancas, entendendo-a como um processo de autoconstrucao de
competéncias e conhecimentos e, a segunda, a proposta sistematiza em um
modelo didatico as ideias psicologicas e linguisticas que abordavam a
linguagem, ndo mais a partir das palavras, mas de uma unidade de maior
significado: o texto ou discurso. Sua base tedrica inclui as ideias de
linguagem integrada de que levanta a inconsisténcia do uso de materiais
planejados a priori com um objetivo instrucional, visto que a aprendizagem
da lingua materna ocorre em sala de aula, situada e essencialmente

contextual e comunitaria (GALVAO, 2006).

Para Colomer (2002), Jolibert e sua equipe apresentaram uma

proposta didatica que incluia as habilidades bésicas de identificacao de
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palavras —ou microestruturas— e as habilidades metacognitivas superiores.
Essas habilidades sdao incorporadas em uma estrutura mais ampla sob a
premissa de processamento de informacdes de cima para baixo ou
abordagem de baixo para cima. Entre as ideias centrais, deve-se destacar

que a leitura e a escrita sao definidas do ponto de vista intelectual como:

[...] Atividade de resolucao de problemas, ou seja, o tratamento, por meio
da inteligéncia, de um conjunto complexo de informacées (indices) que
devem ser identificados (para o leitor) ou emitidos (para o produtor). Para
construir o significado do texto, o leitor ou "o escritor" deve relacionar
entre si todos os tipos de evidéncias que percebe (contexto, tipo de texto,
léxico, marcas gramaticais significativas, palavras, letras etc.) e elaborar
com eles um conjunto coerente que faz sentido e responde ao objetivo e aos
desafios do seu projeto (COLOMER, 2002, p. 67).

No que diz respeito a perspectiva da alfabetizacdo, em certo sentido
é universal, segundo as colocacbes do autor, uma vez que processos
cognitivos e metacognitivos sdo propostos que todo leitor e produtor
vivencia e que sao fomentados nas fases da proposta: a) processos de
antecipacdo-ativagdo de conhecimentos / esquemas anteriores, b)
processos de elaboracdo e estruturacao-formulacdo de hipdteses e
identificacdo / inferéncias de marcas linguisticas; ¢)processos de avaliacao
e controle-regulacao da tarefa. No entanto, ha também um pressuposto
situado, uma vez que a contextualizacao da leitura e da escrita na Pedagogia
é valorizada acima de tudo. Cada texto lido tem um contexto através do
qual passou a ser lido por aquele determinado grupo, pelo que deve ser
interpretado de acordo com os seus "parametros da situacdo de

comunicacgao".

Em relacao ao enfoque pedagdgico, o ensino esta no centro da
proposta, jA que para Ferreiro (2000), o professor tem como missao
promover espacos de discussao e reflexao por meio de "interrogacoes
textuais" e "aprendizagem escrita. Para isso faz uso de ferramentas
(cartoes, painéis e outros) através dos sete niveis linguisticos agrupados
em quatro blocos de conceitos: contexto, texto, frase e palavra. A escrita
tem a funcao de introduzir o sujeito leitor ao mundo da informacao, da
liberdade de expressao, que requer um olhar detalhado as ofertas de
acervos de livros que possibilitem o contato prazeroso, que o motive a

enfrentar o desafio do ler para compreender o intimo das palavras.
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2.2. A percepcao do pedagogo no processo de alfabetizacao

Quanto a percepcao do pedagogo sobre o processo de alfabetizacao,
Cagliari (2008) considera explicitamente a relacao entre professor e aluno,
bem como contextos e objetivos educacionais para se referir a
alfabetizacdo. Para o autor, a maioria das propostas propoe uma
alfabetizacao que faca parte das praticas pedagogicas e que considere a
complexidade do problema educacional, cabendo a todos os alunos em sala
de aula a tarefa de atingir esse objetivo. Por isso, um professor que ensina
leitura e escrita precisa ter clareza sobre como ocorre esse processo de
alfabetizacdo levando em consideragao todos os fatores que entram em jogo

no contexto educacional.

Mortatti (2008), fala que é possivel compreender o fenémeno
educacional e pedagdgico, como a alfabetizacdo se insere nas finalidades da
educacdo, como o professor deve estabelecer a interacdo com seus alunos

para a alfabetizacao.

Para Freire (2001), como paradigma alternativo, o
desenvolvimento social é o motor da alfabetizacdo. Por fim, Ferreiro
(2000) concorda com a proposta alternativa ativa de Freire no sentido de
que consideram o contexto social e buscam, como aponta a proposta

liberal, que todos os alunos atinjam um nivel suficiente de alfabetizacao.

Coracini (2005) fala das propostas de Freire e Jolibert, incluindo
Ferreiro e Teberosky, que enaltecem o papel do pedagogo no processo da
alfabetizacao na constituicao da leitura e da escrita; todos concordam em
lhe atribuir um papel importante. Esse poder transformador dos sujeitos
sociais que se alfabetizam tem a ver, no caso de Freire (2001), com a
formacao de um cidadao reflexivo e critico que entende as ideias politicas

em jogo em sua realidade.

Para Ferreiro e Teberosky trata-se de dar ao uso da escrita um
sentido social e vinculado ao contexto, enquanto para Freire (2001), o
trabalho do pedagogo esta relacionado nas atividades da comunidade. Para
a formacao de professores, essas influéncias colocam a alfabetizacdo em um
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cenario politico mais amplo relacionado a sociedade, a qual os alunos

devem ingressar como cidadaos ativos.

Enquanto Cascone e Sforni (2009) concebem a alfabetizagao do
ponto de vista dos processos cognitivos e do desenvolvimento de
habilidades para ler e escrever de forma auténoma; também se refere a
diversidade de textos como parte do conhecimento sobre a linguagem
escrita. Na formacao de professores, isso implica um questionamento da
unidade portadora de sentido, colocando énfase diferenciada na mediacao
de fonemas, silabas, palavras ou frases como unidades que contribuem

para a construcao de sentido.

Por ultimo, Ferreiro e Teberosky segundo Galvao (2006) também
aludem ao carater situado da aprendizagem sobre o conhecimento da
escrita a partir das praticas de letramento no lar, na escola e no meio
ambiente. Para o autor, a formagdo quanto no exercicio de professores,
tornam as pessoas que se alfabetizam visiveis como complexas, com
miltiplas dimens6es que devem ser levadas em conta quando se trata da

alfabetizacao.

No que diz respeito ao trabalho do pedagogo segundo Colomer
(2002), sobre a alfabetizacao, implica a habilidade de extrair (compreensao
superficial), interpretar (compreensao profunda) e refletir (compreensao
critica) o que é trabalhado. Para a compreensao, pressupoem-se dois tipos
de processos de natureza distinta: os especificos de leitura e compreensao

da lingua.

Para Rotta (2016) cabe ao pedagogo o papel de mediador da
leitura tanto para as criancas quanto para os jovens de ensino médio,
que muitas vezes nao possuem outro contato com a leitura e que segundo

o0 autor:

[...] A funcdo do educador ndo seria precisamente ensinar e ler, mas
a de criar condi¢des para o educando realizar sua prépria
aprendizagem, conforme seus proéprios interesses, necessidades,
fantasias, segundo as dtvidas e exigéncias que a realidade lhe
apresenta. (ROTTA, 2016).
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E tais praticas de leituras podem ser trabalhadas de diversas
formas com rodas de leituras, dramatizacoes de poemas, lendas,
momentos de leitura fora da sala de aula num ambiente agradavel,
construcao de livrinhos com os proprios escritos dos alunos feitos em
sala de aula, pode também promover a semana da leitura, em que todos
os alunos da escola leem livros, revistas entre outros e durante uma
semana expoe as leituras aos colegas em forma de teatros,
dramatizacOes, recitais, enfim que desenvolva de forma ladica que
desperte o prazer, a curiosidade e ao mesmo tempo seja uma leitura
significativa, ativa, reflexiva e mediadora de processo de aquisicao da

leitura.

Portanto, o aluno precisa ser inserido no mundo da leitura em que
possa ler, dialogar com lembrancas, interacoes e informacgdes que o
mantenha informado, atualizado e principalmente apto a viver a vida
ativa em sociedade. A escola precisa, e urgentemente, dar énfase a esse
processo do ensino da leitura, é preciso ultrapassar a artificialidade que
¢ instituida na sala de aula quanto ao uso dos textos e interpretacoes a

partir do mesmo.

CONSIDERACOES FINAIS

Para encerrar esta reflexdo, destacamos a formacao do pedagogo
que enfocam a mediacdo para que os alunos se alfabetizem. O professor
precisa saber como ocorre a aprendizagem — como processo mental e como
pratica social- para poder influenciar adequadamente o processo de
alfabetizacdo. Para isso, o professor deve ser capaz de lidar com uma série
de variaveis relativas ao conhecimento do aluno, de textos e convencoes
sociais, do que acontece em sala de aula e, considerando os aportes teéricos

da pedagogia.

O pedagogo deve considerar a alfabetizacdo de um ponto de vista
universal ou situado. Atualmente, a formacao docente (influenciada pelas
demandas urgentes que a sociedade lhe impo6e) busca receitas universais,

deixando de lado a possibilidade de reconhecer que cada contexto e cada
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comunidade deixa sua marca nas praticas de letramento e na construcao
de sentido. A formacao de professores deve, por um lado, visar o dominio
das competéncias universais essenciais para a leitura e a escrita e, por
outro, centrar-se nas ferramentas para conhecer os alunos, a sua
comunidade e as suas praticas juridicas para propor uma mediacdo

adequada.

Portanto, a formacdo de professores requer ser baseada em
evidéncias cientificas relacionadas com a alfabetizacdo, incorporando
solidos elementos tedricos nas salas de aula, que permitam um impacto
positivo nas praticas pedagogicas dos professores, que possam assim

responder aos desafios atuais da alfabetizacao.
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A MEDIACAO PEDAGOGICA NO ENSINO DA LEITURA E DA
ESCRITA PARA O LETRAMENTO E ALFABETIZACAO

Pedagogical mediation in teaching reading and writing for
alphabetization and literacy

Luciana Govoni Capuano23

RESUMO

O presente artigo trata-se de um estudo sobre a mediacao pedagbgica no
ensino da leitura e da escrita para o letramento e alfabetizacdo. E o
resultado de uma pesquisa de Mestrado realizada no municipio de
Aracatuba-SP, em uma sala de aula do primeiro ano do Ensino
Fundamental, que teve o proposito de identificar a mediacao pedagogica
da escrita e da leitura nas atividades propostas pela professora em relacao
a alfabetizacao e letramento. O referencial tedrico e a pesquisa empirica
numa dimensao qualitativa/quantitativa com procedimentos que incluem
a entrevista semiestruturada e a observacao em sala de aula, deixaram claro
que a mediacao do professor ajuda as criancas na aprendizagem e na
superacao relacionadas a leitura e a escrita, e no seu avanco no processo de
alfabetizacao e letramento. Considerando os conhecimentos prévios da
crianca, sua bagagem cultural e seu nivel de letramento, é possivel
alfabetizar letrando.

Palavras-Chave: Alfabetizacao. Letramento. Mediacdo. Leitura. Escrita.
ABSTRACT

This article is a study on pedagogical mediation in the teaching of reading
and writing for literacy and literacy. It is the result of a Master's research
carried out in the city of Aracatuba-SP, in a classroom of the first year of
elementary school, which had the purpose of identifying the pedagogical
mediation of writing and reading in the activities proposed by the teacher
in relation to literacy and literacy. The theoretical framework and empirical
research in a qualitative / quantitative dimension with procedures that
include semi-structured interviews and observation in the classroom, made
it clear that the mediation of the teacher helps children in learning and
overcoming related to reading and writing, and in its progress in the
process of literacy and literacy. Considering the child's previous knowledge,
cultural background and level of literacy, it is possible to alphabetize
literacy.

Keywords: Alphabetization. Literacy. Mediation. Reading. Writing
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1. INTRODUCAO

Este artigo se refere a pesquisa de mestrado realizada com o objetivo
de conhecer os métodos utilizados por professores alfabetizadores no
cotidiano da sala de aula, com relacao a leitura e escrita para a alfabetizacao

e letramento.

Como professora alfabetizadora da rede municipal de ensino ha
quatorze anos, foi possivel perceber a necessidade da mediacao docente
no processo de alfabetizacdo em um contexto que coexista com o
letramento, para que os alunos possam se apropriar da leitura e da escrita
de forma consciente, sabendo interagir na sociedade. A vista disso, surgiu
o desejo de conhecer e entender melhor como os professores
alfabetizadores promovem as atividades de leitura e escrita com os alunos,

que os auxiliem no processo de alfabetizacao e letramento.

A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Municipal, na sala de
aula do primeiro ano do Ensino Fundamental, na cidade de Aracatuba,
interior de Sao Paulo, que proporcionou observar a maneira como a
professora faz a mediacdo pedagogica nas praticas de leitura e escrita. Se
ela propoe atividades que abrangem somente a codificacao e decodificacao
das palavras, ou se compreende a relevancia da crianca saber ler e escrever
na sociedade letrada da qual faz parte, entendendo o uso social da leitura e

escrita.

A pesquisa se justifica devido a importancia da mediacao pedagbgica
na escrita e leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental para
desenvolver individuos alfabetizados e letrados, possibilitando aos alunos
o desenvolvimento das habilidades de ler, compreender, interpretar e
escrever textos que se perceba a sua autoria. A alfabetizagcdo é um processo
articulado ao letramento. Atualmente as demandas da sociedade exigem

habilidades na leitura e escrita.

De acordo com Soares (2007), é preciso que a alfabetizagao saia das
rigorosas memorizacoes e repeticoes, pois a crianca se encontra inserida

em um mundo letrado com muitas informacoes, e assim ela pode se
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apropriar disso para ser alfabetizada, compreendendo as letras e as

palavras de modo a usa-las na sua vida social.

A alfabetizacdo formal comeca nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim a escrita e a leitura devem ser construidas a partir do
mundo vivenciado, por meio de praticas reais, contextualizadas e

significativas.

2, CAMINHOS DA PESQUISA

Ao eleger o local da pesquisa, foi feita a organizacao dos detalhes
para a apresentacdo da proposta, estabelecendo os contatos que iriam
direcionar a entrada em campo na escola para o levantamento das
informacOes. O processo para realizar a pesquisa em campo exige
diferentes contatos antes, incluindo a universidade, 6rgaos representantes
de ensino, diretores, coordenadores pedagogicos e professores, para se

obter a autorizacao para que a pesquisa seja feita.

A pesquisa de campo consiste na observacao de fatos e fenémenos
tal como ocorrem espontaneamente na coleta de dados a eles referentes, e
no registro de variaveis que se presume relevantes, para analisa-los.
(LAKATOS, 2003, p. 186).

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram a observagao e a
entrevista semiestruturada que conduziram para uma pesquisa empirica,
tratando os dados numa dimensao qualitativa e quantitativa. Os dados
qualitativos e quantitativos foram conseguidos através das entrevistas,
obtendo respostas para o problema abordado na pesquisa. Esses dados se
complementam, interagindo dinamicamente, excluindo qualquer

dicotomia.

A observacao proporcionou verificar as praticas docentes em sala de
aula e a mediacao pedagbgica nas atividades envolvendo leitura e escrita,
entendendo como acontecem as relacoes entre a alfabetizacado e

letramento. Como confirmam Barros & Lehfeld (2000, p. 53), a observacao
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¢ uma das técnicas de coleta de dados mais imprescindiveis em toda
pesquisa cientifica. Observar significa aplicar atentamente o sentido a um
objeto para dele adquirir um conhecimento claro e preciso. A observacao
do cotidiano ajuda a formular os problemas com relacdo ao estudo,

constituindo, portanto, a base das investigacoes cientificas.

A entrevista foi feita por meio de um questionario aplicado aos pais
dos alunos, a professora da classe e demais professoras da escola
participante da pesquisa. O questionario continha perguntas especificas,
proporcionando coletar opinioes sobre a mediacao pedagogica da leitura e
escrita para o letramento e alfabetizacdo. Severino (2007, p 125), explica
que o questionario é um conjunto de questdes sistematicamente
articuladas, que se destinam a levantar informacoes escritas por parte dos
sujeitos pesquisados, com vista a conhecer a opinidao dos mesmos sobre os

assuntos em estudo.

A analise dos dados foi feita através de graficos, os quais
contemplam a opiniao dos entrevistados sobre a mediacao pedagogica na
leitura e escrita para a alfabetizacdo e o letramento das criancas da sala de

aula onde foi realizada a pesquisa de campo.

2.1. Leitura e escrita para o letramento e alfabetizacao

O letramento tem relacao com a alfabetizacao, mas é diferente. Nao
basta a pessoa s6 aprender a ler e a escrever, é necessario também aprender
a fazer uso da leitura e da escrita nas demandas sociais. Ao ler um texto, é
preciso saber interpretar, como também saber escrever um texto com

coesao e coeréncia, adequado ao destinatario (SOARES, 2019).

Diversos métodos de alfabetizacao foram utilizados nas escolas
durante séculos marcados por insatisfacao e resisténcia, fazendo parte de
discussoes entre educadores e especialistas com ideologias diferentes.
Enquanto uns defendiam antigas formas de alfabetizar, outros defendiam

as atuais, sem chegar a um consenso sobre o tema.
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Nao existe um tnico meio de ensinar, nem o melhor método, mas
mecanismos que auxiliam na aprendizagem. Ensinar a ler e escrever
envolve questoes mais complicadas que métodos e técnicas de alfabetizar.
Saber ler e escrever, atualmente, precisa corresponder as demandas da
sociedade. Nao basta apenas as pessoas decodificarem sons e letras, elas
precisam também entenderem os diferentes textos que circulam a

sociedade, os significados e usos das palavras em diferentes contextos.

Uma crianca que ainda nao frequenta a escola pode ter um grau de
letramento pelo fato de conviver com pessoas que fazem o uso da leitura e
da escrita, ao ouvir histérias, manusear livros, jornais e revistas, simulando

a leitura e a escrita. A crianca, como alega Rosa:

[...Japrende a ler lendo, ouvindo, visualizando e tendo contato com o
mundo letrado. Aprende a escrever, escrevendo espontaneamente o que
pensa e v&. Entdo cria hipéteses sobre essa escrita que devem ser
modificadas através de intervencoes do professor alfabetizador levando a
crianca a optar pela melhor escolha na representacdo dos sons. Isso
significa que o professor alfabetizador disponibiliza um universo de letras
e figuras e a medida que a crianca associa a letra ao som correspondente,
opta pelas letras que utilizara em sua escrita, para representar as imagens
ou a fala. Essa escrita vai sendo aperfeicoada conforme sua evolucio. Esse
processo leva tempo e depende do desenvolvimento prévio da crianca.
Depende ainda do contato da crianca com o mundo letrado e da mediacao
pedagobgica para que haja a sistematizacio da aprendizagem da leitura e da
escrita através da associacao da letra ao som (ROSA, 2011).

A alfabetizacdo nas séries iniciais € a base, e por isso os
conhecimentos de leitura e escrita precisam ser bem trabalhados de acordo
com a necessidade de cada aluno, facilitando a sua trajetoria escolar, para
que no ensino médio e superior nao tenha dificuldades relacionadas as
habilidades que se deve aprender nas séries iniciais, como a leitura,
interpretacao, escrita ortografica, sinais de pontuacao, formas de

comunicac¢ao e dominio das quatro operacoes matematicas.

O letramento é o estado ou condicao de quem se envolve com as
diversas e diferentes praticas sociais de leitura e escrita ao seguir
instrucoes através de receitas, bula de remédio, manuais de jogos; fazer
listas como apoio a memoria; comunicar-se por meio de bilhetes, recados;

divertir-se e emocionar com os contos, fabulas, lendas e outras leituras;
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informar-se através das noticias; orientar-se no mundo sabendo utilizar o

Atlas e também nas ruas através dos sinais de transito.

Letramento e alfabetizacdo sao processos simultaneos. A
alfabetizacao € a aquisicao do codigo alfabético e ortografico por meio da
leitura e escrita e o letramento trata da relacao das pessoas com a cultura

escrita, tornando o individuo ao mesmo tempo alfabetizado e letrado.

Como descrito por Tfouni: “enquanto a alfabetizacdao se ocupa da
aquisicao da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o
letramento focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisicao de um sistema

escrito por uma sociedade”. (TFOUNI, 1995, apud MORAES, 2005 p. 4)

E preciso reflexdo, adquirir novas praticas para acompanhar o
desenvolvimento da sociedade que estid cada vez mais evoluida devido a
varios recursos, principalmente tecnologicos. As criancas ja trazem
informacoes para a escola que o professor pode usar para elaborar aulas
dinamicas e ladicas, que, com certeza, vao despertar o interesse do aluno
facilitando o aprendizado que precisa desenvolver ao longo das etapas e

modalidades da Educacao basica.

Pode-se dizer que o letramento é um direito humano, independente
das condigbes econdémicas e sociais, e por ser um fendOmeno social, ele
precisa ser levado para a escola por meio de usos sociais da escrita,
considerando a alteracdo das condicoes de alfabetizacao. O ensino e o
aprendizado da linguagem escrita ja nao pode ser mais um mero
mecanismo, como o de ensinar as criancas a desenharem as letras para
construirem as palavras, mas sim de modo significativo para que elas
compreendam a importancia da linguagem escrita na vida social e

comunicativa.

Segundo Kleiman (2000):

[...] E fundamental que a leitura e a escrita possam oferecer ao aluno a
possibilidade de descobrir caminhos a aprendizagem significativa, de
forma que o mesmo interprete, divirta-se, sistematize, confronte,
documente, informe, oriente-se e reivindique, trazendo assim
conhecimento em beneficio de formas de expressdo e comunicacio
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possiveis, reconhecidas, necessarias e legitimas em um determinado
contexto cultural. (KLEIMAN, 2000, p. 19)

Por isso é importante que os professores trabalhem em suas praticas
diarias a habilidade dos seus alunos em ler livros, jornais, revistas, escrever
bilhetes, cartas, declaracoes, preencher formularios, ler bulas de remédios,
contas de agua, de luz e telefone. Quando a crianca entra na escola, ela ja
traz as experiéncias e conhecimentos sobre a leitura e a escrita, pelo seu
contato com materiais de leitura, como: rotulos, embalagens, cartazes,
livros, revistas e outros, e dessa forma vai descobrindo o codigo escrito.
Mas a sua compreensdo necessita da intervencdo do professor para
desenvolver as capacidades concernentes ao sistema alfabético ortografico,

ao uso da escrita e ao entendimento dos textos.

A leitura e a escrita sao praticas sociais importantes para o
desenvolvimento da cognicdo humana, pois auxiliam a desenvolver o
intelecto, a imaginacao e possibilita a aprendizagem. Sao dependentes
entre si, se diferenciando na forma do uso, pois enquanto a escrita se ocupa
da comunicacao, a leitura visa a compreensao do leitor, portanto a escrita
da acesso a leitura. Os dois processos caminham juntos para que aconteca
a significacdo de cada um. No processo da aprendizagem de leitura e
escrita, a crianca pode identificar que os numeros representam
quantidades, e as letras formam palavras, e assim elas conseguem expor

suas ideias e perceber a diferenca existente entre escrita e leitura.

Por isso, é relevante que no ambiente escolar, o aluno tenha contato
diario com todos os tipos de material escrito se interessando por aprender
mais palavras, seus significados e usos, conhecendo mais da ortografia,
sabendo o que escreve e para que escreve. Instigando o interesse do aluno
a partir do primeiro ano do ensino fundamental, faz com que ele sinta
curiosidade sobre os contetidos apresentados para o ensino da leitura e da

escrita, e desenvolver habilidades e competéncias.

No primeiro ano do ensino fundamental comeca a sistematizacao do
processo de alfabetizacdo. E quando a crianca comeca a entender como

funciona o cédigo escrito, a explorar o sentido das palavras encontradas
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nos textos trabalhados em sala de aula e nos jogos com letras e silabas. No
contato com as letras e com os nameros a crianca percebe que eles sao
representacoes da fala e dai comecam suas tentativas de escrita, pois
passam a levantar hipdteses e confrontar as ideias dos seus colegas para
aprimorar essas hipoéteses, e é ai que acontecem as escritas espontaneas,
que € escrever o que pensa e V€, e essa iniciativa precisa ser valorizada, para
que a crianca nao prossiga com a escrita convencional, em que ela escreve

imitando a escrita dos adultos.

Em vista disso, Barbosa (1990) esclarece que:

Ajudar uma crianca na aprendizagem da leitura e da escrita ndo é procurar
transmitir uma técnica ou um saber, é permitir que ela construa as
estratégias de que necessita para utilizar a escrita quando quiser brincar,
agir, informar-se, distrair-se. A utilizacdo ampla da escrita, das véarias
modalidades de textos sociais, faz com que a crianga aprenda a ler
naturalmente, da mesma maneira que ela aprendeu a falar (BARBOSA,

1990, p. 135).

A crianca aprende com seus erros e acertos. Conhecendo e
respeitando o seu tempo de desenvolvimento, é possivel auxilid-la com as
informacoes desconhecidas, valorizar cada descoberta sua, compreender e
identificar as aprendizagens feitas por ela com relacao as praticas de
linguagem e as atividades essenciais na sala de aula, como aquelas de
escrita e de leitura e de alfabetizacdo, trabalhando as sequéncias didéaticas,

abrangendo atividades permanentes na rotina.

Em observacao as praticas metodoldgicas utilizadas pela professora
da sala de aula onde foi realizada a pesquisa, percebeu-se que elas sao
adequadas as necessidades dessa faixa etaria (6 anos), dando continuidade
ao trabalho desenvolvido na educacao infantil, através de atividades
significativas, além de deixar o ambiente escolar acolhedor e prazeroso

para o ensino e aprendizagem.

2.2.Mediacao pedagogica na sala de aula

Até o século XIX, era o professor, unico responsavel pelo processo
de ensino-aprendizagem. Atualmente, o papel que exerce é o de

investigador, facilitador desse processo, proporcionando aos alunos
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oportunidades de aprendizado (HUBERMAN, 1990). Tanto o aluno como
o professor sdo sujeitos ativos na construcao da aprendizagem e do
conhecimento, mas o professor tem a tarefa de entender o contexto social
em que o aluno estad inserido, fazendo a mediacao entre o uso de seus
conhecimentos prévios e os novos conteudos, para que ele possa relacionar,

explorar, comparar e utilizar em varias circunstancias.

Masetto (2000), exemplifica a mediacao pedagogica como sendo a
atitude, o comportamento do professor como facilitador, incentivador ou
motivador da aprendizagem, apresentando-se como uma ponte entre o
aprendiz e sua aprendizagem. Mas nao uma ponte estatica, e sim, uma
ponte rolante, auxiliando o aprendiz a atingir seus objetivos. A maneira de
apresentar e tratar um conteddo ou tema, ajuda o aprendiz a conseguir as
informacoes, sabendo relacionar, organizar, manipular, discutir e debater
essas informacoes com os colegas, com o professor e com as demais
pessoas, gerando a interaprendizagem. Assim ele pode produzir um
conhecimento significativo, que se incorpore ao seu mundo intelectual e
vivencial, ajudando-o na compreensao da sua realidade humana e social,

podendo interferir nela. (MASETTO, 2000, p. 144)

A mediacao pedagobgica, para Arrais, “é fundamental para quem esta

adentrando o universo letrado”. No seu dizer:

Poderiamos usar, metaforicamente, a figura da crianca que comeca a dar

seus primeiros passos em direcdo a autonomia para caminhar e
posteriormente correr. Por mais habil, mais nutrido e cuidado que seja,
nenhum ser humano consegue ir do colo aos largos passos sozinho. Todos
nos precisamos de apoio, suporte, de mediacdo para irmos do simples ao
complexo, do trivial ao arrojado (ARRAIS, 2016).

A mediacao pedagodgica na sala de aula consiste em alfabetizar a
crianca aproximando-a do mundo letrado. E fundamental na relacio
ensino aprendizagem, sendo o professor, o agente mediador. Ela ocorre por
meio da troca de experiéncias, dialogos e debates colocando o aprendiz
diante de questoOes éticas, sociais, cooperando para que este aprenda a

comunicar conhecimentos. (ALTHAUS, 2015)
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“A funcdo de um professor é instigar o estudante a ter gosto e

vontade de aprender, de abragar o conhecimento” (RUBEM ALVES, 2000)

Na visao de Oliveira:

A crianca, nos anos iniciais do ensino fundamental, necessita sim, de um
direcionamento maior do professor, de uma mediagdo comprometida com
a realidade e o ensino-aprendizagem dela, sendo que a mediacdo do
professor € muito significativa no processo de aprendizagem do discente.
E indispensavel a importancia da familia, dos educadores, da escola, e da
sociedade em geral, diante das dificuldades apresentadas pelas criancas,
nao esquecendo que a escola deve estar atenta as necessidades e as
dificuldades de tais criancas, para que possa colaborar e mediar
eticamente, nio excluindo em momento algum tais alunos por
apresentarem dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, pois com
uma metodologia adequada, uma atenc¢ao redobrada, carinho e dedicacao
ao ensinar, com certeza nao havera tantos alunos com fracasso escolar.
(OLIVEIRA, 2017)

Trata-se, portanto, de criar e desenvolver o aspecto atitudinal,
afetivo nas relacoes presentes na pratica pedagodgica. Um reconhecimento
de que as relacoes de mediacao feitas pelo professor devem ser sempre
permeadas por sentimentos de acolhimento, compreensao, respeito, e,

acima de tudo, de valorizacao do outro (LEITE, 2012).

Construir a acdo didatica na perspectiva da mediacdo trara
repercussoes significativas nas aprendizagens dos alunos, afinal, todos
aprendemos e ensinamos. O maior desafio dos professores talvez seja
reconhecerem-se como eternos aprendizes: de sua profissdo, de seus
alunos. Ver e sentir a escola ou a universidade como local, acima de tudo,
de aprendizagens. (ALTHAUS ,2015)

Todas as atividades desenvolvidas cotidianamente na sala de aula
investigada, a mediacdo pedagogica aconteceu individualizada. A
professora acompanhou os alunos auxiliando-os no processo de
aprendizagem. As atividades se apresentaram dificeis e desafiadoras, mas
possiveis de fazer, possibilitando a professora adequar os exercicios para

cada crianca, considerando a dificuldade de cada uma.

“Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producao ou a sua construcao. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender” (PAULO FREIRE, 2002).

257
DOI: 10.29327 /218457


https://doi.org/10.29327/218457

2.3. Trabalho Docente

A professora realiza a mediacdo com os alunos em todas as
atividades de alfabetizacdo, sempre com estratégias para incentivar a
participacao de todos e conseguir a compreensao deles, como uma forma
de avancarem nos niveis de letramento. A leitura é feita individualmente,
pela professora ou por algum aluno da turma, dando oportunidade a todos
de participarem, promovendo a interacao social e aproximando a crianca
com o texto lido. A mediagao é feita antes e depois da leitura com o objetivo

de que os alunos reflitam a respeito do tema.

Assim que cada aluno termina suas atividades antes dos demais,
podem ler livremente os gibis e livros da estante do Cantinho da Leitura
que tem dentro da sala de aula, aguardando os outros alunos terminarem
suas atividades. Assim eles podem praticar a leitura silenciosa que é 6timo
para a compreensao textual. Sem contar que a leitura, ao contrario do que
se fala, ndo é dificil e ndo da trabalho, ela tem uma contribuicdo muito
grande para a aquisi¢ao do vocabulério, na construcao da escrita e na forma
padrao da lingua, sem esquecer o acesso que ela permite aos

conhecimentos historicos ja produzidos.

Segundo Kleiman (2008, p. 70) a leitura “é o modo de participagao
da crianca, ainda na oralidade, nestas praticas de leitura/escrita, que lhe
permite construir uma relagao com a escrita”

Sao trabalhados com as criancas os contetdos: anélise e reflexao
sobre a lingua; leitura feita pela professora; leitura coletiva; musicas do
repertorio infantil; literatura infantil; leitura de textos informativos,
jornalisticos, poéticos, instrucionais; producao de listas com palavras do
repertorio infantil; producao de frases; reescrita de textos que saibam de
memoria; interpretacao oral e escrita de pequenos textos; producao de
livros, convites, cartazes; parlendas; trava-linguas; advinhas; panfletos.

Foi possivel perceber a valorizacao que é dada aos conhecimentos
que os alunos ja trazem de suas vivéncias, visando com isso melhorar a

aprendizagem e estimular a integracao entre eles.
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3. ANALISE DOS RESULTADOS

A analise dos resultados foi realizada a partir das respostas obtidas
dos questionarios aplicados aos pais e professoras, relacionadas ao tema

da pesquisa, o que proporcionou fazer a interpretacao.

As professoras da escola investigada se mostraram comprometidas
com o ensino aprendizagem dos alunos, desenvolvendo seus
planejamentos baseados na realidade destes, para uma melhor assimilacao
dos contetidos. Porém, existem problemas que dificultam essa caminhada,
como a falta de acompanhamento dos pais/maes e responsaveis da vida
escolar das criancas, fazendo com que elas se mostrem desinteressadas. E
muito importante a conscientizacao dos pais com relacao a parceria com a
professora, para uma boa formacao de seus filhos, contribuindo para que

aconteca o trabalho pedagogico.

A dificuldade maior que as professoras sentem em alfabetizar esta
na indisciplina e no desinteresse das criangas pelo ensino aprendizagem,
algumas delas sabem escrever, mas tem dificuldades na leitura e em
interpretar textos. As professoras se mostram chateadas pelo fato de os
pais nao colaborarem e nao valorizarem a educacgao de seus filhos. Porisso
é imprescindivel que a familia seja presente na vida escolar, para que o

processo de ensino/aprendizagem da crianca nao fique prejudicado.

Todas as professoras entrevistadas se consideram professoras
mediadoras. Entendem ser preciso conduzir o aluno no processo de
alfabetizacdo, instigar, provocar reflexoes, despertar o desejo de aprender,
contribuindo com sua educacao, principalmente neste momento de tantas
mudancas e incertezas. Elas acreditam ser possivel alfabetizar letrando. No
mundo de hoje, nao ¢ dificil, mas os professores precisam ser capacitados
para isso. Concordam que o processo de alfabetizacao e letramento deve
iniciar na Educacdo Infantil, pois é importante a crianca participar das
praticas sociais de leitura e escrita nessa fase do ensino, para que quando
ingressar no Ensino Fundamental esteja preparada para enfrentar os

desafios dessa nova etapa com seguranca e conhecimento.
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Por meio da analise das respostas das dez professoras entrevistadas,
percebe-se que todas tem uma visao clara e correta sobre a alfabetizacao e
o letramento, e que um est4 relacionado com o outro. Sabem que nao é s6
ensinar os codigos de leitura e escrita, relacionando os sons as letras, mas
também ¢é preciso auxiliar os alunos a compreenderem o significado dessa
aprendizagem, sabendo utilizar no seu cotidiano, atendendo as exigéncias
da sociedade em que estdo inseridos. A maioria delas entende que no
processo de alfabetizacao, a leitura e a escrita precisam ser ensinadas com
textos que circulam na sociedade e que deve-se levar em conta os
conhecimentos prévios que os alunos trazem para a escola, aproveitando-
os nas aulas. Isolar a alfabetizacdo do letramento seria um erro,

principalmente na leitura e producao de bons textos.

Num total de 11 pais dos alunos que responderam o questionario,
um deles tem o Ensino Médio completo, dois estudaram até o Ensino
Fundamental e dois tem o Superior completo. Trés dessas familias
possuem um filho, sete possuem dois filhos e uma delas possui trés filhos.
A maioria se encontra empregada. Foi possivel analisar que esses pais veem
na internet uma vantagem e um desafio para a educacao dos filhos, se
mostrando apreensivos com as mudancas que estdo acontecendo na

educacao escolar.

As familias costumam auxiliar os filhos nas tarefas escolares, e assim
melhorar seu aprendizado. Quando observam que o filho apresenta baixo
desempenho escolar, procuram conversar com a crianca para entender
suas dificuldades, mostrando-se preocupados com o aprendizado. Quase
todos os pais informaram que, para auxiliar no desenvolvimento da crianca
na leitura e escrita, utilizam a internet, revistas, livros, desenhos
interativos, jogos digitais e livros de historia para desenvolver a leitura e

escrita.

Alguns pais acham que para favorecer a aprendizagem de seus
filhos, as professoras poderiam ser mais calmas, pacientes e compreensivas
com as dificuldades apresentadas pelas criancas. Outros confiam no

método utilizado pela professora e nao tem o que reclamar com relacao as
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atitudes das professoras. Oito dessas familias informaram que a igreja
auxilia os filhos no processo da leitura e escrita através de atividades
realizadas com estudo da Biblia realizadas em grupo. As respostas aos
questionarios foram feitas pelos pais, baseadas em suas observacoes nas

dificuldades e evolucao dos filhos.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada demonstrou a importancia da alfabetizacao e
do letramento no processo escolar de qualquer crianca e a necessidade de
estratégias que possam auxiliar no ensino da leitura e escrita. Nao existe
um método proprio para alfabetizar. O professor precisa se conscientizar
que cada crianca tem um jeito diferente de aprender e quando chega a
escola, leva consigo uma bagagem de casa, precisando extrair dela esse
conhecimento prévio. Para isso, € necessario mediar as aprendizagens no
processo de aquisicao da leitura e da escrita nos processos de alfabetizacao

e letramento.

Nesta pesquisa foi proposto compreender como é realizado o
processo da mediacao pedagodgica nas praticas de leitura e escrita no

primeiro ano do Ensino Fundamental para a alfabetizacao e letramento.

Atualmente, alfabetizar é um desafio muito grande para os
professores, que precisam diversificar suas praticas de ensino com
intervengoes coletivas e individuais, e considerar a crianca como um ser
que pensa e reflete sobre aquilo que aprende e sobre o que lhe é ensinado,
da mesma forma que elabora hip6teses e reflete sobre as mesmas. Como a
alfabetizacao formal comeca s6 nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
¢é proposto que o professor faca a mediacao pedagbgica na escrita e leitura
para a alfabetizacao e letramento. Em outras palavras, que alfabetize
letrando. Assim é possivel reconstruir a leitura e a escrita a partir do
mundo vivenciado, por meio de praticas reais, contextualizadas e
significativas. A participacao da familia no processo de alfabetizacao,

motiva a crianca e estimula o seu desenvolvimento cognitivo.
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O tema abordado nesse trabalho precisa ser aprofundado, devido
possibilitar que educadores revejam suas praticas de ensino da leitura e da
escrita na primeira série do ensino fundamental, se comprometendo com
as necessidades e as diversas realidades dos alunos, utilizando-se de
metodologias claras e eficientes, colaborando para uma educacao melhor
e de qualidade, buscando formar leitores competentes e também escritores

que consigam entender a sociedade em que estao inseridos.

Uma mediacao pedagogica eficaz é possivel facilitar a compreensao

da leitura e escrita para a alfabetizacao e letramento.
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