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RESUMO

O presente artigo analisa as politicas publicas de transporte escolar
desenvolvidas no Brasil para o atendimento dos estudantes residentes na zona
rural. Toma como recorte analitico de pesquisa o municipio de Cuiaba e
analisa o regime de colaboragao desenvolvido entre o municipio, o Estado de
Mato Grosso e a Unido. A metodologia adotada foi a de analise documental e
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com gestores da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) de Cuiaba. A pesquisa evidenciou que existe
colaboracdo entre os trés entes na gestdo do transporte escolar, no entanto, a
maior responsabilidade no tocante a gestdo da politica e ao seu financiamento
recai sobre o municipio.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Educagdo. Transporte Escolar. Zona
Rural.

ABSTRACT

This article analyzes public policies for school transport developed in Brazil
to serve students living in rural areas. It takes the city of Cuiaba as an
analytical research cutout and analyzes the collaboration regime developed
between the city, the State of Mato Grosso and the Union. The methodology
adopted was document analysis and semi-structured interviews with
managers of the Municipal Department of Education (SME) of Cuiaba. The
research showed that there is collaboration between the three entities in the
management of school transport, however, the greatest responsibility
regarding the management of the policy and its financing lies with the
municipality.

Keywords: Public Education Policies. School Bus. Countryside
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1. INTRODUGCAO

A Carta Magna estipula que € dever do Estado proporcionar educagao
a todos os cidadados os meios necessarios para a frequéncia escolar, porém,
para que esse direito seja considerado que cada crian¢a tenha uma educagao
de qualidade depende de varios fatores, um deles consiste no transporte

escolar, considerado de suma importancia.

Embora seja obrigagcdo do Estado oferecer o Transporte Escolar, nem
sempre a lei é respeitada, ela também se adapta a toda a sociedade
fiscalizando a aplicabilidade dessa obrigag¢do. Sabe-se que varios municipios
estdo sem os veiculos destinados, proprios para atender a demanda dos
alunos, porém, cabe aos municipios a aquisi¢do ou contrato exclusivo de
6nibus escolar por terceiros, mas com as mesmas obrigagdes e

particulariza¢des da legislagao vigente.

Compreende-se, que as despesas com Transporte Escolar nos
municipios estdo garantidas na lei 9.394/96, art. 70, VIII 4 e na mesma
disciplina da lei em seu titulo III, art. 4°, VIII, como dever do Estado, assim
como na lei EC n° 59, que exige uma profunda reorganizagao da politica de
transporte escolar. E dever da autarquia, no caso de contratacdo, agdes para
dar maior seguranga aos alunos e aos pais tranquilidade, o que deixa aos
cuidados das empresas que devem estar devidamente cadastradas e
fiscalizadas, para evitar o transporte ilegal de criangas e jovens. Isso
permitiria maior seguranca, conforto e, sobretudo, qualidade nos servigos

prestados aos alunos com transporte escolar.

Portanto, o Transporte Escolar para alunos deve ser oferecido, tanto
em areas urbanas como rurais. Entende-se que é direito dos cidaddos, uma
educacgado de qualidade e acima de tudo, que a educac¢do depende de outros
fatores, sendo o transporte gratuito da escola um fator primordial para quem
ndo tem condic¢des de utilizar transporte publico pago. O Transporte Escolar

ndo € apenas um direito do cidaddo, mas € uma questdo de cidadania.
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2. O DIREITO A EDUCAGCAO E O TRANSPORTE ESCOLAR

A educagdo se constitui a um sé tempo direito humano, social,
fundamental e inalienavel de todo ser humano. Como todos os direitos
humanos, o direito a educagado € uma conquista histérica da humanidade, que
se materializa por meio de conflitos, lutas e acordos. O seu reconhecimento e
institucionalizacdo vem se processando de modo gradual, conforme as
especificidades de cada pais. As suas origens tém raizes na Declaracdo de
Direitos do Homem e do Cidadao, votada pela Assembleia Nacional Francesa

de 1789 (BRASIL).

Do ponto de vista juridico o direito a educagdo no Brasil foi inscrito
desde a nossa primeira Constituicao que foi outorgada em 1824 e fixou entre
os seus dispositivos a gratuidade do ensino primario para todos os cidadaos.
Assim, em matéria legislativa o direito a educagdo recebeu atencao
diferenciada nas Constituicdes brasileiras, recebendo mais atengdo e
destaque por parte dos legisladores constituintes nas Constituicdes dos
periodos democraticos e sendo negligenciado nas Constituicbes dos

periodos autoritarios.5

A atual Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB),
também chamada de Constituigdao Cidada, por ser a Constituicdo que mais
deu énfase aos direitos sociais e garantias individuais do cidadao, reconhece
a educacgdo como o primeiro dos direitos sociais (BRASIL, 1988, art. 6°). No
capitulo préprio da educac¢do a Carta Magna estatuiu a educagdo como direito
de todos e incumbiu como responsaveis pela garantia desse direito o Estado

e a familia.

Cury (2013) nos lembra que para a garantia desse direito a Carta da
Republica estabeleceu principios, diretrizes, regras, recursos vinculados e a
necessidade de planos como forma de dar substancia a esse direito. Ao

estatuir o direito a educagdo para todos, estabeleceu formar de realiza-lo, tais

5 Um aprofundamento maior sobre os dispositivos que tratam da educagdo nas Constituigdes brasileiras
pode ser encontrado em Davies (2004).
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como gratuidade, obrigatoriedade com qualidade, protecao legal ampliada

como instrumentos juridicos a disposi¢do dos cidadios.

Ainda no tocante ao dever do Estado com a educacao, a CRFB fixa as

condic¢des de efetivagdo do direito a educagao:

I - educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de
2009) (Vide Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

II - Progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Redacao
dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

IIl - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
(cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional
n° 83, de 2006)

V - Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao
basica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. (Redagao
dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009) (BRASIL, 1988).

Como pode ser visto a Emenda Constitucional n° 59 alterou
substancialmente o capitulo da educagdo na CRFB de 1988. O ponto mais
destacado das alteragdes fruto da EC n° 59 foi a ampliagdo do ensino
obrigatdrio, antes restrito ao ensino fundamental, para toda a educagao basica
na faixa etaria dos 4 aos 17 anos. A inclusdao de um contingente maior de
estudantes no ensino obrigatério € uma medida de grande impacto em termos
de politicas publicas o que exigiu dos legisladores altera¢cdes na politica de
financiamento e nas agdes de assisténcia técnica e financeira da Unido aos
sistemas de ensino. Nesse sentido a EC n° 59 reduziu de forma progressiva a
partir de 2009 o percentual da Desvinculagdo de Receitas da Unido (DRU) que
incidia sobre a ordem de 20% sobre os recursos vinculados a manutencao e
desenvolvimento do ensino e ampliou os programas suplementares da Unido
para os entes federados como material didatico, transporte escolar
alimentacdo e assisténcia a saude, antes restritos apenas ao ensino

fundamental para toda a educacgdo basica.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1

A EC n° 59 exige uma profunda reorganizag¢ao da politica de transporte
escolar tanto por parte dos estados (responsaveis pelo ensino médio) como
pelos municipios (responsaveis pela educagdo infantil) com a
obrigatoriedade de atendimento dos alunos de 4 a 5 anos, agora com

matricula garantida por forga de lei.

Sabe-se que para a maior parte dos estudantes brasileiros, ndo basta
apenas oferecer a vaga na escola publica. E fundamental assegurar condi¢des
de acesso e de permanéncia do aluno no ambiente escolar com politicas de

alimentacdo, vestuario, materiais didaticos e transporte escolar.

O transporte escolar dos estudantes no Brasil é feito tanto pelo Poder
Publico como pela iniciativa privada, sendo que este pode ser dividido em
rural e urbano. Segundo Silva (2009) a caréncia da populagdo rural e as mas
condic¢des de trafegabilidade das nossas estradas fazem com que o transporte
escolar no campo ndo seja rentavel, do ponto de vista financeiro para os
agentes privados, o que faz com que o servi¢o de transporte escolar na zona
rural do Brasil seja feito somente pelo Estado. O esquema seguinte apresenta

a classificacdo do transporte escolar segundo Silva (2009).
Esquema 1.

Tipologia do Transporte Escolar no Brasil
\ 4 \ 4 J’

PUBLICO PARTICULAR PUBLICO

Fonte: Silva (2009).
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Para Carneiro (2015) com o crescente envolvimento da mulher no
mercado de trabalho, o transporte escolar transformou-se em equipamento
de apoio a aprendizagem do aluno, uma vez que as maes passam a dividir seu
tempo entre familia e trabalho contratado, o que representa uma sobrecarga

as suas condigdes existenciais de vida.

Para os fins deste estudo entendemos transporte escolar como definido
por Silva (2009) como aquele transporte gratuito e em veiculo exclusivo
utilizado por alunos residentes na area rural e que estudam na area urbana. O
autor também lembra que o transporte escolar também pode ser utilizado
pelos alunos que residem na zona urbana e que estudam na zona rural,

entretanto, esses casos sao raros.

2.1. O transporte escolar no Brasil: dimens6es de uma politica publica

O Brasil € um pais de dimensdes continentais com uma area de
8.515.876,00 km2, e uma populacdao de mais de 200 milhdes de habitantes.
Segundo dados do IBGE (Censo 2010) desse total de habitantes 84,2%
residem nas cidades e 15,8% na zona rural. Dados do Ministério da Educagao
(MEC) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) indicam que estdo matriculados na educacgdo basica 45
milhdes de alunos, desse total, 6,7 milhdes estdo matriculados em escolas
rurais, dos quais 4.825.189 alunos utilizam o transporte escolar rural,
enfrentando diariamente problemas longos trajetos, atoleiros, estradas
esburacadas, veiculos mal conservados e desconfortaveis e que muitas vezes

ndo contam com itens indispensaveis de seguranga (CEFTRU, 2009).

Oferecer a todos os estudantes brasileiros o acesso a educagao escolar
com qualidade em um sistema educacional federativo é um dos grandes
desafios enfrentados pelo Poder Publico. Sabemos que o contexto social
brasileiro é permeado pela desigualdade e pela falta de oportunidades ao

exercicio de muitos dos direitos fundamentais do cidadao.
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Os estudantes, sobretudo, aqueles das camadas mais desvaforecidas
enfrentam muitas dificuldades para manterem-se na escola, tais como:
alimentacdo adequada, transporte, vestuario e material didatico para seu uso
diario. Por essas razdes, o oferecimento do ensino publico gratuito, muitas
vezes, ndo é suficiente para permitir o acesso desses estudantes na escola, ou
mesmo para assegurar a sua permanéncia e conclusdo com éxito na
instituicdo escolar. Com base nessa realidade de profundas desigualdades
sociais, além de oferecer ao cidaddo a educagdo escolar, os o6rgaos
competentes tém também como obrigagado garantir possibilidades de acesso
e permanéncia do educando no ambiente escolar, o que exige um conjunto

de politicas publicas, incluindo o transporte escolar.

2.3. A Responsabilidade pelo Transporte Escolar na legislagao
educacional brasileira

Quanto aos marcos legais, as disposi¢cdes normativas que regem a
educagdo escolar no Brasil encontram-se fixadas na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB de 1988) e na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional — Lei n° 9.394/96 (LDBEN). Da analise global
desses dois diplomas legais é possivel destacar que o modelo de organizagdo
da educag¢do escolar no Brasil é marcado por uma rigida divisdo de
competéncias materiais entre os entes federados e que combina a autonomia
dos entes para a organizagao de sistemas préprios de ensino, € 0 mecanismo

do regime de colaboragéio.

Segundo Bucci e Vilarino (2013) a competéncia material ou
administrativa significa o poder-dever atribuido para a execug¢do dos servigos
publicos na matéria que pode ser exclusiva da Unido (BRASIL, 1988, art. 21);
ou comum aos trés entes (BRASIL, 1988, art. 23), também denominada
competéncia cumulativa ou paralela, que sdo as competéncias comuns a todos

os entes da federacdo.
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A organizagdo dos sistemas de ensino segue intrinsecamente o
principio da organizagdo federativa sendo que a Unido, os estados, o Distrito
Federal e municipios deverdao organizar, manter e desenvolver os seus
respectivos sistemas de ensino em regime de colaboragido. E oportuno
destacar que o termo sistema de ensino é utilizado no campo educacional,
conforme identificado por Saviani (2014), com significados os mais diversos.
A defini¢cdo mais comumente utilizada associa o termo sistema de ensino a um
conjunto ou rede de escolas que pertencem a uma mesma jurisdi¢do, ou

administradas por um mesmo poder politico (SOUSA, 2015).

Instituir sistema proépria de ensino implica para o municipio organizar,
manter e desenvolver 6rgaos administrativos e unidades escolares, contratar
e regulamentar relagdes de trabalhos dos seus profissionais da educacado,
baixar normas complementares para o seu respectivo sistema que envolvem
questdes como matriculas, calendario escolar, curriculo (parte diversificada),
avaliacdo e formacdo continuada de profissionais docentes e ndo docentes,
apoiar técnica e pedagogicamente as suas instituicdes escolares na
elaboracdo, execucgdo e avaliagdo do Projeto Politico Pedagdgico e assumir o
transporte escolar dos alunos das escolas municipais. Essas sdo apenas

algumas das dimensdes da gestdo educacional no ambito municipal.

O regime de colaboragdo foi a estratégia fixada na Constituigdo para
garantir a articulacdo entre os sistemas de ensino, na formulagdo,
implementacdo e avaliagdo das politicas publicas. Na moldura constitucional
das responsabilidades com a matéria educacional os municipios deverdo
atuar prioritariamente no ensino fundamental e na educa¢do infantil, os
Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
meédio e a Unido devera financiar as institui¢des de ensino publicas federais e
exercer, funcdo supletiva e redistributiva, por meio de assisténcia técnica e
financeira aos entes subnacionais (BRASIL, 1988, art. 211). Observa-se que a
Constituicdo de 1988 consolidou a oferta descentralizada a educagdo basica
sob responsabilidade dos entes subnacionais, reservando a Unido um papel
suplementar com vistas a equalizagdo de oportunidades padrdo minimo de

qualidade o ensino.
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Cabe destacar que o termo regime de colaboracdo se apresenta na
legislacdo como um conceito vago sem regras vinculantes que lhe déem
sustentagdo e que possam contribuir para a convergéncia e articulagdo das
acoes entre os gestores educacionais e os profissionais da educagao.
Observa-se que as interpretagdes sdo as mais diversas e, muitas vezes sob o
manto da aparéncia, escondem-se perspectivas as mais distintas. Nesse
sentido, Bordignon (2009) considera que o termo regime de colaboragao &
um tanto pobre e inadequado para representar o elo que deve ligar os
sistemas de ensino dos entes federados no todo nacional. Ainda para esse

autor,

[...] Colaboragdo, embora tenha o significado de elaborar com
elaborar junto, sua conotagdo ndo € a do compromisso, mas da
adesdo voluntaria. E, também, porque, como esta situado na
Constituicdo e na LDB, o regime de colaboragdo constitui
somente a afirmac¢do de um principio, que ndo tem gerado
efeitos praticos (BORDIGNON, 2009, p. 107-108).

A indefini¢do ou a imprecisdo conceitual e operacional acerca desses
dois termos contribuem para a fragmentacdo das a¢des e muitas vezes a
competicdo entre os entes governamentais, levando a uma multiplicidade de
redes de ensino em que, muitas vezes uma mesma etapa de ensino, como no
caso do ensino fundamental (responsabilidade conjunta do estado e
municipios) € oferecido em condi¢des bem distintas em um mesmo territorio,

resultando em baixa qualidade e muita desigualdade.

No que se refere exclusivamente ao transporte escolar a LDBEN foi
alterada pela Lei n°10.709/2003, que introduziu o inciso VI no art. 11
determinando como uma das incumbéncias dos municipios “assumir o
transporte escolar dos alunos da rede municipal” deixando clara a
responsabilidade de cada municipio com o transporte escolar dos alunos
matriculados em sua rede de ensino, ou seja, nas escolas municipais. A
referida lei também o inciso VII ao art. 10 fixando como uma das incumbéncias

dos estados “assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual”.

Portanto, esta delimitada a responsabilidade de cada um dos entes,

embora algumas decisdes do Poder Judiciario ainda sejam no sentido da
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responsabilizagdo solidaria entre Estado e Municipios. Ou seja: mesmo com a
defini¢do trazida pela Lei n° 10.709/03, algumas decisdes entendem pela
responsabilidade do municipio em relagdo ao transporte dos alunos da rede
estadual. A responsabilidade da Administracdo Municipal, nesse sentido,
seria de cooperar e manter parceria com o Estado para a realizagdo do

transporte.

Ressalta-se, no entanto, que esta ndo € a posi¢do sustentada por este
artigo, cujo entendimento é de que a Lei Federal traz a delimitagcdo precisa da
responsabilidade de cada um dos entes, ndo cabendo ao Municipio qualquer
obrigacdo em relacdo aos alunos da rede estadual de ensino, salvo na

hipétese de formalmente comprometer-se a assumir tal obrigacgao.

A funcdo supletiva e redistributiva da Unido no tocante ao transporte
escolar dos alunos da educacgdo basica publica é realizada por meio do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educac¢dao (FNDE), autarquia ligada ao
Ministério da Educacgdo. Essa autarquia é responsavel pela normatizagao e
assisténcia financeira em carater suplementar, contribui para uma melhor
oferta de transporte escolar. Fundamental para o acesso e permanéncia dos
alunos das escolas da educac¢ao basica publica, preferencialmente residentes
em Aarea rural, essa oferta € feita pelo Programa Nacional de Apoio ao

Transporte Escolar (PNATE) e pelo programa Caminho da Escola.

2.4. Politicas Publicas de Transporte Escolar: do nacional ao local

A responsabilidade pelo transporte escolar no Brasil, de acordo com a
LDBEN recaem sobre os estados e os municipios. O Governo Federal tem
papel apenas suplementar, que visa garantir o cumprimento da sua func¢do
supletiva e redistributiva como determina a Constituigdo da Republica. Para
isso desde 1995 vem desenvolvendo agdes para apoiar financeiramente os
entes federativos na execug¢do do transporte escolar. Assim, no periodo de
1995 a 2003 o MEC desenvolveu o Programa Nacional de Transporte Escolar

(PNTE). Esse programa foi operacionalizado por meio da formalizagdo de
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convénios com Os municipios e organizagdes nao governamentais (ONGs)

para aquisi¢do de veiculos.

Em 2004 a politica de apoio do MEC aos entes federativos para a
execucdo do servigo de transporte escolar sofre significativas alteragdes.
Nesse ano foi aprovada e sancionada a Lei n° 10.880 que, entre outras
questoes, institui no ambito do MEC o Programa Nacional de Apoio ao
Transporte do Escolar (PNATE). No bojo de uma politica institucional do
governo federal para agilizar os repasses de recursos para os entes da
federacao essa nova legislagao estabelece o repasse de recursos financeiros
em contas especificas de cada ente. Os recursos sdo repassados em nove
parcelas e calculados com base no numero de alunos da educacgao basica
publica, apurado no censo escolar do ano anterior, residentes em area rural

e que utilizem o transporte escolar para chegar a escola.

De acordo com normas estabelecidas pelo FNDE por meio de
resolucdes os estados e municipios podem utilizar os recursos para custear
despesas com reforma, seguros, licenciamento, impostos e taxas, pneus,
camaras, servicos de mecanica em freio, suspensdo, cambio, motor, elétrica
e funilaria, recuperacgdo de assentos, combustivel e lubrificantes do veiculo
ou, no que couber, da embarcagdo utilizada para o transporte de alunos da
educacgdo basica publica residentes em area rural. Serve, também, para o
pagamento de servigos contratados junto a terceiros para o transporte

escolar.

Os estados podem autorizar o FNDE a efetuar o repasse do valor
correspondente aos alunos da rede estadual diretamente aos respectivos
municipios. Para isso, é necessario formalizar a autorizagao por meio de oficio
ao 6rgdo. Caso ndo o fagam, terdo de executar diretamente os recursos
recebidos, ficando impedidos de fazer transferéncias futuras aos entes

municipais.

O valor per capita/ano varia entre R$ 120,73 e R$ 172,24, de acordo com

a area rural do municipio, a populagdao moradora do campo e a posi¢dao do
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municipio na linha de pobreza. Vale ressaltar que, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB), a responsabilidade de
garantir o transporte escolar dos alunos da rede municipal € dos municipios,
e dos alunos da rede estadual dos Estados. O art. 70, VIII, considera o
transporte escolar como despesa de manutencdo e desenvolvimento do
ensino para os fins de atender aos 25% da receita de impostos, compreendida

a proveniente de transferéncias (BRASIL, 1988).

O Programa Caminho da Escola foi criado pela Resolugdo n° 3, de 28
de marco de 2007, e consiste na concessdo, pelo Banco Nacional de
Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES), de linha de crédito especial
para a aquisi¢ado, pelos estados e municipios, de énibus, miniénibus e micro-
onibus zero quilémetro e de embarcac¢des novas. Em 2009 o Governo Federal
promulgou o decreto N° 6.768 de 11/02/2009 visando disciplinar o programa
atribuindo a ele cinco objetivos: renovar a frota de veiculos escolares,
garantir seguranca e qualidade ao transporte dos estudantes, por meio de
padronizag¢do e inspeg¢do dos veiculos; contribui¢do para redugdo da evasao
escolar em observancia ao PNE; garantir o acesso e a permanéncia dos
estudantes matriculados na educacdo basica, obter a reduc¢do dos pregos dos
veiculos e propiciar o aumento da transparéncia das aquisi¢gdes. Assim
podemos dizer que o programa visa a garantia do acesso com qualidade e
seguranc¢a do transporte escolar pelo aluno. Os Estados e os municipios
estaduais e municipais podem participar do Programa Caminho da Escola em

varias formas e modalidades disponiveis.

A politica de transporte do escolar da rede estadual de ensino de Mato
Grosso ¢ definida pela Lei n° 8.469/2006. Esse diploma legal define a forma
de gestao do transporte escolar dos alunos residentes na zona rural, definindo
como estratégia prioritdria o repasse de recursos diretamente para os
municipios. Observa-se uma estratégia de regime de colaboragdo entre o

estado de Mato Grosso e os seus municipios.

A lei define como instancias de controle social as Comissdoes de

Transporte Escolar, com a finalidade precipua de auxiliar os érgdos de
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controle na fiscalizagdo do transporte escolar. De acordo com a citada lei as
Comissdes de Transporte devem ter na sua composicdo representantes dos
pais, dos alunos, dos professores da rede municipal, dos professores da rede

estadual, do Poder Executivo Municipal.

Observa-se que a lei ndo apresenta parametros de funcionamento ou
especifica¢gdes técnicas para os veiculos. A lei determina que o periodo
maximo em que os alunos devem permanecer dentro dos 6nibus ndao podera

ser superior a 4 (quatro) horas, compreendendo os percursos de ida e volta.

Para realizar a gestdo do transporte escolar o Estado de Mato Grosso
possui na estrutura administrativa da Secretaria de Estado da Educacgao
(SEDUC) uma Secretaria Adjunta de Obras e Estrutura Escolar (SAEE) e no
ambito desta tultima, a Coordenadoria de Transporte Escolar (CTE)® que
organiza as agdes que monitoram e fiscalizam o transporte escolar da zona
rural, da rede publica de educag¢ao nos 141 municipios do Estado. Entre essas
acoes estdo a de mapear a demanda de alunos para aquisicdo de Onibus
escolares do Programa Caminho da Escola aos municipios, comprovar as
medi¢des de linhas chegando ao valor anual de recursos que devem ser
repassados aos municipios, entre outros. A SEDUC mantém o Sistema
Integrado de Gestdo Educacional (Sigeduca) que faz a gestdo informatizada
dos processos e demandas das unidades escolares. Por meio desse sistema
no ato da matricula os estudantes das areas rurais informam no cadastro de

matricula se necessitam de transporte escolar.

No regime de colaboragdo estabelecido entre a SEDUC/MT e os
municipios, por meio das respectivas secretarias municipais de educac¢ao
compete aos municipios: efetuar o transporte, no seu territério, dos alunos da
rede estadual de ensino; comunicar a SEDUC/MT qualquer fato relevante
quanto a execugdo do transporte escolar; cumprir todas as normas
pertinentes a condugdo dos escolares definidas no artigo 136 do Cédigo

Nacional de Transito; utilizar de forma correta os recursos financeiros de

® Decreto n° 637, de 12 de julho de 2016.
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apoio ao Transporte Escolar; apresentar a Prestagdo de Contas regularmente
em dois periodos anuais definidos pela SEDUC/MT; organizar as Comissoes
com a finalidade de fiscalizar a execug¢do do transporte pelos municipios e

deliberar sobre eventuais controvérsias.

A tabela a seguir apresenta os valores repassados pela SEDUC/MT

para os 141 municipios de Mato Grosso no ano de 2014.

Tabela 1:
Valores repassados aos municipios - 2014
QUANTIDADE DE MUNICIPIOS VALORES REPASSADOS PELA
SEDUC
141 61.772.019,14
01? 1.293.771,18
142 63.065.796,92

Fonte: SEDUC/MT, 2014.

Em Cuiaba no tocante a frota de veiculos e oferta do servigo o
transporte é terceirizado para empresas particulares. A Prefeitura Municipal
faz as licitagdes e as empresas vencedoras ficam responsaveis por operar o
transporte nas linhas determinadas pela Secretaria Municipal de Educacdo
(SME). Os veiculos utilizados sdo 6nibus, micro-6nibus e kombis. De acordo
com dados da Secretaria 2 empresas particulares operam o servigo de

transporte escolar operando em 41 linhas.

Diariamente sdo transportados 2.012 alunos para 17 escolas localizadas
nas areas rurais e urbanas do municipio. Os motoristas sdo contratados pelas
empresas que operam o Servi¢o, assim como toda manuteng¢do da frota. Nota-
se que ¢ indispensavel a existéncia de um CAD ja que em um mesmo veiculo

sdo transportados alunos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do

7 Refere-se a 141 municipios do Estado e a Serra de Sao Vicente no municipio de Santo Antbnio do
Leverger, cujo servigo de Transporte Escolar é terceirizado, sob a responsabilidade da SEDUC.
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ensino médio. Atualmente ha a necessidade de no minimo 90 CAD’s para

atender a demanda de alunos.

A SME/Cuiaba também oferece transporte escolar especial para os
alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento. Para esses
alunos o transporte dos alunos é feito pela frota prépria da SME. Os
motoristas, CAD’s e toda manutencao desses veiculos é de responsabilidade

da SME.

Para a realizagcdo deste trabalho ndo foi possivel em tempo habil ter
acesso aos valores exatos que sdo aplicados no financiamento do transporte
escolar rural no municipio de Cuiaba. De acordo com dados da SME o calculo
é feito pela distancia percorrida pelos veiculos, incluindo o trajeto de ida e
volta dos veiculos, os repasses do FNDE por meio do PNATE chegam a ordem

de R$ 700.000,00 por ano.

CONSIDERACOES FINAIS

O transporte escolar é uma politica publica de educa¢do fundamental
para os estudantes residentes na area rural. Essa politica publica se faz

necessario para garantir o acesso e a permanéncia do aluno na escola.

Em Mato Grosso vem ocorrendo de forma muito expressiva, por opgdes
politicas dos gestores educacionais, o fenémeno do fechamento de escolas do
campo com a consequente nucleagao de escolas, o que ocasiona o aumento
da demanda por transporte escolar, seja o transporte escolar intra-campo ou

campo cidade, também chamado de rurbano.

A pesquisa evidenciou que existe colaboragado entre o Estado de Mato
Grosso e o municipio de Cuiaba na gestdao do transporte escolar, no entanto,
a maior parte das responsabilidades e dos recursos para o financiamento
ficam a cargo do municipio o que exige uma grande estrutura de pessoal para

o acompanhamento da operacgado do transporte e segurancga dos estudantes. A
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pesquisa também evidenciou a necessidade de maiores estudos e pesquisa
que tenham como foco a gestdo do transporte escolar, incluindo o
financiamento, as condi¢des dos veiculos e atendimento dos estudantes e o

controle social exercido pela sociedade.
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Crispin Centurion Gonzalez®

RESUMEN

La investigacion tiene como objetivo de estudio Determinar la Relacion entre
las Estrategias de Ensefianza Virtual y el Rendimiento Académico de los
Alumnos de la Carrera Ciencias de la Educacion de la UNISAL Filial Caaguazu,
Sede de contingencia 2 ( Seco 2), Aiio 2021. El estudio enfatiza principalmente
en la forma de cémo se esta dando la nueva metodologia de ensefianza y se
compard con el nivel de rendimiento académico de los estudiantes. El estudio
fue cuantitativo, correlacional a nivel predictivo con un disefio no
experimental. La muestra estuvo conformada por 44 alumnos del 2do aiio de
las materias de Estadistica y Psicologia de Ciencias de la Educacién de la
Universidad San Lorenzo. El instrumento utilizado fue de elaboracién propia
usando una escala de tipo Likert para la medicién de los enunciados. Los
resultados permitieron demostrar los objetivos de la investigacién utilizando
el software SPSS 25. Asi mismo, en la investigacién se planteé dos hipétesis(Ho
y la Hi), que luego de ser sometido a pruebas, utilizando también el software
SPSS 25, se ha demostrado que, teniendo en cuenta los resultados obtenidos
de la aplicacién de Tau B de Kendall, y considerando el nivel de significancia
y P valor, se rechaza la hipétesis alternativa(Hi) y se confirma la hipétesis
nula(Ho), concluyendo, de que no existe relacién entre las estrategias de
ensefianza virtual y el rendimiento académico de los alumnos de la carrera
ciencias de la educacién de la UNISAL Filial Caaguazu, Seco 2, Afio 2021.

Palabras clave: Ensefianza Virtual, Metodologia, Rendimiento Académico,
Software.

RESUMO

O objetivo da pesquisa € determinar a relagcdo entre as Estratégias de Ensino
Virtual e o Desempenho Académico dos Alunos da Carreira de Ciéncias da
Educa¢do da UNISAL Filial Caaguazu, Sede de Contingéncia 2 (Seco 2), Ano
2021. O estudo enfatiza principalmente a como estda ocorrendo a nova
metodologia de ensino e comparou-se com o nivel de desempenho
académico dos alunos. O estudo foi quantitativo, correlacional em nivel
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Universidad Tecnolégica Intercontinental — UTIC. PY;Doutorado: Doctor .en Ciencias de la
Educacién..... Institucion : Universidad San Lorenzo - PARAGUAY. crispincenturion590@gmail.com
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preditivo com desenho ndo experimental. A amostra foi composta por 44
alunos do 2° ano das disciplinas de Estatistica e Psicologia das Ciéncias da
Educacdo da Universidade de San Lorenzo. O instrumento utilizado foi de
confeccdo proépria, utilizando-se uma escala do tipo Likert para mensuragao
dos depoimentos. Os resultados permitiram demonstrar os objetivos da
pesquisa utilizando o software SPSS 25. Da mesma forma, na investigagdo
foram levantadas duas hipéteses (HO e H1), que apds serem testadas, também
utilizando o software SPSS 25, foram demonstradas. em considera¢dao os
resultados obtidos com a aplicacdo do Tau B de Kendall, e considerando o
nivel de significancia e o valor P, a hipétese alternativa (H1) € rejeitada e a
hipétese nula (HO) é confirmada, concluindo que ndo ha relagdo entre as
estratégias de ensino virtual e o desempenho académico dos alunos da
carreira de ciéncias da educacdao da UNISAL Filial Caaguazu, Seco 2, Afio
2021.

Palavras-chave: Ensino Virtual, Metodologia, Desempenho Académico,
Software.

ABSTRACT

The objective of the research is to determine the relationship between the
Virtual Teaching Strategies and the Academic Performance of the Students of
the Education Sciences Career of the UNISAL Branch Caaguazui, Contingency
Headquarters 2 (Seco 2), Year 2021. The study It mainly emphasizes the way
in which the new teaching methodology is taking place and it was compared
with the level of academic performance of the students. The study was
quantitative, correlational at the predictive level with a non-experimental
design. The sample consisted of 44 students of the 2nd year of the subjects of
Statistics and Psychology of Educational Sciences of the San Lorenzo
University. The instrument used was self-made using a Likert-type scale to
measure the statements. The results allowed to demonstrate the objectives of
the research using the SPSS 25 software. Likewise, in the investigation two
hypotheses were raised (HO and H1), which after being tested, also using the
SPSS 25 software, have been shown. that, taking into account the results
obtained from the application of Kendall's Tau B, and considering the level of
significance and P value, the alternative hypothesis (H1) is rejected and the
null hypothesis (HO) is confirmed, concluding that there is no There is a
relationship between virtual teaching strategies and the academic
performance of the students of the education sciences career at UNISAL Filial
Caaguazu, Seco 2, Year 2021.

Keywords: virtual teaching, methodology, academic performance, software.
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1. INTRODUCCION

La UNESCO, en su Declaracion Mundial sobre la Educacién Superior
en el Siglo XXI, define educacién virtual como: entornos de aprendizajes que
constituyen una forma totalmente nueva, en relacién con la tecnologia
educativa, entendida como, disefio de estrategias, uso de medios y control de
sistemas de comunicacién para la ensefianza, emergiendo el uso en

educacién de los medios audiovisuales modernos.

Considerando todo lo expuesto, la Universidad San Lorenzo ha
realizado un gran esfuerzo para proveer a los alumnos de las infraestructuras
necesarias con tecnologias educativas de primer nivel, de tal forma los
educandos sigan recibiendo educacién de calidad en la pandemia. Cabe
mencionar que una de las estrategias aplicadas es la organizacién de las
filiales en la denominada, Seco (sede de contingencia). La misma se
distribuye de las siguientes maneras: Seco 1, Seco 2 y Seco 3. En el caso del
Seco 2, se compone de, filial Caaguazu, filial Coronel Oviedo, filial Villarrica

y filial Itaugua.

Analizando el contexto y tomando en cuenta el amplio uso de las
tecnologias, principalmente acerca del efecto que tienen sobre el
rendimiento académico, se ha propuesto la presente investigaciéon sobre la
relacion que existe entre las Estrategias de Enseflanza Virtual y el
Rendimiento Académico de los Alumnos de la Carrera Ciencias de la
Educaciéon de la UNISAL Filial Caaguazu, Seco 2, Afio 2021, para establecer si

existe relacién entre ambas variables.

La investigaciéon también busca dar una base para nuevas propuestas
sobre cdmo mejorar esta nueva modalidad virtual para asi poder optimizar el
rendimiento de los alumnos y sobre todo poder mejorar los niveles de

satisfaccion de los estudiantes hacia la Unisal

Por otro lado, en esta investigacion se han utilizado distintas fuentes

que permitirdn tener una visidn mas amplia de qué es realmente el
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rendimiento académico y por qué una nueva modalidad, como lo es la virtual,
influye de manera directa en este indicador. Al mismo tiempo, se han utilizado
métodos cuantificables para poder corroborar las conclusiones, aportes y

recomendaciones alcanzados en esta investigacion.

2. MATERIALES Y METODOS

La investigacién fue realizada en la Universidad San Lorenzo Sede de
Contingencia 2(Seco 2) de la ciudad de Caaguazu, Republica del Paraguay.
La misma consistié en realizar una encuesta a 44 alumnos de ambos sexos de
la carrera de Ciencias de la Educacion, edades comprendidas de 18 a 24 afios,
los cuales fueron seleccionados de forma probabilistica aleatoria simple de

entre 110 estudiantes.

El enfoque utilizado fue cuantitativo porque los resultados fueron
comprobados en base a mediciones numéricas donde se realizé un andlisis
estadistico de los datos obtenidos, aplicandose para el efecto el software SPSS
25. El nivel de conocimiento alcanzado fue correlacional, porque evalué la
relacioén existente entre dos variables sometidos al proceso investigativo, es
decir, la relacién entre, “Las Estrategias de Ensefianza Virtual y el
Rendimiento Académico” de los alumnos seleccionados para la muestra. El
criterio utilizado en relacién del objeto de estudio fue el disefio no

experimental, pues no hubo manipulaciéon intencional de variable alguna.

En relacién al periodo y secuencia, la investigacion fue transversal ya
que el resultado fue obtenido en un corto especifico de tiempo pre
establecido a partir de una poblacién bien definida y aleatoriamente

seleccionada para la muestra.

La técnica utilizada parala recoleccién de datos fue la encuesta, a través
del cuestionario que fueron aplicados teniendo en cuenta las caracteristicas
de cada estamento que conforma la muestra y el momento pandémico que se
estuvo viviendo, y fue de la siguiente manera, a los alumnos se le envié el

cuestionario Likert, elaborado en el formulario Google, para que los mismos
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pudieran recibir en sus respectivos celulares, responderlo y volver a enviar
para la tabulacién correspondiente, de tal forma se pueda dar respuestas a los

objetivos de la investigacién y a las hipétesis planteada.

El cuestionario permitié encontrar la Relacién existente entre las
Estrategias de Ensefianza Virtual aplicada por los docentes y el Rendimiento
Académico de los alumnos de la carrera Ciencias de la Educacién de la

Universidad San Lorenzo Seco 2.

Para la ejecucién del trabajo de campo fueron consideradas todas las
normas éticas correspondientes y se realizd a través de notas de
consentimiento informado tanto a la institucién como asi también a los

estudiantes que fueron la poblaciéon establecida para la investigacién.

3. RESULTADOS

En esta seccidn se presentan los datos obtenidos en la encuesta aplicada a
los alumnos a través del cuestionario Likert:

Demostracion de los objetivos de investigacion

ODbjetivos especificos:

1. Establecer la relacion entre las estrategias de ensefianza
centradas en la individualizacion y el rendimiento académico de los
alumnos de la Carrera Ciencias de la Educacion de la UNISAL Filial

Caaguazu, Seco 2, Aiio 2021.

En primer lugar, se analiza la existencia o no de la relacién entre las
variables estrategias de enseflanza centradas en la individualizacién y el

rendimiento académico, en este sentido se plantea la siguiente hipétesis:

HO ... No hay relacién entre las variables

Hl... Si hay relacién entre las variables.
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Tabla N° 1: Relacién entre la estrategia de ensefianza centradas en la

individualizacién y el rendimiento académico
Correlaciones no paramétricas . —
Estrategias Esvieg‘“ Estrategias Es'm'dsgaa Rendmiento
entrad: I = trab - ! del
indiduahzacén | 50023 | coighoraive | SUSRANTA | oepiirge
Coeficiente de -
Estrategias 1,000 0,169 0,188 0,188 -0,323
correlacion
centradas en la
o | Sig. (bilateral) A 0,267 | 0,217 | 0,217 | 0,034
individualizacion
N 44 44 44 44 44

Como el valor del sig (bilateral) en el cuadro de Tau B de Kendall es

de 0,034 y que con P valor menor a 0,05 se rechaza HO y se acepta H1.

Siguiendo con el analisis se puede observar que el coeficiente de
correlaciéon entre las estrategias de ensefianza centradas en la
individualizacién y el rendimiento académico es de -0,323 lo cual indica que

la relacién es considerada en un nivel débil y en sentido negativo.

2. Medir la relacion entre las estrategias de enseifianza grupal y el
rendimiento académico de los alumnos de la carrera Ciencias de la

Educacion de la UNISAL Filial Caaguazu Seco 2, Aiio 2021.

Se analiza primeramente la existencia o no de la relacién entre las
variables estrategias de ensefianza grupal y el rendimiento académico, en

este sentido se plantea la siguiente hipétesis:

HO ....No hay relacién entre las variables

Hl.....Si hay relacién entre las variables
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Tabla N° 2: Relacion entre la estrategia de ensefianza grupal y el

rendimiento académico.

Correlaciones no paramétricas

Estrategias E:tnzg.u Estrategias Ew?;““’“ Rendimiento
s ad | 2 Yobaj . |
s | s | 0 | wottees | ool
Coeficienta de . .
; 0,169 1.000 | 0,955 0,955 0,108
Estrategias de correlacion |
ensefianza grupal Sig. (bilateral) 0,267 0,000 0,000 0,474
N 44 44 44 44 44

Como el valor del sig (bilateral) en el cuadro de Tau B de Kendall es de 0,474

y que con P valor menor a 0,05 se acepta HO y se rechaza H1.

Siguiendo con el andlisis se puede observar que el coeficiente de correlacién

entre las estrategias de ensefianza grupal y el rendimiento académico es de -

0,109, lo cual indica que la relacién también es considerada en un nivel débil

y en sentido negativo.

3. Identificar larelacion entre las estrategias de ensefianza centradas en

el trabajo colaborativo y el rendimiento académico de los alumnos de

la Carrera Ciencias de la Educacion de la UNISAL Filial Caaguazu,

Seco 2, Afio 2021.

En primer lugar, se analiza la existencia o no de la relacién entre las variables

estrategias de ensefianza centradas en el trabajo colaborativo y el

rendimiento académico, en este sentido se plantea la siguiente hipétesis:

HO ....No hay relacion entre las variables

Hl.....Si hay relacién entre las variables
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Tabla N° 3: Relacion entre las estrategias de ensefianza centradas en el

trabajo colaborativo y el rendimiento académico.

Correlaciones no paramétricas

Tau b de
Kendall

Estrategas

Estrategas E;&:’l:;m Estrategias de Rendimianto
“‘f"."d“ °".|= enseianza SN ensedanza d‘?'
Individusizacdn grup al ctaboralivo Total sstudiante
Coeficiente de .

: 0,188 0,955 1,000 1,000 0,139
Estrategias trabajo | correlacion |
colaborativo Sig. (bilateral) 0,217 0,000 0.361

N 44 44 44 44 44

Como el valor del sig (bilateral) en el cuadro de Tau B de Kendall es de 0,361

y que con P valor menor a 0,05 se acepta HO y se rechaza H1.

Siguiendo con el andlisis se puede observar que el coeficiente de correlacién

entre las estrategias centradas en el trabajo colaborativo y el rendimiento

académico es de -0,139, lo cual indica que la relacién también es considerada

en un nivel débil y en sentido negativo.

4. Analizar el nivel de relacion existente, entre las Estrategias de

Ensefianza Virtual y el Rendimiento Académico de los alumnos de la

carrera Ciencias de la Educacion de la UNISAL Filial Caaguazid, Seco

2, Afio 2021.

Se analiza el nivel de la relacién entre las variables estrategias de ensefianza

virtual y el rendimiento académico, en este sentido se plantea la siguiente

hipétesis:

HO ....El nivel de relacién no es débil entre las variables

Hl..... El nivel relacion es débil entre las variables
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Tabla N° 4: Nivel de relacion entre las estrategias virtual y el rendimiento

académico
Correlaciones no paramétricas
Estralegian Estrategias Eslrategiss Estrategias Rendimiento
cenfradas en s m:.\."mn wabajo nm:.‘i"" )
Indviduslizacon grupal colaboratvo Total astudiants
Coeficiente de =
; 0,188 0,955 1,000 1,000
Estratagias de correlacion
ensefanza Total Sig. (bitateral) 0,217 0,000 . : 0,381
. N 44 44 44 44 44

Analizando la tabla de Tau B de Kendall, se puede observar que el coeficiente
de correlacién entre las estrategias de ensefianza virtual y el rendimiento
académico de los alumnos es de -0,139, lo cual indica que la relacién es

considerada en un nivel débil y en sentido negativo.

Demostracion de la hipétesis de la investigacion

Ho: No existe Relacién entre las Estrategias de Ensefianza Virtual y el
Rendimiento Académico de los Alumnos de la Carrera Ciencias de la

Educaciéon de la UNISAL Filial Caaguazu, Seco 2, Afio 2021.

H1: Existe Relacién entre las Estrategias de Ensefianza Virtual y el
Rendimiento Académico de los Alumnos de la Carrera Ciencias de la

Educacién de la UNISAL Filial Caaguazu, Seco 2, Afio 2021.

Tabla N° 5: Demostracion de la hipétesis de la investigacion

Correlaciones no paramétricas
Estrategias Esuzleeotss Estrategias Es"ileeows Rendimiento
8Cas en ly S rabsjo ~ as
vt sl | | coevoratvo | ST | esumante
Coeficiente de
) 0,188 0,955 1.000™ 1,000 -0,139
Estrateglas de correlacion
ensefianza Total Sig. (bllateral) 0,217 0,000 . : [
N 44 44 44 44 44
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Considerando los resultados obtenidos de la aplicacién de Tau B de Kendall,
y teniendo en cuenta el nivel de significancia que es 0,361 y que con P valor

menor a 0,05 se rechaza la hipétesis alternativa y se confirma la hipétesis nula.

DISCUSION

Haciendo una comparacién con una investigacién realizada por Ortega
Loayza (2020) titulada “Impacto del cambio educativo a la modalidad
virtual en el rendimiento académico de los estudiantes de la carrera de
Administracion de Empresas de la Universidad de Piura”. En la cual se

obtuvieron las siguientes conclusiones.

Para la dimensién cambio a la modalidad virtual se utilizaron las
dimensiones predisposicién a estudiar, carga de trabajo, capacidad
pedagodgica, recursos tecnologicos e inasistencia a clases como las
dimensiones que mas caracterizaban esta variable, y se ha podido reunir
prueba suficiente para poder afirmar que estas dimensiones fueron las mas
adecuadas para poder estudiar a la variable, debido a que el nivel de

significancia fue mayor a 0.01.

Al mismo tiempo, la seleccién de la dimension indice académico para
poder medir la variable rendimiento académico en los alumnos de noveno y
décimo ciclo de la carrera de Administracién de Empresas de la Universidad

de Piura fue la mas adecuada pues existe una correlacion directa.

En cuanto a las variables, se ha obtenido prueba suficiente que
permiten afirmar que hay una relacién directa entre ellas, es decir, el cambio
a la modalidad virtual si ha influido en el rendimiento académico de la
muestra encuestada. Lo cual, se puede demostrar en los resultados de la
prueba de hipédtesis. (Hipdtesis El cambio a la modalidad virtual tiene un
impacto significativo en el rendimiento académico de los estudiantes de la

carrera de Administraciéon de empresas de la Universidad de Piura).

Finalmente, una vez establecido que el cambio a la modalidad virtual si

impacta directamente en el rendimiento académico, ahora es necesario
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explicar por qué esto es importante, y la razén principal es que es en base a
esta nueva modalidad que se espera tener resultados académicos positivos
de los alumnos y es importante demostrar que los alumnos si han recibido

positivamente la ensefianza virtual para alcanzar estos buenos resultados.

Los resultados obtenidos de la Universidad de Piura, no coincide con
los resultados de la presente investigacién, considerando el rechazo de Hl y
la confirmacién de HO, que fueron obtenidos de la aplicacién de la prueba de

hipétesis.

CONCLUSION

El abordaje del enfoque pedagdgico del sistema educativo nacional,
regional y mundial fue afectado repentinamente con la llegada de la

pandemia, en algunos casos en mayor y en otros en menor proporcion.

Dentro de ese contexto, Paraguay forma parte de ese conglomerado de
paises que fueron sorprendido y afectado negativamente en el desarrollo del
proceso de ensefianza aprendizaje en todos los niveles, considerando sus
limitaciones, principalmente relacionada a la conectividad y a la preparacién
académica de los docentes, especificamente en lo que se refiere a la
interaccion didactica en el desarrollo de sus labores académicos dentro de la

virtualidad.

Teniendo en cuenta las variables pedagodgicas mencionadas, se ha
llevado a cabo la presente investigacion con el fin de obtener importantes
conclusiones que puedan aportar informaciones que ayuden a mejorar cada

dia mas el proceso educativo en el entorno virtual.

La investigacién se centra en la relacién que pueda existir entre, las
estrategias de ensefianza virtual que aplica el docente en su accién didactica

y el rendimiento académico.

Las conclusiones obtenidas en la investigacién realizada fueron:
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En primer término, se puede afirmar que, teniendo en cuenta el nivel
de significancia obtenida, si existe relacién entre las estrategias centradas en

la individualizacién y el rendimiento académico de los alumnos.

Al respecto de la estrategia de ensefianza centradas en la
individualizacién y el rendimiento académico, se pudo observar en el trabajo
de campo que, si bien esta estrategia incide en el rendimiento de algun
estudiante en particular, al poner énfasis y atencién del docente hacia algun
estudiante, con esta estrategia se puede lograr una mayor motivacion de ese
estudiante en particular, que podria levantar su rendimiento académico. Sin
embargo, esto podria producir la desatencién del resto de sus estudiantes,
que puede resultar en perjuicio del rendimiento académico de la mayoria de

los estudiantes.

En conclusién, respecto a la estrategia de ensefianza centradas en la
individualizacién y el rendimiento académico, se podria especificar que
conviene esta estrategia, pero solo con casos aislados y en el caso de que el
estudiante requiera realmente, porque con la implementacién de la misma se
puede lograr el mejoramiento del rendimiento académico en particular del

estudiante que esta pasando por algun problema particular.

De igual manera, del estudio del siguiente objetivo y considerando el
nivel de significancia obtenido, se puede afirmar que no existe relacién entre
las estrategias de ensefianza grupal y el rendimiento académico de los

alumnos.

Se tiene que considerar que estas técnicas son muy importantes para
la construccién de conocimiento grupal a partir de informacién suministrada,
que si se aplica correctamente la mecanica, considerando que el grupo
receptor de la informacioén, tendra la responsabilidad de realizar actividades
en forma individual que después compartira al grupo en forma de resultados,
conclusiones, preguntas, esquemas, por citar algunos ejemplos. Todo con el
fin de provocar reacciones en los estudiantes, contrastar y juzgar de manera

critica las respuestas aportadas, que paralelamente seran enriquecidas con
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los aportes del grupo. Entre las técnicas tenemos: exposiciéon didactica,
preguntas al grupo, simposio, mesa redonda o panel, entrevista o consulta

publica, tutoria publica, tablén de anuncios y exposiciones.

En el tercer objetivo y considerando siempre el nivel de significancia
obtenido, se puede afirmar que no existe relaciéon entre las estrategias de
enseflanza centradas en el trabajo colaborativo y el rendimiento académico

de los alumnos.

Para la aplicacién de las estrategias es fundamental el rol del docente
para el éxito de las mismas, pues el facilitador debe ser muy claro en relacién
a las normas que estipula, la estructura de la actividad y realizar el
seguimiento y la valoracién. Estas estrategias pretenden la construccién de
conocimiento en forma grupal empleando estructuras de comunicacién de
colaboracién. Los resultados seran siempre compartidos por el grupo, donde
es fundamental la participacién activa de todos los miembros de forma

cooperativa y abierta hacia el intercambio de ideas del grupo.

En lo relacionado al nivel relacion existente, entre las estrategias de
ensefianza virtual y el rendimiento académico de los alumnos, se puede
afirmar, teniendo en cuenta el coeficiente de correlacién obtenido, que el

nivel de relacion es débil y negativo.

De la manera mencionada, se han demostrados los objetivos de la
investigacién utilizando el software SPSS 25. Asi mismo, en la investigacién se
ha planteado dos hipoétesis(Hoy la Hi), que luego de ser sometido a pruebas,
utilizando también el software SPSS 25, se ha demostrado que, teniendo en
cuenta los resultados obtenidos de la aplicacién de Tau B de Kendall, y
considerando el nivel de significancia y P valor, se rechaza la hipétesis
alternativa(Hi) y se confirma la hipétesis nula(Ho), concluyendo, de que no
existe relacidén entre las estrategias de ensefianza virtual y el rendimiento
académico de los alumnos de la carrera ciencias de la educacién de la UNISAL

Filial Caaguazu, Seco 2, Afio 2021.
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Los docentes universitarios deben entender que la interaccion
didactica por medio de los entornos virtuales sera permanente, considerando
que dicho enfoque pedagdgico tiene como uno de sus propésitos, ofrecer
flexibilidad, dando al estudiante la posibilidad de estudiar en cualquier
momento y desde cualquier lugar mientras posea acceso a una computadora
y a Internet, propiciando de esa manera el desarrollo de las competencias
necesarias para la sociedad del conocimiento. Ademas, el entorno virtual de
aprendizaje es un espacio virtual donde se brindan diferentes servicios y
herramientas que permiten a los participantes la construccién de
conocimiento, la cooperacioén, la interaccién con otros, en el momento que

necesiten.

RECOMENDCIONES

Se recomienda a la Universidad San Lorenzo, brindar al plantel docente
capacitaciones con apoyo y asesoramiento acerca de las estrategias
didacticas virtuales, la utilizacién de las plataformas y el uso de Tics en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, para mejorar y aumentar la formacién de

los docentes en cuanto a las diferentes herramientas tecnoldgicas.

A los docentes, realizar cursos de capacitacion relacionadas al uso y
manejo de las herramientas virtuales, para que los mismos puedan aumentar
sus conocimientos y habilidades, de tal manera implementarlas durante el
desarrollo de clases. Asi también se recomienda emplear actividades en
donde los alumnos puedan trabajar de manera grupal y colaborativa, de tal
forma mejorar el nivel de aprendizaje y el rendimiento académico de los

estudiantes.

A los estudiantes, que puedan aprovechar el uso de las plataformas
virtuales, como asi también de las herramientas tecnoldgicas, para que los
mismos puedan adaptarse a esta nueva modalidad y lograr un aprendizaje

significativo.
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RESUMO

A qualidade de vida no trabalho tem se posicionado como fator determinante
na mensuragao da produtividade e qualidade do servigo no ambiente de
trabalho. Este artigo € parte da tese de doutorado que traz por titulo:
Qualidade de vida no trabalho de docentes que atuam em escolas publicas na
regido de fronteira internacional no Municipio do Oiapoque, Estado do Amapa
— Brasil: uma expectativa da saude do trabalhador. O estudo trouxe por
objetivo obter uma visdo completa dos fatores que afetam significativamente
a qualidade de vida no trabalho do corpo docente. A pesquisa apresenta
estudo descritivo e qualitativo, que permitiu conhecer a percep¢ao da
qualidade de vida dos professores. Os resultados do estudo mostra que QVT
€ um fator diretamente relacionado ao grau de saude/doencga e fatores como:
longas jornadas de trabalho, baixos salarios, discriminac¢do social e pouco
reconhecimento, além de ambientes de trabalho vulneraveis marcados pela
violéncia.

Palavras-chave: Produtividade. Qualidade Vida. Trabalho.

ABSTRACT

The quality of life at work has been positioned as a determining factor in the
measurement of productivity and quality of service in the work environment.
This article is part of the doctoral thesis that has the title: Quality of work life
of teachers who work in public schools in the international border region in
the Municipality of Oiapoque, State of Amapa - Brazil: an expectation of worker
health. The study aimed to obtain a complete view of the factors that
significantly affect the quality of work life of the faculty. The research presents
a descriptive and qualitative study, which allowed to know the perception of
the teachers' quality of life. The results of the study show that QWL is a factor
directly related to the degree of health/disease and factors such as: long
working hours, low wages, social discrimination and little recognition, in
addition to vulnerable work environments marked by violence.

Keywords: Productivity. Quality Life. Job.
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1. INTRODUGCAO

Qualidade de Vida no Trabalho (QVT) é um termo multidimensional
cyjos fundamentos assentam num conjunto de crengas, que vdo desde os
esforgos para aumentar a produtividade, promover o moral, a participacdo, a
dignidade e a motivagdo dos trabalhadores, até ao fato de eliminar os aspetos

disfuncionais da organizagao hierarquia.

Isso se torna relevante se considerarmos que o trabalho ¢ a atividade
a qual se dedica maior tempo, neste caso, a qualidade de vida é um fator
diretamente relacionado ao grau de saude/doen¢a. Da mesma forma, o QVT
constitui uma variavel que tem impacto direto no desempenho do trabalho,
absenteismo e outra série de fendmenos que facilitam a deterioracdao da
eficiéncia organizacional, o que causa perda de recursos econdémicos e
aumento das despesas associadas, circunstancias que no caso dos
professores, repercutem na qualidade do ensino ministrado, de modo que a
mensurag¢do da QV contribuiria para a melhoria dos ambientes de trabalho
por meio da promogao do trabalho decente e do aumento da eficiéncia do

processo educativo.

Sobre o QVT dos profissionais dedicados a docéncia na educagao
basica e no Ensino Médio pouco se sabe, embora varias investigacdes
realizadas no Pais entre os anos de 2000 e 2022, tenham como elemento
comum que os professores estdo sujeitos a condigdes precarias no ambiente
laboral, marcadas por sobrecarga de trabalho, nimero excessivo de alunos
em sala de aula, longas jornadas de trabalho muitas vezes ndo reconhecidas
ou ndo remuneradas, baixos saldrios, discriminagdo social e pouco
reconhecimento, além de ambientes de trabalho vulneraveis marcados pela

violéncia.

Por sua vez, os estabelecimentos de ensino em grande parte ndo
possuem infraestrutura, pessoal, recursos educacionais e econdémicos

necessarios para realizar o processo educacional satisfatério. Esse contexto
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mostra que existem graves deficiéncias que afetam direta ou indiretamente a
QVT, fato relevante se considerarmos que o processo ensino-aprendizagem
s6 pode ser eficaz se quem o ensina, ou seja, os professores, o fizer em

condi¢cdes adequadas.

Enquanto isso, a educagao brasileira ainda se destaca por apresentar
uma realidade docente com aspectos criticos, como a falta de espacgos
sanitarios adequados, mobilidrio inadequado, material de trabalho
insuficiente e inadequado, o que gera sobrecarga ergondémica e aporte

informal de recursos pelos préoprios educadores.

Por outro lado, as condi¢des sociais de trabalho destacam-se pela falta
de apoio dos atores do processo educativo, (Sistema Educacional de Ensino,
etc.), que constitui fator de sobrecarga para a realizacdo da tarefa
pedagdgica, a que se soma pela invasao do trabalho docente em direc¢do ao
descanso e ao espag¢o doméstico. Nesse sentido, de modo geral, existe um
perfil docente que responde por desconfortos relacionados, principalmente,
a prevaléncia de doengas cronicas, altas demandas ergondémicas e desgaste
da saude mental, de modo que responder a essas circunstancias torna-se uma
necessidade preponderante que deve abranger também o desenvolvimento
de reformas educacionais, que além de solucionar problemas relacionados a
sua qualidade, garantam e promovam a satde do professor, pois € impossivel

conceber melhorias na qualidade educacional sem melhorando QVT.

Nesse sentido, a presente investigagdo, no contexto da saude do
professor, visa visibilizar o grau de satisfagdo percebido em relagdo a
situagdo de trabalho vivenciada pelos docentes, apoiar a promog¢ao da
criagdo de ambientes de trabalho saudaveis e contribuir para a elaboragdo
de politicas educacionais, bem como de saude publica, a fim de preservar e
promover a saude dos docentes. Com base no exposto, o objetivo deste
trabalho foi obter uma visdo completa dos fatores que afetam

significativamente a qualidade de vida no trabalho do corpo docente.
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2. CONCEITO DE QUALIDADE DE VIDA NO TRABALHO

A qualidade de vida no trabalho (QVT) conforme coloca Oliveira
(2018), é um conceito que surgiu em meados da década de 1970 como uma
necessidade de humanizar os ambientes de trabalho com énfase no
desenvolvimento dos recursos humanos e na melhoria da qualidade de vida,
que deu origem a qualidade de vida dos trabalhadores, movimento da vida

no trabalho e da qualidade do emprego.

Segundo Nunes (2017, p. 67), a QVT tem varias origens: “até antes de
1933, quando terminaram os estudos de Hawthorne, a gestdo nas empresas
era realizada segundo um modelo classico de tipo militar”, em que a divisdo
do trabalho se baseava em tarefas fragmentadas e rotineiras (a divisdao do
trabalho pela sua expressdao maxima) com uma abordagem economicista ou
utilitarista, cujos lucros visavam maximizar os beneficios econémicos das

empresas.

De acordo com Fonseca (2017), o movimento QVT surge
principalmente em paises desenvolvidos e diante de maultiplas demandas
trabalhistas, o que fez com que as organizagdes vissem a necessidade de

realizar mudancas graduais e até mesmo desenvolver programas de QVT.

Cabrito (2019) explica que Geert Hofstede em 1979 referiu-se a QVT
como a terceira revolucdo industrial: a primeira revolugdo industrial foi
quando o desenvolvimento de maquinas substituiu o esforco fisico dos
trabalhadores, a segunda revolugdo foi caracterizada pela substituicdo do
processo mental dos trabalhadores por meio de computadores e outras
tecnologias, e a “terceira revolugao é o aprimoramento do QVT para alcangar

a humanizagao do trabalho” (CABRITO, 2019, p, 67).

Ao longo do século XX, Costa (2016) explica que a QVT foi
considerada como um processo voltado para a satisfagdo das necessidades
dos trabalhadores e como uma série de praticas organizacionais voltadas
para alcancar o bem-estar no trabalho, considerada como uma estratégia

necessaria para o crescimento, competitividade e complexidade das
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organizag¢des. Além disso, o QVT tem sido focado no nivel individual em
consideracdo aos niveis de satisfagdo, motivagdo e bem-estar dos

trabalhadores. Para Dourado (2017):

[...] A QVT caracteriza-se por ser um construto com dificuldades
tedricas para sua conceitua¢do, de natureza bipolar (objetivo vs.
subjetivo) e multidimensionalidade complexa. Em esséncia, o QVT
tem dificuldade em ser claramente definido, pois por suas
caracteristicas de subjetividade e multidimensionalidade depende
das percepg¢des que os trabalhadores tém de sua experiéncia de
trabalho (DOURADO, 20117, p, 65).

Conforme o autor, existe uma imprecisao da definicdo de QVT, a falta
de suporte tedrico e cientifico para defini-la e a abordagem individual versus
organizacional a que se dirige. De tal forma, que esses autores consideram
que tal variavel passou por seis etapas em que a QVT é definida como

variavel, abordagem, método, movimento, tudo e ao mesmo tempo.

Autores como Araujo (2022) aponta que o QVT é um conceito amplo e
heterogéneo, difuso, ambiguo e controverso, caracteristicas que dificultam
seu alcance e significado, e o fazem cair em um vacuo conceitual. Além das
dificuldades em sua definicdo, a QV tem sido equacionada com variaveis

como bem-estar, satisfagdo no trabalho e até mesmo felicidade.

Segundo Carro (2016), a QV é um conceito multidimensional e esta
relacionado a todos os aspectos do trabalho que podem ser relevantes para a
satisfacdo, motivagdo e desempenho no trabalho. Conforme apontado por
esses autores, a QVT é um processo dindmico e continuo em que a atividade
laboral é organizada objetiva e subjetivamente em seus aspectos
operacionais relacionais para contribuir para o desenvolvimento mais
completo do ser humano. O autor acrescenta ainda que, o construto QVT tenta
conciliar os aspectos do trabalho relacionados a experiéncia do trabalhador
e os objetivos organizacionais integrados em dois grupos: a) aspectos
relacionados ao ambiente onde o trabalho é realizado e b) aspectos que tém

que fazer com a experiéncia psicolégica dos trabalhadores.

Pela mesma razdo, Guerrén (2016) apontam que o objetivo do QVT

estd focado em alcangar uma maior humanizagdo do trabalho por meio da
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concepgao de postos de trabalho mais ergondémicos, condi¢gdes de trabalho
mais seguras e saudaveis, além de organizacoes mais eficientes,
democraticas e participativas que sdo capazes de satisfazer as necessidades
e demandas de seus membros, bem como oferecer-lhes oportunidades de

desenvolvimento profissional e pessoal.

Iosif (2017) refere-se ao quao favoravel ou desfavoravel o ambiente
de trabalho representa para os trabalhadores, a fim de alcanc¢ar sua satisfacao
de necessidades e bem-estar, melhorar seu desempenho, bem como atingir
os objetivos da organizacdo. Para definir o QVT, é importante considerar a

multiplicidade de suas dimensdes e perspectivas (objetivas e subjetivas).

Klauck (2018) considera que o QVT é um conceito multifacetado e um
construto multidimensional que se tornou mais importante devido as
crescentes demandas do ambiente enfrentadas por empresas, organizagoes
e negécios em varias partes do mundo, o que tem despertado amplo interesse
de muitos disciplinas e profissdes. Além disso, segundo o autor, o interesse
em delimitar conceitual e operacionalmente o significado da TVC tem gerado
um grande numero de estudos e investigagdes que visam identificar as

possiveis variaveis que afetam a vida no trabalho.

Cabe destacar que Oliveira (2018) considera que as defini¢gdes de
QVT identificadas na literatura se dividem em trés grupos: a) definicdes
classicas voltadas para o trabalhador, b) definicdes voltadas para a
organizagao etc.) defini¢des recentes. No entanto, varios autores sustentam
que ndo ha consenso quanto a definicdo desse construto, porém, identifica-se
que ha uma concordancia de que é aquele com dimensdes objetivas e

subjetivas que possuem uma relagdo indissociavel com a qualidade de vida.

O conceito de qualidade segundo Fonseca (2017), aplicado ao ensino
refere-se a um conjunto de caracteristicas que permitem reconhecer um
programa ou uma instituicdo académica de algum tipo e fazer um julgamento
sobre como nessa institui¢do ou programa determinado servigo € prestado

em relacdo a sua qualidade, sua natureza. No ambito do ensino-
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aprendizagem, no quadro da chamada "educag¢do globalizada", os centros
educativos tém o desafio de oferecer servigcos com elevados padrdes de
qualidade, de serem flexiveis, dinamicos e capazes de satisfazer uma procura
multicultural e mutavel de acordo com as necessidades do ambiente

socioecondémico.

Segundo Teixeira (2019) a Qualidade de Vida é a percepg¢do do sujeito
sobre sua posi¢ado na vida, no contexto da cultura e sistema de valores em que

vive, e em relagado aos seus objetivos, expectativas, padrdes e interesses:

[...] Os interesses sdo a razdo da vida das pessoas, e comumente um
dos interesses da populagdo trabalhadora € o aspecto econémico, o
bem-estar e a satisfacdo pessoal de viver bem. No caso dos
professores do ensino, despertam o interesse pela qualidade de
vida na perspectiva do desenvolvimento de potencialidades
(TEIXEIRA, 2019, p. 45).

Nesse entendimento, a satisfagdo no trabalho mostra resultados
encorajadores em relacao a satisfagdo profissional. Dessa forma, a qualidade
de vida no trabalho (QVT) refere-se ao grau de satisfacdo pessoal e
profissional que os trabalhadores percebem no contexto de seu desempenho
no trabalho e em seu ambiente de trabalho. A QVT é determinada pelo tipo
de direcdo e gestdo, pelas condi¢des de trabalho, remuneragdo, atragcao e
interesse pelas atividades realizadas, bem como pelo nivel de realizagado e

desenvolvimento individual e da equipe.

Portanto, dependera de multiplos aspectos fisicos, ambientais e
psicolégicos que gerem satisfagdo no trabalho e felicidade entre os docentes,
agregando o que se refere ao bem-estar comum, para uma inter-relagdo em
um ambiente de convivéncia e confianga entre eles e a instituigdo,
contribuindo para a geragao de resultados positivos. Isso indica a importancia
de conhecer as dimensdes que influenciam a LVC, uma vez que o trabalho é

uma atividade humana e coletiva que requer diversas contribuigdes.
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2.1. Satisfacao no trabalho e qualidade de vida profissional

As mudangas na sociedade segundo losif (2017), tém levado esses
profissionais da educagdo a se adaptarem e as suas praticas pedagogicas, a
fim de atender as novas demandas da sociedade dita moderna, globalizada e
com uma perspectiva diferenciada de outros séculos. No cenario de
transformacgdes sociais, fica evidente a busca pela melhoria da qualidade na
educacgao e, consequentemente, destaca-se um olhar voltado para a satisfagao
profissional da classe docente, que desempenha papel decisivo na tarefa de
educar, pois o nivel de satisfacdo no trabalho tem sido constantemente
relacionado ao nivel de desempenho dos professores e sua eficacia no

alcance dos objetivos educacionais.

Dourado (2017) sobre a satisfacdo no trabalho que interfere no
desempenho do individuo em sua atividade ocupacional, entende-se que
niveis mais elevados de satisfagdo no trabalho, apresentados pelos
professores, podem produzir melhores resultados escolares, obtidos pelos
alunos, o que é um aspecto fundamental no contexto do ensino, uma vez que
o desempenho docente tem impacto direto na aprendizagem e no sucesso dos

alunos.

No entanto, Fonseca (2019) explica que a docéncia parece aos poucos
perder sua referéncia na esfera social, o que desencadeia certo demérito
dessa profissdo e desestimula os professores a exercerem. A satisfagdo no
trabalho é caracterizada como uma variavel de natureza emocional ou afetiva,
que decorre da avaliagdo das condigdes psicossociais de trabalho e da
consequente atitude do trabalhador em relacdo a essas condi¢des, o que
representa " a soma dos diferentes sentimentos que o trabalhador expressa

em relagdo a sua atividade laboral” (FONSECA, 2019, p. 83).

No que diz respeito a satisfagdo no trabalho docente, Araujo (2022)
coloca que € entendida como substrato relacional ou emocional, € importante
compreender como se estabelece a relagao positiva ou negativa do professor

com a profissdo e como se caracterizam os sentimentos comunicados pelos
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professores em relagdo aos diferentes aspectos relativos a exercicio do

trabalho docente e pedagdgico.

Para Klauck (2018), as mudangas na sociedade tém levado esses
profissionais da educacgdo a se adaptarem e as suas praticas pedagogicas, a
fim de atender as novas demandas da sociedade dita moderna, globalizada e
com uma perspectiva diferenciada de outros séculos. No cenario de
transformacgodes sociais, fica evidente a busca pela melhoria da qualidade na
educacgao e, consequentemente, destaca-se um olhar voltado para a satisfagao
profissional da classe docente, que desempenha papel decisivo na tarefa de
educar, pois o nivel de satisfacdo no trabalho tem sido constantemente
relacionado ao nivel de desempenho dos professores e sua eficacia no

alcance dos objetivos educacionais.

Segundo Cabrito (2019), levando em conta que a satisfagdo no
trabalho interfere no desempenho do individuo em sua atividade
ocupacional, entende-se que niveis mais elevados de satisfagdo no trabalho,
apresentados pelos professores, podem produzir melhores resultados
escolares, obtidos pelos alunos, o que é um aspecto fundamental no contexto
do ensino, uma vez que o desempenho docente tem impacto direto na

aprendizagem e no sucesso dos alunos.

No entanto, a docéncia parece aos poucos perder sua referéncia na
esfera social, o que desencadeia certo demérito dessa profissdao e
desestimula os professores. Para Teixeira (2019), a satisfacdo no trabalho &
caracterizada como uma variavel de natureza emocional ou afetiva, que
decorre da avaliagdo das condigdes psicossociais de trabalho e da
consequente atitude do trabalhador em relagdo a essas condi¢gdes, o que
representa " [...] a soma dos diferentes sentimentos que o trabalhador

expressa em relagdo a sua atividade laboral” (TEIXEIRA, 2019, p. 83).

No que diz respeito a satisfagdo no trabalho docente, Carro (2016)
explica que é de suma importancia compreender como se estabelece a

relagdo positiva ou negativa do professor com a profissio e como se
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caracterizam os sentimentos comunicados pelos professores em relacdo aos

diferentes aspectos relativos a exercicio do trabalho docente e pedagégico.

[...] E bastante claro que abordar a questdo da qualidade de vida no
trabalho implica aderir & agenda da globalizagdo, atribuindo ao
capital humano um papel que o reivindica e o coloca como
protagonista do processo de trabalho, o que exige a geracgdo de
condi¢des adequadas para o desempenho 6timo de sua atividade
(CARRO, 2016, p. 78).

Da mesma forma, percebe-se uma grande preocupag¢ao em conhecer
o QVT e sua relagdo com o bem-estar, € necessario avaliar a forma como o

trabalho docente € realizado, em um contexto de mudanca.

No mesmo caminho, Guerrén (2016) aborda a questdo da QV de
professores, resgatando os indicadores referentes a sua realidade de
trabalho e comparando-os com variaveis sociodemograficas. O resultado
indica tempo limitado para a vida pessoal em decorréncia de cargas de
trabalho pesadas, estresse, sobrecarga, pressa, baixa satisfacdo com o

salario, entre outros, o que afeta sua QV.

Oliveira (2018), realizou um estudo no qual concluiu dque,
independentemente do sexo, salario ou situagdo laboral dos professores
universitarios, a saude € o principal fator que modifica o maior nimero de
itens de qualidade de vida. Na mesma légica, e transferindo o estudo para o
caso dos professores do Ensino Fundamental, destaca a necessidade de
avaliar os aspectos, bem como o bem-estar desse publico, no exercicio do
construto "qualidade de vida", destacando o componente subjetivo como

determinante.

Cabrito (2019) explica que a alta prioridade que representa medir a
produtividade dos professores e a qualidade do servigo e sua importancia
sobre as dimensdes que impactam o desempenho e cujos resultados devem

ser considerados como uma oportunidade para melhorar.

Vale acrescentar o estudo de Costa (2016), que, com o objetivo de
descrever a QVT de professores que trabalham em nivel superior, em que
obteve resultados que apontam para uma boa qualidade de vida no trabalho,

com dimensdes que requerem intervengao institucional.
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Outra investigagcado é a realizada por Araujo (2022), que, por meio de
um estudo descritivo, transversal e analitico, analisou diversas dimensodes. O
instrumento utilizado por ele conseguiu se posicionar gerando condi¢des de
validade e confiabilidade para mensurar a qualidade de vida no trabalho.
Nessa pesquisa realizada, hd poucas evidéncias sobre o estudo da qualidade
de vida no trabalho vivenciada pelos trabalhadores, muito menos, sobre
aquela percebida em professores universitarios de instituigées publicas de
ensino superior, cuja realidade de trabalho ndo é alheio ao que predomina

nos diferentes cendarios universitarios e que foi revisto anteriormente.

2.2. Qualidade de Vida no Trabalho Docente

Rodriguez (2016) explica sobre as condi¢des de trabalho docente que
se transformaram nos ultimos anos como resultado das reformas trabalhistas
e educacionais decretadas a partir do modelo neoliberal de
desenvolvimento, que promove a privatizagdo dos servigos sociais, a
flexibilizacdo do trabalho (subcontratacdo, terceirizagdo, perda da
estabilidade do emprego), sistema de financiamento da educac¢do sob
demanda (avaliando cobertura e eficiéncia), falta de financiamento da
educacao (principal queixa dos protestos de professores e alunos), avaliagao
constante dos processos educacionais que sdao medidos por meio de
indicadores e metas, o que gerou uma mercantilizagdo da educagao e onde as
caracteristicas de gestdo do setor privado (racionalizagdo administrativa) sdo
transferidas para o setor publico, que deve ser igualmente produtivo,

eficiente e de qualidade.

Para Iosif (2017) o modelo neoliberal também tem impactado o setor
educacional, principalmente no aspecto contratual, uma vez que atualmente
os professores ndo sdo favorecidos no gozo de contratos estaveis e com

remuneragao econdémica compativel com o exercicio da docéncia.

Segundo Nunes Junior (2017), as instituicdes de ensino devem orientar
suas agdes, desenvolvendo metas que consigam proporcionar qualidade de

vida, satisfazer as necessidades dos colaboradores, sendo fator fundamental
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para o sucesso de seus processos de trabalho e a integragdo dos seus
trabalhadores para a exceléncia institucional. Cabe destacar que a questao
da QVT de professores tem sido investigada, o interesse tem aumentado,
enfatizando as condi¢des de trabalho e seu impacto negativo na saude fisica

e mental dos educadores.

Segundo Davoglio, Lettnin e Baldissera (2015), os professores sao
pecas-chaves na busca de uma educacdo de qualidade e critica. Sob esta
otica, tais pesquisadores defendem a ideia de que o desafio emergente que a
educacgado imprime, tendo como base o equilibrio entre as metas qualitativas e
quantitativas demonstram a necessidade urgente de cuidar, com zelo, de
nossos professores,pois, sdo eles o nucleo que fomenta o conhecimento e o

pensamento critico naeducac¢ao e na formacgao das pessoas.

[...] Como profissdo, a docéncia configura-se como atividade
complexa, interativa emultidimensional, envolvendo diversidade
de tarefas e atuagdes, agrupadas em quatro grandes categorias: (1)
essenciais (quase sempre obrigatérias e de carater nao
quantificavel) que giram em torno da relagdo com os alunos e com
o processo de ensino e aprendizagem; (2) relacdo com pares;
(3) formagdo e desenvolvimento profissional, (4) participagdo na
gestdo e organizagdo escolar. Portanto, ndo estd fundamentada
apenas pela légica racional, mas mantém especial énfase na
interagdo humana e em todas as especificidades dela
decorrentes, demandando dos professores equilibrio continuo,
tanto fisico como psiquico, social e espiritual, refletindo na sua
percepcdo de qualidade de vida (DAVOGLIO, LETTNIN, &
BALDISSERA, 2015, p. 147).

A interacdo docente com o trabalho interfere diretamente no seu
estado fisico e mental e, por consequéncia, na sua Qualidade de Vida — QV.
Por Qualidade de Vida, segundo a Organizagdo Mundial de Saude (WHO),

define- se como:

[...] uma percepc¢do individual da posi¢do do individuo na vida, no
contexto de sua cultura e sistema de valores nos quais ele esta
inserido e em relagdo aos seus objetivos, expectativas, padrdes e
preocupacdes. E um conceito de alcance abrangente,afetado de
forma complexa pela saude fisica, estado psicolégico, nivel de
independéncia, relagdes sociais e relagdescom as caracteristicas
do meio ambiente do individuo (WHO, 1993, p. 43).

Sob a o6tica de Minayo, Hartz e Buss (2000) o conceito de QV

compreende‘o grau de satisfagdo encontrado na vida familiar, amorosa, social
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e ambiental ea prépria estética existencial” (p. 08). Com esta defini¢cdo, pode-
se compreenderdois aspectos relevantes da QV: a sua subjetividade, pois a
QV é uma percepcgdo individual prépria do estado de saude da pessoa, € a
multidimensionalidade, que estd associada com dimensdes do bem-estar da
pessoa com os aspectos ndo-médicos do contexto de vida (Silveira et al., 2011,

p. 116).

A Qualidade de Vida vem, cada vez mais, ganhando espag¢o nos
estudos cientificos da atualidade, porém, seu emprego € complexo e requer
dos investigadores que possam superar dois grandes desafios quais sejam: 1)
definir a QV como constructo conceitual e operacional; 2) buscar maneiras de
medi-las com uso de metodologias adequadas. A importancia de se
reconhecera QV como um constructo cientifico se baseia no fato de que
somente desta forma ela serd aceita pelas areas do conhecimento que a
utilizam em suas leituras de seus impactos no mundo profissional
(DAVOGILIO, & LETTNIN, 2015). A partir dessas definicdes € que se pensa em

como mensurar a QV, o que pode ocorrer de forma especifica ou unitaria:

[...] Entende-se, a partir dessas conceituagdes, que as metodologias
para avaliar a QV ndo sdo unitarias, sendo classificadas como
medidas especificas e medidas genéricas. As medidas especificas,
como o nome ja evidencia, sdo recomendadas paraavaliar a QV em
determinadas populagdes (criangas, idosos, gestantes,
trabalhadores) ou em grupos com um determinado diagnéstico de
doenga ou condigdo especifica, como HIV, dor lombar, depressao,
etc. J4 as genéricas sdo utilizadas para estabelecer comparagdes e
associagdes entre diferentes populagdes ou aspectos determinados,
como héabitos e estilos de vida, tipos de profissdes, tipos de
transtornos ou patologias, grupos demograficos, entre outros
(DAVOGLIO, LETTNIN, & BALDISSERA, 2015, p. 148).

Um campo especifico da QV denomina-se Qualidade de Vida no
Trabalho - QVT, onde, segundo Ribeiro e Santana (2015) é um tema cada vez
mais destacado no mundo do trabalho, pois, trata-se de um programa que
objetiva facilitar e satisfazer as necessidades do trabalhador durante o
desenvolvimentode suas atividades no ambiente de trabalho, tendo como
aspecto principal o fatode que a motivagdo das pessoas no trabalho esta
totalmente relacionada com a sua satisfagdo no ambiente de trabalho

oferecido pelas organizacgdes.
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Rodrigues (1994, p. 03) comenta que “o empregado que possui uma
vida familiar insatisfatéria, tem o trabalho como o tinico ou maior meio para
obter a satisfacdo de muitas necessidades, principalmente as sociais”, desta
forma, o trabalho possui um peso fundamental para a vida pessoal e familiar
do trabalhador, assim, uma situagdo de desequilibrio no ambiente de
trabalho, como baixos salarios ou servigos insalubres, é suficiente para
provocar desequilibrios na QVT dos trabalhadores, dai sua importancia em
poder mensura-la e acompanha-la sempre, afim de elaborar estratégias de
combate aos baixos niveis de QVT, aumentando a produtividade e a satisfagdo

com o trabalho.

Segundo Lima et al. (2015) os estudos sobre QVT podem proporcionar
aos seus colaboradores mais resisténcia ao estresse, estabilidadeemocional,
motiva¢do e mais eficiéncia no trabalho. Assim melhora o relacionamento
pessoal, propiciando menos rotatividade, diminui o numero de acidentes e
reduz o custo com saude assistencial, melhorando, consequentemente, os
resultados no ensino e aprendizagem. Uma Qualidade de Vida no Trabalho
mensurada em todas as suas dimensdes deve levar em conta as seguintes
conceituais. Na nossa pesquisa o foco e o contexto das questdes levadas
por ocasido da aplicagdo do instrumento oficial questionario TQWL-42,
OBSERVAM TAIS CATEGORIAS. Que veremos na sequéncia siao mostrados os

aspectos deste documento.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que para a obter maior satisfagdo quanto a qualidade de
vida no trabalho dos docentes, deve levar em consideracdo as caracteristicas
do trabalho e os anos de servigo, aspecto que afeta a qualidade académica e

a producgado cientifica.

Dentre as contribui¢des inéditas para a comunidade cientifica e
educacional, destaca-se que é um ponto de partida sobre a qualidade de vida

no trabalho dos professores, que devem buscar o equilibrio constante para
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seu bem-estar e para isso € necessario ter evidéncias para implementar

propostas de intervencao que visem a sua melhoria.

Outro aspecto a considerar é que as evidéncias empiricas aqui
apresentadas, importa acrescentar que a QVT implica aqueles elementos
inerentes a ele como condi¢des ambientais, organizagdo do trabalho,
conteudo do trabalho, horarios, salario, saude e segurang¢a ocupacional, ritmo

de trabalho, entre outros.

Portanto, a QVT, implica, ao longo dos anos de labor, ter uma
abrangéncia micro, ou seja, focar nas percepc¢des e formas de vivéncia do
trabalhador sobre seu ambiente de trabalho. Uma macro analise, implica
considerar todo o sistema organizacional. O escopo delimitara as agdes e
indicadores a estabelecer em relacao aos aspectos do ambiente de trabalho,

ou o subjetivo, que enfatiza a avaliacdo do préprio trabalhador.
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RESUMO

Este artigo é parte da dissertacdo de mestrado intitulada: Avaliagdo da
agilidade de escolares que praticam Handebol nas aulas de Educacao Fisica
na “Escola Estadual Gabriel de Almeida Café em Macapa - AP”. O estudo tem
por objetivo analisar a contribuicdo do esporte em relagcdo as valéncias
relacionadas a pratica do handebol. Foi desenvolvido um estudo qualitativo,
descritivo e bibliografico. O resultado do estudo apontou que a pratica de um
esporte exige o maximo desempenho de quem o pratica, em todos os campos
fisico, técnico, tatico e psicoldégico, independentemente da idade ou
categoria, pois traz beneficios que encaminha para desenvolver héabitos
saudaveis que fiquem impregnados na crianga por toda a vida.

Palavras-chave: Handebol. Educacdo Fisica. Agilidade.

ABSTRACT

This article is part of the master's dissertation entitled: Assessment of the
agility of schoolchildren who practice Handball in Physical Education classes
at “Escola Estadual Gabriel de Almeida Café in Macapa - AP”. The study aims
to analyze the contribution of sport in relation to the valences related to the
practice of handball. A qualitative, descriptive and bibliographic study was
developed. The result of the study showed that the practice of a sport requires
maximum performance from those who practice it, in all physical, technical,
tactical and psychological fields, regardless of age or category, as it brings
benefits that leads to the development of healthy habits that are impregnated.
in the child for life.

Keywords: Handball. PE. Agility.
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1. INTRODUCAO

Nos esportes coletivos, o treinamento da condigao fisica, além de
melhorar as habilidades condicionais, deve estimular os processos cognitivos
do jogador e sua agilidade Miranda (2012) afirma que "as bases para o inicio
adequado do processo formativo na atividade fisica e esportiva do educando,
€ a deteccgdo oportuna de suas potencialidades biofisicas, a partir das quais

contribui para o desenvolvimento e a aquisi¢cdo de outras habilidades.

O esporte exige o maximo desempenho de quem o pratica, em todos
os campos fisico, técnico, tatico e psicologico, independentemente da idade
ou categoria. Os muitos beneficios da atividade fisica sdo bem conhecidos e,
por isso, devemos incentiva-la desde cedo, principalmente durante o periodo
da escolaridade obrigatodria, a fim de promover habitos saudaveis que fiquem

impregnados na criang¢a por toda a vida (DIAS, 2020).

Além disso, encontramo-nos numa sociedade em que problemas
como o sedentarismo ou a obesidade infantil sdo cada vez mais frequentes.
Portanto, ndo se trata apenas de se exercitar para obter melhor desempenho
académico, mas também conscientizar os alunos de que a atividade fisica
proporciona multiplos beneficios para a saude integral, além de contribuir
para o desenvolvimento da sua capacidade motora, fisica, além de

desenvolver outras aptiddes desde os mais simples aos mais complexos.

Sdo varias as contribui¢des do esporte por meio da Educagao Fisica,
que geram mudancgas na condigao fisica e intelectual do aluno. Por outro lado,
a pratica do handebol traz sua importancia por meio das valéncias fisicas
voltadas para esse esporte, em que o educando desenvolve sua agilidade,
velocidade, flexibilidade, for¢ca e resisténcia dentre outras. Portanto, é
necessario que meninos e meninas fagam atividade fisica no tempo livre, indo
para atividades extracurriculares. Dessa forma, se envolvem na pratica
motora trabalhando os diferentes segmentos corporais. Além disso, permite-
lhes conviver com pessoas da mesma idade ou semelhantes e adquirir

valores, atitudes e conhecimentos diferentes, alcangando assim o
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desenvolvimento integral. O estudo tem por objetivo analisar a contribuicao

do esporte em relagdo as valéncias relacionadas a pratica do handebol.

2. HANDEBOL:

O handebol caracteriza-se por ser composto tanto por acdes de
execugdo rapida quanto de intensidade maxima, que exigem as qualidades
de forca e velocidade, bem como a¢gdes de menor intensidade onde é
necessaria resisténcia. Seguindo essa ideia, Matsumoto (2018), afirma que os
principais objetivos da condic¢do fisica no handebol devem permitir que que
o pratica seja capaz de realizar esforcos de alta duragdo e grande intensidade
com eficiéncia, mas também, deve ser capaz de realizd-los como quantas

vezes forem necessarias com a mesma eficacia.

Na opinido Dias (2020), o Handebol é um esporte coletivo cujo
objetivo final € alcangar, por meio de elementos técnicos e taticos, tanto
individuais como coletivos procedimentos taticos coletivos, alcangar
superioridade numérica sobre o adversario e defender-se dele. Por outro
lado, o autor o define como um esporte sociomotor de cooperagao/oposi¢ao,
desenvolvido em um espago padronizado e de uso comum pelos
participantes, que intervém simultaneamente na mobilidade e cujo objetivo é
introduzir a bola na baliza adversaria, utilizando os meios permitidos no

regulamento. Para Matsumoto (2018) o Handebol

[...] A partir das utilidades das formas jogadas, os exercicios podem
ser transformados em um deles simplesmente como uma estratégia
didatica que é disponibilizada para a pratica de atividades prévias
ao jogo, permitindo conhecer e praticar as diferentes performances
motoras que lhe sdo exigidos, com a simples introdugdo de um
elemento ludico e competitivo como atividade mediadora ndo sé
para atingir plenamente os objetivos educacionais, mas também os
técnicos e taticos (MATSUMOTO, 2018, p. 67).

Conforme expdem o autor, o handebol contribui para alcang¢ar o
aprendizado das habilidades esportivas a partir da aula de Educagao Fisica,
que segundo Carneiro Filho (2017), o professor deve buscar uma forma

adequada de proporcionar experiéncias diversas desde experiéncias
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ladicas, experiéncias técnicas e experiéncias mais complexas, taticas a partir
de uma sistematizacdo processo composto por exercicios progressivos e
ordenados. Nesse sentido, este pode ser entendido como um processo
organizado e sistematico de aprimoramento técnico, tatico e fisico em seus
aspectos morfolégicos e funcionais, impactando diretamente na capacidade
de o aluno se expressar como um ser humano em formacgao, avangando em

sua socializagdo e desfrutando alegremente das atividades fisicas.

Seguindo Miranda (2012, p. 67) aponta que a pratica do handebol
contribui com as formas ludicas: “aquelas a¢des que, delineadas com sentido
didatico do brincar, retomam movimentos que o ser humano adquire
naturalmente em seu desenvolvimento e que se realizam espontaneamente”.
Segundo os autores, a aprendizagem por meio de formas ludicas apresenta
implicagdes pedagdgicas relevantes, dentre elas a sistematizagdo e melhoria
da aprendizagem, onde os alunos sempre enfrentam novos desafios a partir

da complexidade de suas interag¢des simultaneas e aleatorias.

Da mesma forma, Matsumoto (2018) assegura que o trabalho com
pratica exercida por meio do handebol traz um desenvolvimento técnico e
tatico para todas as idades onde inumeras incertezas sdo superadas durante
a implementacdo na etapa de treinamento basico da concepg¢ao tatica geral,
oportunizando trabalhar os parametros espago-temporais, que consolida-se
muito melhor através dos exercicios especificos, em que envolve o
desenvolvimento da agilidade, demandas motoras, cuja finalidade essencial

é contribuir para a formacao integral da personalidade dos alunos.

Especificamente Carneiro Filho (2017) coloca que o jogo ndo esta
apenas assumindo um esquema posicional, mas também o uso de habilidades
esportivas e a tomada de decisdo dos alunos, portanto, aprender a partir de
um esquema funcional permite adquirir uma légica de jogo. e ndo correr atras
da bola sem saber para onde mover, o essencial € aprender os principios
taticos que nela se apresentam e as habilidades e agilidades necessarias para

resolver a tarefa a partir de um conflito cognitivo que produz a reconstru¢ao
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do conhecimento, mas de uma forma mais aberta e nao -maneira

estereotipada.

Para Carneiro Filho (2017) o handebol é uma modalidade esportiva
complexa que depende de muitos fatores e condig¢des coletivas e individuais
onde as constantes mudancas no carater do jogo dependem das
interconexodes criadas pela cooperagao com os companheiros e pela oposi¢ao
conjunta dos adversarios. Por essa razdo, modelos alternativos atualmente
propdem o ensino por meio de jogos variados em todas as fases de idade,
independentemente das caracteristicas e classificagdes do desenvolvimento

e maturacdo dos individuos.

Do ponto de vista de Dias (2020), o handebol permite ao professor
conhecer as caracteristicas essenciais do grupo de alunos para poder projetar
o seu treino geral e desportivo, em particular quando consegue definir as
atitudes e sentimentos, componentes da equipe na solu¢do dos problemas
que surgem, apresentando durante o processo de aprendizagem, a partir de
seus conhecimentos tedricos, com sua capacidade de orientar para melhorar
os resultados individuais em correspondéncia com a equipe. Tudo isso
permite uma interacdo favoravel para orientar os alunos com base nos
objetivos gerais da aula, pois eles usardao seu processo de formagao de forma
criativa e responsavel, com senso de tudo o que fazem, sdo enriquecidos
pessoalmente, sentem-se melhor e consequentemente eles vao viver melhor,
ou seja, o professor durante a aplicagdo dos jogos deve ter em mente seus

objetivos para alcang¢ar um desenvolvimento adequado dos alunos.

Em busca de uma melhor aprendizagem dos alunos, Araujo (2018)
discorre que as formas ludicas se materializam com a necessidade de adequar
o conteudo do processo de ensino e aprendizagem a partir das mudangas que
ocorrem por parte dos alunos de acordo com as caracteristicas das idades no
campo cognitivo, motor, social e afetivo e o nivel de desenvolvimento

cognitivo alcancgado.
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Por outro lado, tudo isso contribui para melhorar a pratica pedagoégica
do professor ao oferecer atividades por meio da formagdo profissional, da
aplicagdo de fundamentos tedricos e metodoldgicos para o desenvolvimento
de conhecimentos, habilidades, agilidades e atitudes em classe, que segundo
Matsumoto (2018) entende-se que € o sujeito responsavel por integrar as
atividades para que todos os alunos interajam, socializem e mantenham a

motivagdao durante o processo.

1.2. Importancia da iniciagdao da Pratica Desportiva: Handebol

Segundo Matsumoto (2018), o esporte na educagado basica configura
como uma atividade que ajudara na formag¢do de meninos e meninas no
Ensino Fundamental, por isso os professores devem evitar abordagens
elitistas onde apenas os melhores tém um lugar na pratica esportiva. Este
tratamento necessariamente educativo do desporto nestas idades nao deve ir
contra um correto processo de ensino-aprendizagem onde todos os

jogadores melhorem ao maximo.

Por outro lado, Dias (2020) considera que € necessario oferecer uma
ampla variedade de situagdes motoras para desenvolver plasticidade e
transferéncia em meninos e meninas para que os caracteres comuns sejam

mantidos. De acordo com Revertido (2009):

[...] O esporte se desenvolveu de tal forma no século XX, que
ultrapassou as fronteiras que ha algumas décadas eram
inimaginaveis. Esse fato pode ser evidenciado logo que
vislumbramos as inumeras manifestagdes, os diferentes cenarios,
objetivos e motivos que levam diferentes pessoas as praticas
esportivo-corporais diariamente (REVERTIDO, 2009, p. 600).

Levando em conta essas definicdes do autor, € interessante saber que
a iniciagdo esportiva como conteudo da Educagdo Fisica e como atividade
extracurricular favorece a socializagdo e a aquisi¢do de valores, atitudes,
comportamentos e conhecimentos. Também, meninos e meninas vivenciam
diferentes experiéncias de aprendizagem esportiva que afetam o

desenvolvimento de suas habilidades cognitivas, motoras, de equilibrio
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pessoal e de inserc¢ao social. Outro aspecto positivo a destacar, € que meninos
e meninas internalizam e assumem os resultados de suas experiéncias,
percepg¢oes, sentimentos e outros, o que determina sua avaliagdo e sua atitude

pessoal em relacdo ao esporte no futuro.

Segundo Matsumoto (2018), a pratica do handebol reduz a ansiedade
ou o estresse. Foi demonstrado que a atividade realizada por 30 minutos ou
mais € mais benéfica. Assim, podemos extrair que a pratica desse esporte
repercute positivamente na qualidade de vida daquelas pessoas que sofrem

de ansiedade.

Araujo (2018) coloca que € importante destacar também a influéncia

que uma pessoa pratica exercicio fisico tem na sociedade atual:

[...] pois ajuda a melhorar nossa autoestima, fazendo com que as
pessoas ao nosso redor nos respeitem e tenham uma boa
consideragdo por nés. Sem duvida, praticar esportes ajuda a
garantir que a avaliagdo que eles tém de nés seja positiva e nossa
autoestima ndo diminua (ARAUJO, 2018, p. 65).

Mas, é verdade que, como afirma o autor, nem todo exercicio fisico
gera aspectos positivos a nivel psicolégico, além disso, todos os dias
aumentam os casos em que nos encontramos realizando exercicios fisicos

inadequados, o que esta intimamente relacionado com insatisfagao.

Carneiro Filho (2017) analisa a relagdo entre atividade fisica e
processos cognitivos. No seu documento pode ser apreciado as diferentes
vantagens a nivel cognitivo que a atividade fisica realizada regularmente traz
para as criancas. Eles completam seu trabalho orientando que sejam

realizadas politicas de promoc¢ao da atividade fisica nessa populagdo atual.

De acordo com Goldberg (2019, p. 78), uma habilidade motora é "a
capacidade adquirida ao aprender para produzir resultados esperados com
o maximo de sucesso’”’, e muitas vezes com o minimo custo em tempo, energia
ou ambos, por outro lado, Marques e Iora (2019) praticamente coincide com
a definicdo de Goldberg (2019) especificando que a habilidade motora é "a

capacidade adquirida através do aprendizado para alcangar resultados
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previamente estabelecidos” com o maximo de sucesso e um minimo de

tempo, energia ou ambos.

Portanto, o esporte como o handebol, pode ser praticado tanto por
meninos quanto por meninas, independente da idade, uma vez que, contribui
para o desenvolvimento de variadas habilidades motora, ou seja, ndo
esquecendo que para desenvolver plenamente essas habilidades, também é
necessario trabalhar outras habilidades, como os fundamentos técnicos e
taticos de um esporte coletivo, organizando-se socialmente para pratica-lo e

compreendendo as regras como um elemento que torna o jogo possivel.

Por isso, é fundamental atender ao desenvolvimento esportivo na fase
Primaria, ndo apenas do ponto de vista da aquisicdo de competéncias e
habilidades, mas também do aspecto educacional-pedagdgico. Considera-se
importante desenvolver uma pratica esportiva educativa, que favoreca a
existéncia de situa¢gdes em que meninos € meninas possam analisar e refletir
sobre a finalidade e o significado das atividades fisico-esportivas, levando em
consideracdo a diversidade de interesses e agilidades dos alunos e utilizando
uma abordagem aberta a atividades que tendem a privilegiar os aspetos
saudaveis e recreativos em detrimento dos meramente competitivos e que
promovam as relagdes entre os educandos num ambiente cooperativo,

tolerante e solidario.

2.1. O handebol e aptidao fisica relacionadas as valéncias fisicas

Para Bohme (2003, cita em seu artigo uma afirmagdo do autor
Hebbelinck, (1984), “a aptidao total se refere a totalidade biopsicossocial do
homem”, ao fato de o individuo estar apto para todas as suas necessidades do
ponto de vista bioldgico, psicolégico e social, levando-o a uma integragcao
adequada no seu meio ambiente; € um resultado da interagdo das
caracteristicas genéticas com o meio ambiente. Esta relacionada diretamente

com o fenétipo do individuo. Segundo Caldas Aulete (1968) aptidao fisica:
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[...] Os significados das palavras aptiddo e fisica sdo: aptiddo -
qualidade do que é apto; capacidade, habilidade, disposi¢ao;
conjunto de requisitos necessarios para exercer algo; capacidade
natural ou adquirida; fisica - que é corpéreo, material, relativo as leis
da natureza. A combinagdo das duas palavras aptiddo fisica, no
sentido etimolégico das mesmas, leva ao conceito ou a uma
associagdo de ideias no tocante a capacidade, habilidade, disposi¢do
material que conduz e indica que o individuo esta apto corporalmente
(CALDAS AULETE, 1968).

Nesse mesmo pensamento, a respeito de aptidao fisica Bohme (1994):

[...] Os componentes da aptidao fisica relacionados com a saude sdo:
as capacidades motoras condicionais resisténcia
cardiorrespiratoria, forca e resisténcia muscular e, flexibilidade, e a
composig¢ao corporal. Concomitantemente, as capacidades motoras
condicionais — velocidade e forga explosiva, assim como as
capacidades coordenativas, — equilibrio, agilidade, ritmo e outras,
sdo considerados aspectos da aptiddo fisica capacidades
coordenativas, - equilibrio, agilidade, ritmo e outras, sao
considerados aspectos da aptidao fisica”. (BOHME, M.T.S. 1994).

O desempenho das atividades da vida diaria estd diretamente
relacionado ao individuo possuir ou ndo uma boa aptidado fisica, podendo
obter um grau adequado do mesmo. Neste contexto, consideramos que as

atividades esportivas podem evitar um surgimento precoce do cansago.

A pratica esportiva do handebol adequadamente aplicada, busca
atender a melhoria da aptidao fisica do jovem nos aspectos relacionados a
saude e as valéncias fisicas. Torna-se necessario um planejamento especifico

direcionado as habilidades que o esporte em questdo exige.

Sabemos que a agilidade ndo € uma valéncia tunica de extrema
importancia para o handebol. Cada fundamento do handebol requer um

conjunto de habilidades fisicas ligadas as valéncias fisicas.

Podemos destacar, portanto, as valéncias fisicas que associadas a
agilidade fazem parte das aptiddes fisicas exigidas para um melhor

desempenho dos alunos em suas capacidades fisicas.

2.1.1. Agilidade

Ao analisarmos a agilidade devemos levar em consideragdo a

velocidade, pois no handebol essa agilidade esta associada também a
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velocidade de reacdo, velocidade de decisdo e velocidade de deslocamento.
Essa associagdo entre as duas valéncias facilitam a aprendizagem do esporte

em questao.

Bompa (2002, p. 51,) diz: "a capacidade do atleta de mudar de diregao
de forma rapida e eficaz, mover-se com facilidade no campo ou fingir a¢cées

que enganem o adversario a sua frente"

Barbanti (2003, p. 15), define agilidade como: “a capacidade de

executar movimentos rapidos e ligeiros com mudangas de diregao"

Ja para Twist & Benick (1996, p. 10-19) diz que: “agilidade € a
habilidade para manter ou controlar a posi¢cao do corpo, enquanto se muda

de dire¢do rapidamente, durante uma série de movimentos”.

Para Gutierrez et al. (2011, p. 2110), “a agilidade € um fundamento
importante para o Handebol, pois, exige muito deslocamento na quadra de
esporte”. A melhoria dessa agilidade no atleta ocasiona resultados positivos
na pratica do esporte. Através de um programa de treinamento que envolva
o desenvolvimento da agilidade e da velocidade favorece a performance dos

atletas no desempenho desse esporte.

Levando em consideragdo a definicdo desses autores podemos
analisar a agilidade como momentos comuns que acontecem durante a pratica
do handebol, onde o individuo quando marcado pele adversario realiza uma
ruptura desmarcag¢do, mudando de velocidade, estando ele em situagao
ofensiva e até mesmo mudando de dire¢do em resposta a uma movimentagao

defensiva.

Charro et al, (2011), define agilidade como “um componente da
aptidao fisica naturalmente agregada aos esportes, pois, segundo este autor,
a maior parte das atividades esportivas necessitam da agilidade”. Sendo
caracterizada pela capacidade de cumprir um percurso na maior velocidade
possivel, observando trocas rapidas de diregdes, sentidos e deslocamentos

na altura do centro de gravidade. E uma capacidade fisica que depende em

67



muito da velocidade e da coordenagdo, mostrando-se de suma importancia

para a classificagdo dos individuos e como critério de seleg¢do esportiva.

Embora exista testes que associe a agilidade a velocidade, existem
muitos artigos que mostram em seus questionamentos que ndo ha uma relagao
direta, ou significativa entre as duas componentes fisicas. Porém, quando se
questiona sobre essas duas valéncias fisicas com algum treinador ele logo

destaca aqueles jovens que demonstram se destacar pela rapidez.

Sabe-se portanto, que a grande maioria dos autores em suas
defini¢gées nos mostram que as duas valéncias estdo associadas de uma forma
muito distinta e que ambas sdo de extrema importancia para o
desenvolvimento das habilidades fisicas; e, portanto, necessariamente
precisam ser trabalhadas em suas especificidades, pois cada atividade

requer uma forma diferente de se trabalhar essas valéncias.

2.1.2. Velocidade

Segundo Weineck (1999. p. 379), “a velocidade motora resulta,
portanto, da capacidade psiquica, cognitiva, coordenativa e do
condicionamento, sujeitas as influéncias genéticas, do aprendizado”, do
desenvolvimento sensorial e neuronal, bem como de tenddes, musculos e

capacidade de mobilizagdo energética.

Segundo Frey (1977), citado por Weineck (1991), velocidade € *a
capacidade, com base na mobilidade dos processos do sistema nervo-
musculo e da capacidade de desenvolvimento da for¢ga muscular, de

completar agdes motoras, sob determinadas condi¢des, no mesmo tempo”.

Segundo Barbanti (2011), velocidade é: a) o vetor que descreve a
mudanga na posi¢ao dividido pela mudanga no tempo; b) a razdo tempo na
mudang¢a de posi¢do; c) a derivada de posi¢do como fung¢do do tempo.

Portanto, medida em metros por segundo (1m/s).

68



Observando ainda a tematica conceitual de velocidade, Charro et al.,
(2011) destaca que essa capacidade fisica € uma das mais importantes para o
desempenho do ser humano, porém, ela ndo deve ser tratada de forma
isolada, mas sim considerada como um dos componentes fundamentais para
o bom desempenho fisico e esportivo. Simultaneamente aos movimentos
técnicos e de coordenacgdo especificos, as diversas manifestagbes da
velocidade sdo fundamentais para um melhor éxito nas atividades fisicas e

nos esportes.

Como podemos perceber através das afirmativas conceituais desses
autores, a velocidade tem um papel preponderante nos programas de
preparacdo fisica associada as praticas esportivas em qualquer contexto de
ensino / aprendizagem e treinamento, porém, bem enfatizadas por esses
estudiosos, ndo podemos desconsiderar as demais qualidades fisicas como a
agilidade, que faz parte do foco desse estudo, que vai requerer o bom
trabalho da velocidade para um melhor desempenho das atividades ageis na
pratica do handebol nas aulas de Educacgdo Fisica escolar e no desporto

propriamente dito.

De acordo com Trew e Everett (2014), a velocidade maxima de
contragcdo do musculo é determinada de acordo com seu comprimento, ou
seja, pela quantidade de sarcémeros organizados em séries, o que independe
da area da secgdo transversal. No inicio da agdo muscular, todos os sarcomeros
comeg¢am a se contrair, quase que simultaneamente e com idéntica
velocidade. Caso o musculo tivesse apenas um sarcémero que encurtasse
cercade 1l mm em 0,1 segundo a velocidade de encurtamento seria de 10 mm
/ s. Caso o miusculo tivesse 100 sarcOémeros em série, estes se encurtariam
simultaneamente, com idéntica velocidade, de modo que a velocidade total

de encurtamento do musculo como um todo seriade 1 mm / s.

Os autores ainda destacam, que a velocidade méaxima de
encurtamento de uma tnica ponte cruzada e um sarcomero é determinada
pelo tipo de fibra de fibra e pela atividade da enzima miosina ATPase, o que

parece ndo ser afetado pelo treinamento.
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Portanto, essas consideragdes empiricas sdo de fundamentais
importancias para o presente estudo, levando-se em conta o objetivo de
mensurar as valéncias fisicas Agilidade / velocidade muitos presentes no
desporto handebol nas aulas de Educacdo Fisica Escolar; até entdo
informadas de forma superficial pelo professor da disciplina, mas que podera

tomar um grau de maior importancia quando estes alunos

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que, o handebol é um esporte coletivo e cujo propdsito
consiste num conjunto de atividades progressivas oferecidas ao educando,
onde desenvolvam capacidades motoras basicas, agilidade, como também
podem adquirir valores, atitudes e conhecimentos diferenciados para
favorecer seu desenvolvimento social. A pratica desse esporte nas aulas de
Educacdo Fisica apresenta-se como uma ferramenta pedagodgica necessaria
para produzir uma mudanc¢a dentro de um processo dinamico e transformador
com grande potencial educativo para o ensino e aprendizagem da habilidade

esportiva.

Essa modalidade de esporte postula a busca por objetivos mais
educativos e pedagdgicos aplicados ao esporte de iniciagdo, esquecendo a
concepgdo competitiva do esporte. E direcionado para uma visdo global do
processo de ensino e iniciacdo, onde as habilidades motoras sdo o

denominador comum e a crianga € a protagonista do processo educativo.

Compreende-se, que o educador deve proporcionar as criangas uma
grande autonomia motora que lhes permita adaptar-se a diversas situagdes.
Nao é o movimento que ocupa o lugar central, mas a pessoa que se
movimenta, que realiza uma atividade fisica, ou seja, esta menos interessada
no esporte e mais interessada no atleta. Portanto, o jovem ao praticar

atividades fisicas, sejam elas, educativas, desportivas ou recreativas;
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apresenta indices de aptidao fisica melhores, e; consequentemente uma

melhoria na sua qualidade de vida.
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RESUMO

Este artigo tem o intuito de compreender a importancia da construcdo e
reelaboragdo, atualizagdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) como
elemento norteador nas unidades escolares, em consonancia com as novas
diretrizes legislativas educacionais em nivel nacional e local, essas diretrizes
subsidiam a gestdo escolar no processo de gestdo e de ensino aprendizagem.
Neste sentido a gestdo democratica tem um papel fundamental para que haja
uma elaboracdo e reelaboragdo do projeto pedagdgico coletivo, para que
assim sejam estabelecidos mecanismos legais e institucionais
desencadeando a participagdo social tanto na formulagdo de politicas
educacionais, como nos planejamentos, utilizagdo dos recursos,
investimentos e tomadas de decisdes. Desta forma, a garantir a
universalizagdo do ensino para toda a comunidade escolar esse processo €
um ciclo continuo: elaboragdo, reelaboracdo e o repensar da pratica
pedagdgica.

Palavras-chave: Projeto Politico Pedagdgico. Participagdo. Gestdo Escolar.
Gestdao Democratica.

ABSTRACT

This article aims to understand the importance of construction and re-
elaboration, updating the Pedagogical Political Project (PPP) as a guiding
element in school units, in line with the new educational legislative guidelines
at national and local levels, these guidelines subsidize school management in
the management process and teaching learning. In this sense, democratic
management has a fundamental role in the development and re-elaboration
of the collective pedagogical project, so that legal and institutional
mechanisms are established, triggering social participation both in the
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formulation of educational policies, as well as in planning, use of resources,
investments and decision making. In this way, to guarantee the
universalization of education for the entire school community, this process is
a continuous cycle: elaboration, re-elaboration and rethinking of pedagogical
practice.

Keywords: Political Pedagogical Project. Participation. School management.
Democratic management

1 INTRODUGAO

Esse artigo cientifico tem como objetivo demarcar alguns aspectos
fazendo uma andlise ao abordar a questdo do Projeto Politico Pedagégico
como instrumento norteador da Gestdo Escolar. Trata-se de compreender
esse Instrumento como uma necessidade e ndo como problema. A questdo do
Projeto Politico Pedagdgico se impde como necessidade fundamental no
plano material, no plano histérico-cultural, sim porque o PPP mudou

completamente a forma de gerir uma instituicdo educacional de ensino.

A construg¢ao do PPP é uma das maneiras mais eficientes de progresso
dos individuos que estido inseridos no contexto educacional seja como:
diretor, coordenador, professor, profissional da educac¢do, pais ou aluno.
Possuindo esse discernimento por pressuposto, o processo de construgao,
reelaboragdo desse documento traz um crescimento, um sentimento de
pertencimento a algo maior que é a construcdo da cultura participativa, e a
sua aplicacdo € um beneficio para toda a comunidade envolvida ndo sé para

unidade escolar.

O Projeto Politico Pedagdgico € de responsabilidade em primeiro
lugar do corpo de profissionais que compde a instituicdo escolar, em segundo
plano a comunidade. A instituicdo escolar na pessoa de sua equipe gestora
chama, incentiva a sua comunidade escolar a fazer parte da construgdo ou
reelaboragao do PPP. Falamos, portanto, em uma pratica que evolve a todos

€ a perspectiva da coletividade como tras Veiga (2010):

[...] Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagégico vai além de um
simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas.
O projeto ndo é algo que é construido e em seguida arquivado ou
encaminhado as autoridades educacionais como prova do
cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado
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em todos os momentos por todos os envolvidos com o processo
educativo da escola (VEIGA, 2010 p. 12).

Faz-se necessario, portanto, pesquisar e compreender como esta
sendo proporcionada essa construgdo coletiva desse Documento tdo
essencial. Responderemos quatro questionamentos: 1 Como o Projeto Politico
Pedagoégico influencia a vivéncia da Gestao Democratica? 2 Existe articulagao
entre o PPP e a Comunidade escolar? 3 O Projeto Politico Pedagdgico da
unidade possibilita aos envolvidos construir um sentimento de
pertencimento? 4 Como a gestdo escolar, pedagdgica e administrativa

podem garantir a efetivagdao do PPP?

O presente trabalho propde estudar a importancia do PPP, para o
desenvolvimento da Gestdo escolar, cujo objetivo principal € identificar como
a instituicdo escolar tem cumprido o seu papel de construir em primeiro lugar
o seu Projeto Politico Pedagdgico e se tem feito as reelaborac¢des devidas com
a participacdo da comunidade escolar. Conclui-se que existe um elo forte
entre os conceitos e que, uma vez conhecedor dos conceitos e da implicagao
pratica dos mesmos, escola pode potencializar as relagées com todos os
envolvidos nesse processo e realmente tornar a Gestdo Democratica uma
realidade, sendo assim uma instituicdo cada vez mais relevante para a

sociedade.

2 REFERENCIAL TEORICO

z

E inescusavel explicar sobre quais leis e autores embasamos esse
trabalho. bem como as citagdes empregada nesse artigo cientifico, ou seja, os
escritores estudados e utilizados para a elaboracgao deste trabalho. A primeira
obra estudada foi a Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDBN), ela foi a
percussora no estudo desse tema, essa obra legislativa é muito
esclarecedora, pois, traz um panorama a nivel nacional. A obrigatoriedade do
Projeto Politico Pedagdgico. A Lei 9.394, em seu artigo 12, inciso I, prevé que
os “[...] estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as de
seu sistema de ensino, terdao a incumbéncia de elaborar e executar sua

proposta pedagogica.” (BRASIL, 2021)
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A democratizacdo do ensino passa historicamente por um arcabougo
de leis a comecgar pela Carta Magna Nacional CF/88), o Plano Nacional de
Educacgdo 2014 a 2024 (PNE), A Lei de diretrizes e bases Nacional (LDBN).
Além de alguns autores tradicionais que tratam com maestria sobre esse

assunto.

A Constituicdo Federal de 1988 ainda vigente, conhecida também
como Constitui¢do Cidada € o principal pilar da nossa fundamentagao tedrica
de acordo com essa lei suprema a Educacgao € tratada no Capitulo III, Se¢cao I.
O artigo 206, inciso VI, consagra a gestdo democratica do ensino publico
como um dos principios sob os quais o ensino brasileiro deve ser ministrado.
O principio se justifica porque a educag¢do escolar é um direito inerente, por
exceléncia, aos cidadaos. Assim, a educagdo escolar € assumida pelo Estado

enquanto dever, conforme a norma constitucional a seguir:

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho. Ja artigo 206 se posiciona da seguinte
forma, e nos direciona em concordancia com o artigo anterior nesse artigo

concentramos especial aten¢do ao inciso VI.
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola II -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber; III - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagodgicas, e
coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizagdo dos profissionais
da educacgdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII - garantia de padrao de qualidade. VIII - piso salarial profissional nacional

para os profissionais da educagdo escolar publica, nos termos de lei federal.
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IX - Garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.

(BRASIL, 2021)

Sendo o Projeto Politico Pedagégico um instrumento de autonomia da
escola cuja gestdo democratica deve se fazer presente em todo o documento,
abrindo portas, sendo capaz de romper com as barreiras antes
intransponiveis e burocraticas da educagado. Segundo Veiga (2004, p. 56) “A
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico ndo € um simples colocar de
palavras em papel que atenda a burocracia, mas deve ser um esforco coletivo

que gere um processo de agao-reflexdo-agao”.

Ainda neste pensamento democratico e reflexivo o PPP é um
documento construido na escola para a escola permeado por agdes que o
levem a plena efetivagdo. A Lei de Diretrizes e Bases Nacional estabelece essa
obrigatoriedade, de se construir esse documento com a participagdo de
todos: profissionais da educag¢do e a comunidade escolar. Entdo Em 1996, a
LDBN, Lei n° 9.394/1996, obedecendo ao comando constitucional,
estabeleceu em seu art. 3°, VIII, que o ensino publico deveria obedecer ao

principio da gestao democratica.

Seguindo em busca de fundamentos basilares temos o Plano Nacional
de Educacdo 2014 a 2024: o art. 14 atribuiu aos sistemas de ensino a tarefa de
definir as normas da gestdo democratica do ensino publico na educagao
béasica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: I — participagdo dos profissionais da educac¢do na elaboragcado do
projeto pedagdgico da escola; II — participacdo das comunidades escolares e

local em conselhos escolares ou equivalentes. (CARNEIRO, 2018)

Importantissimo € trazer aqui a meta 19 do atual Plano Nacional de
Educacdo: PNE - Meta 19 Assegurar condig¢des, no prazo de 2 (dois) anos, para
a efetivacdo da gestdo democratica da educagdo, associada a critérios
técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade escolar,
no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido

para tanto.
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As institui¢des educacionais publicas possuem caracteristicas fortes
que as diferenciam das empresas convencionais, pois devem considerar que
o seu trabalho envolve diretamente o desenvolvimento do humano. A escola
que organiza a sua atividade como uma totalidade integrada, a participagao
de todos torna as qualidades individuais explicitas e dimensionadas na
perspectiva do todo organizacional. Quando todo o grupo escolar trabalha
para a aprendizagem do aluno, a responsabilidade com a educagdo é

constante na participag¢ao ativa na escola.

De acordo com o pensamento do grande autor Libaneo (2012, p. 25):

[...] Uma das fung¢des profissionais basicas do professor é participar
ativamente na gestdo e organizagdo da escola contribuindo nas
decisdes de cunho organizativo, administrativo e pedagégico —
didatico. Para isso, ele precisa conhecer bem os objetivos e o
funcionamento de uma escola, dominar e exercer competentemente
sua profissdo de professor, trabalhar em equipe e cooperar com os
outros profissionais.

O gestor deve fazer o levantamento e a mediagao das questdes a
serem discutidas em equipe. Os principais assuntos relativos a dinadmica
escolar devem ser informados e discutidos conjuntamente com a finalidade
de incrementar a corresponsabilidade nesse planejamento estratégico.
Como momentos de partilha de ideias e de experiéncias, deve ser realizado
um diagnoéstico a partir dos dados fornecidos pela pesquisa, explicitar a
realidade da escola para melhor abordar um problema e diagnosticar as suas

causas.

O diagnoéstico tera a extensdo que se julgar mais conveniente.
Todavia, se a escola nunca fez um diagnéstico completo, € bom que o faga
uma primeira vez e o refaca de tempos em tempos. Nesse caso cabe uma
caracterizagdo socioecondémica, cultural, juridica, das condig¢des fisicas e
materiais, do pessoal técnico e docente, do clima da escola, tipo de gestao,

relacionamento com pais e comunidade (LIBANEO 2012, p. 131).

O Projeto Politico Pedagodgico deve trazer em seu texto a identidade
da sua unidade educacional e o compromisso com um determinado tipo de

formacdo humana e busca solugdes alternativas para superar os problemas
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que surgem no trabalho, neste sentido, caracteriza-se por um processo

continuo de construgdo. (VASCONCELOS, 2012, p. 89).

A busca da gestdo democratica inclui, necessariamente, a ampla
participacdo dos representantes dos diferentes segmentos da escola nas
decisdes/a¢des administrativo-pedagdgicas ali desenvolvidas. Nas palavras

de Veiga (2010):

[...] A participagdo ampla assegura a transparéncia das decisdes,
fortalece as pressdes para que sejam elas legitimas, garante o
controle sobre os acordos estabelecidos e, sobretudo, contribui
para que sejam contempladas questdes que de outra forma ndo
entrariam em cogitacao. (VEIGA, 2010, p. 21)

Neste sentido, fica claro entender que a gestdo democratica, no
interior das unidades educacionais, ndo é um principio facil de ser
consolidado, pois trata-se da participagdo critica na construgcdo do projeto

politico-pedagdgico para que a gestdo democratica possa ser uma realidade.

2.1. Como o Projeto Politico Pedagégico influencia a vivéncia da Gestao

Democratica?

A gestdo democratica é um ciclo continuo de mudangas,
principalmente nas estruturas organizacionais. Ideias e praticas passadas
devem ser analisadas e algumas até mesmo excluidas, esse € o contexto do
PPP. Autoritarismo e individualismo ndo cabem neste tipo de gestdo. Deve
haver um processo de mudanga continuo e coletivo envolvendo todos: familia,
governo e comunidades locais e escolar. O diretor tem o dever e a
incumbéncia de descentralizar o poder e distribuir responsabilidades entre

todos.

Condigbes essas que implicam entre outras providéncias, em:
Construcdo cotidiana e permanente de sujeitos sécio politicos capazes de
atuar de acordo com as necessidades desse novo que - fazer pedagogico —
politico, redefinicdo de tempos e espagos escolares que sejam adequados a
participagdo, condi¢des legais de encaminhar e colocar em pratica propostas

inovadoras (CISESKI, 1997, p. 66 e 67).
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Considerando também outros fatores importantes para melhoria na
qualidade do desempenho escolar, pois as condi¢des legais, politicas e
estruturais devem ocorrer em um ambiente favoravel para que este processo
possa acontecer com significancia e se concretizar. Para isso € necessario
também criar condig¢des, o Projeto politico Pedagoégico influéncia de maneira
estrutural e continua a Gestdo Democratica pois, a Gestdo Democratica &

natimorto sem o PPP.

2.2 Existe articulacao entre o Projeto Politico Pedagodogico e a

Comunidade escolar.

O Projeto Politico Pedagdgico faz um chamamento para a necessidade
da participagdo da comunidade escolar, porque Ele é um documento que
precisa ser construido no coletivo, € notério que quando essa agdo coletiva
acontece ha uma influéncia profunda na Gestdo democratica E bem evidente
que, atualmente, a participagdo da comunidade nas agdes da escola torna-se
algo de pertinente relevancia, pois a escola reflete varias dimensdes acerca
do que ocorre fora de seus muros, dessa forma ndo ha como nao haver uma
relacdo entre as instituigdes educacionais e a comunidade onde as mesmas

estdo inseridas.

Diferentemente do passado, onde a escola se fazia autbnoma no que
diz respeito aos processos educacionais, hoje em dia fica dificil conduzir as
praticas pedagdgicas sem o apoio e a participagcdo de todos que formam um

meio social especifico.

Se, todavia, concebemos a comunidade — para cujos interesses a
educacgdo escolar deve voltar-se — como real substrato de um processo de
democratizacdo das relagdes na escola, parece-me absurda a proposi¢cao de
uma gestdo democratica que ndo suponha a comunidade como sua parte

integrante (PARO, 2010, p. 15).

A partir do momento em que a escola, sobretudo a gestdo adquirem a
consciéncia a cerca desses fatos, percebe-se uma urgente relagcdo de

reciprocidade entre a comunidade e a escola, pois dessa maneira a busca de
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solucdes para possiveis problemas sera mais facil tendo em vista que havera
uma parceria entre ambos e assim poderdo ser calcados passos mais largos
rumo a um melhor ensino que nao fique designado somente as instituigcdes
escolares, mas onde a sociedade podera contribuir de forma positiva,
colocando-se a disposi¢do da educagdo e procurando garantir juntamente

com a escola a constru¢do da cidadania através dos processos educacionais.

Como lugar de pessoas e de relagdes, € também um lugar de
representagoes sociais. Como institui¢do social ela tem contribuido tanto para
a manutencdo como para a transformacao social. Numa visdo transformadora
ela tem papel essencialmente critico e criativo (GADOTTI, 2007. p. 11).

[...] A escola ndo deve ser concebida como a detentora de toda
autonomia no que diz respeito a educacdo e nem deve colocar-se
como tal, pois do contrario os desafios encontrados no decorrer do
ensino se dardo numa escala muito maior do que quando a escola
trabalha juntamente com a comunidade levando em consideragao
suas peculiaridades e as contribuigdes que esse trabalho em
conjunto podera trazer para a educagado e consequentemente para o
meio social, afinal por mais que a escola atue sem a participagdo da

comunidade, todo o trabalho realizado se refletira futuramente na
mesma e na proépria sociedade como um todo.

2.3 O Projeto Politico Pedagogico da unidade possibilita aos envolvidos
construir um sentimento de pertencimento?

No contexto de uma gestdo democratica da escola publica, o PPP deve
ser entendido como um dos principais instrumentos para a organizagao do
trabalho e das atividades da escola e, particularmente, para a definigcdo de
sua prépria organizag¢do pedagodgica. O PPP é de fundamental importancia na
implementacdo de uma gestdo democratica. E um grande desafio conseguir
buscar diversos segmentos da comunidade escolar e envolvé-los na
elaboracdo e acompanhamento do projeto pedagodgico, porém quando
conseguimos essa participagdo popular comunitaria, ha também a construgao
do sentimento de pertencimento, pois esse Documento foi construido com a

participag¢do de todos os evolvidos.

O projeto politico pedagdgico, ao se constituir em processo
democratico, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do

trabalho pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagdes
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competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior
da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que
reforca as diferencas e hierarquiza os poderes de decisdo (VEIGA, 2010, p.

1314).

O PPP deve fazer a escola se tornar transparente em sua forma
organizacional, seu poder e seus limites. Todos os envolvidos devem ser
participativos, abertos a mudanc¢as que irdo se encaixando e se adaptando

numa pratica diaria e continua.

2.4 Como a gestao escolar, pedagodgica e administrativa podem garantir

a efetivacao do Projeto Politico Pedagogico?

A construgao de um Projeto Politico-Pedagodgico traz a tona questdes
ligadas a gestdo escolar, englobando as questdes pedagdgicas,
administrativas e financeiras. Esse processo deve ser fruto de discussdes e
deliberagdes feitas por parte dos diferentes membros da comunidade

escolar.

A participa¢do ampla assegura a transparéncia das decisdes, fortalece
as pressdes para que sejam elas legitimas, garante o controle sobre os
acordos estabelecidos e, sobretudo, contribui para que sejam contempladas

questdes que de outra forma ndo entrariam em cogitacdo. (VEIGA, 2010, p. 21

Portanto, para a consolidagdo de um projeto interdisciplinar e
globalizador, a escola necessita desenvolver formas democraticas de
organizagdo, gestdo e funcionamento escolar, dando atengdo a melhoria dos
processos formativos, a utilizagdo transparente dos recursos e a melhoria das
relacdes de trabalho em seu interior. Desse modo, é necessaria a
implementacdo de ag¢des colegiadas articuladas a situagcdes em que o
aprender a pensar nao se dissocie do executar e, portanto, da efetivacdo de

um Projeto Politico-Pedagdgico consistente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho demonstrou a importancia da relagdo entre uma
Gestdo Democratica na elaboragcdo do Projeto Politico Pedagégico, visando
uma parceria de sucesso na busca de interesses coletivo em comum, em
funcdo da necessidade de construir uma instituicdo educacional publica
voltada para a cidadania, buscando a transformac¢ao da realidade educacional

e exercendo a democracia com a participag¢io de todos.

De uma maneira bastante simplificada e resumida, a gestdo
democratica na escola € uma parceria entre a institui¢ao e a comunidade onde
ela estd inserida. Alunos, familias, professores e funcionarios cooperam e
opinam diretamente nos processos de gestdo da instituicdo, de maneira

inclusiva e democratica.

Portanto, os desafios a serem conquistados pela equipe gestora
juntamente com os profissionais da unidade educacional a comunidade, pois,
sem essa participacdo, ndo existe gestdo democratica enfrentam no dia a dia
no ambito escolar é trabalhar no coletivo, tendo como parceria professores,
alunos e pais e com isso possivel a adotar meios democraticos para
construgdo e autonomia da escola e do PPP, tendo em vista uma construgdo
de ensino aprendizagem de acordo com a realidade escola e do meio social
onde a escola esta inserida, fortalecendo entdo agdes sociais da educagao em

todas suas dimensodes.
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RESUMO

O presente trabalho intitulado “Diretrizes nacionais da educa¢do para o
transito no Ensino Fundamental”, objetiva refletir a importancia da tematica
do transito arrolada aos conteudos escolares, uma vez que no transito
executa-se regras e normas estabelecidas para o bem comum da prépria
sociedade e, dentro da escola o assunto fortalece o cuidado e a preservagao
da vida e é tomado enquanto parte da formag¢do da cidadania. A metodologia
adotada € a pesquisa qualitativa a partir de pesquisa bibliografica. As
literaturas e discussdes sobre o assunto levaram-nos ao encontro das
Diretrizes Nacionais de Educacdo para o transito no ensino fundamental
(2004) em que possuem politicas publicas sobre o transito imersos aos
curriculos e espagos escolares reportando e promovendo a reflexdo sobre os
direitos e as responsabilidades com a vida dentro do conceito de ética e
moral. O resultado do presente trabalho assinala que: A educag¢do para o
transito € de sumo significado, pois a escola é uma micro sociedade, assim,
compreendemos que a tematica em questao tornou-se uma diretriz, faz parte
da formacdo de cidaddos e deverd ser trabalhada nas escolas, pois os
estudantes, dentro da idade prevista em lei, utilizardo a interpretacdo e as
vivencias do conjunto de regras sociais do transito e como pedestres
precisam das informagdes das atitudes e comportamentos em meio as vias e
rodovias.

Palavras-Chave: Transito. Diretrizes Nacionais. Educagao.

ABSTRACT

The present work entitled "National guidelines for traffic education in
elementary school", aims to reflect the importance of the theme of traffic
related to school contents, since in traffic rules and norms are implemented
for the common good of society itself and , within the school the subject
strengthens the care and preservation of life and is taken as part of the
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formation of citizenship. The methodology adopted is qualitative research
based on bibliographic research. The literature and discussions on the
subject led us to meet the National Education Guidelines for traffic in
elementary school (2004) in which they have public policies on traffic
immersed in the curriculum and school spaces reporting and promoting
reflection on rights and responsibilities with life within the concept of ethics
and morals. The result of the present work points out that: Education for traffic
is of paramount significance, because the school is a micro society, so we
understand that the theme in question has become a guideline, it is part of the
formation of citizens and should be worked on in schools, as students, within
the age prescribed by law, will use the interpretation and experiences of the
set of social traffic rules and as pedestrians need information on attitudes and
behaviors in the midst of roads and highways.

Keywords: Traffic. National Guidelines. Education

1 INTRODUGAO

A escola € um dos espagos publicos que a sociedade intitula enquanto
orientadora do comportamento humano e sua importancia estd aliada a
formacdo e ao acesso as diversas informag¢des que o cidaddo precisa obter
para uma conduta consciente na sociedade. Pensadores refletem que se com

a escola ja temos poucas informacgdes, imagine sem ela.

Nesse sentido, € na escola que se aprendem sobre saude, ler,
escrever, pensar entre outros campos da vida. Dentre os saberes, a escola, é
aliada ao trabalho da moral e da ética, intitulados de grandiosos conjuntos de
regras que regem a vida em sociedade. Dessa forma trouxemos para essa
discussdo a tematica do transito relacionada ao curriculo da escola. Nesse
trabalho o que nos impulsiona para a discussdo € compreender como o ensino
sobre o transito poderad contribuir para a formacdo da cidadania e quais
assuntos ja estdo no espaco escolar que podem ser tomados para explorada

a convivéncia do ser humano com o transito.

Esta € uma pesquisa qualitativa em que nos valemos da andlise
bibliografica. Na presente pesquisa inquietou-nos investigar: O tema transito
nas escolas promovem quais saberes e atitudes? Pode a educag¢do para o

transito contribuir com a formac¢ao de cidadao conscientes?
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Levantamos as seguintes hipéteses: O ensino sobre o conjunto de
regras do transito € proponente nos curriculos brasileiros. Segunda hipétese:
A proposta curricular trata da cidadania juntamente com a ética e a moral e
evidenciam a educagdo para o transito como uma aliada, talvez o professor

ndo foque no assunto, mas o aborda nas entrelinhas dos discursos.

Atribuimos a estas hipoéteses as respostas: A escola enquanto espago
formativo sdo orientadas pelo governo federal a abordar as questdes do
transito em seu curriculo de forma interdisciplinar e ¢é trabalhado

paralelamente em varios dialogos na escola.

Os objetivos especificos nesse trabalho sdo: Analisar como a
discussdo sobre o transito nas escolas podem contribuir para uma sociedade
mais segura no que tange a locomocg¢ao das pessoas e no cuidado com a vida;
compreender em que aspectos o ensino sobre o transito promove a
cidadania; averiguar a relevancia da tematica e se a mesma fortalece a
seguranc¢a da sociedade uma vez que transito e escola se relacionam as

pessoas que locomovem-se a todo tempo.

Diante do exposto, o resultado dessa discussao pondera que o transito
faz parte da vida e faz parte da formagdo do sujeito/alunos éticos que
obviamente desencadeardo um cidaddo consciente que contribuira para
diminuir as tragédias que ceifam vidas todos os dias nas ruas e estradas

brasileiras.

2. DESENVOLVIMENTO: TRANSITO - UMA DISCUSSAO NECESSARIA EM
TODO LUGAR

7

A metodologia que alicergca esse trabalho é a pesquisa qualitativa
através da pesquisa bibliografica, em que propomos uma discussdo das
tematicas que emergem nessa relagdo de homens e maquinas, a importancia
do tema traz evidéncias que se temos uma sociedade com educag¢do para o
transito, logo teremos um povo que valoriza a vida e preocupa-se em ensinar

em todos os espacgos as regras que conduzem a sociedade. Nosso material de
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analise bibliografica que da suporte a essa discussao sdo as leis e diretrizes

federais brasileiras oriundas do Departamento Nacional do Transito.

A partir do acesso aos meios de transporte o ser humano teve acesso as
escolas e faculdades que antes eram inacessiveis aos que ndo possuiam meios
de locomogado individual. As pessoas mais que nunca vivem em uma sociedade
aliada a tecnologia e isso inclui as carrogas, os trens, os metrds, os bondes, os
onibus, os carros, as motocicletas e bicicletas. Os carros e meios de conduc¢ao
atualmente sdo de uso popular devido a uma grande mudan¢a de mentalidade

social.

[...] Apés a Segunda Guerra Mundial, o automével particular
converte-se em fenémeno de massa em todo o mundo. Ele torna-se
artigo de consumo e simbolo de status social, impulsionado pelo
forte aparato de propaganda das economias capitalistas, que
destacam a mobilidade individual e a prosperidade material sem
precedentes. A produgao mundial anual de automoéveis cresceu de
11 para 53 milhdes entre 1950 e 1995 (Tapia-Granados, 1998). Entre
1970 e 1988, nos Estados Unidos da América (EUA), o volume do
trafego aumentou de 1,78 trilhdes de km percorridos por veiculos
para 3,24 trilhdes (Roberts, 1995). O aumento da frota de veiculos
tem sido mundial, mas, em geral, o sistema viario e o planejamento
urbano ndo acompanharam este crescimento. Além da poluigdo
sonora e atmosférica, o aumento do tempo de percurso, os
engarrafamentos, sdo responsaveis pela crescente agressividade
dos motoristas e pela decrescente qualidade de vida em meio
urbano (MARIN, 2009, p. 16).

Modernidades que estdo a servigo do homem sendo uma extensao de
seu corpo, pois alia-se a uma vida mais agil, propiciando qualidade de vida e
rapidez na producgdo e entrega de produtos encurtando as distancias e
possibilitando acesso a escola, acesso a saude, avangos sociais e econdémicos
dos seres humanos, por outro lado essa mesma modernidade é responsavel
por violéncia e Obitos em grande escala. Para Wisner (1994) o ato de dirigir
como uma atividade, semelhante ao gesto laboral, onde se insere pelo menos
trés aspectos: fisico (fisiolégico e ambiental), cognitivo (perceptivo) e

psiquico (significado do sofrimento atribuido).

Neste sentido, sendo os meios de transporte arrolados a vida do ser
humano a partir da revolugdo industrial (1799), este passou-se a fazer parte

do desenvolvimento social, tornou-se uma necessidade emergente, assim
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necessitou-se regular as regras sobre como conviver junto as maquinas
exigindo uma tomada de consciéncia sobre o comportamento ético
necessario para preservar a vida, pois a vida e o transito sdo binarios
inseparaveis na pés moderna, ndo ha retorno ao pensamento medieval entre

carrogas e cavalos.

O ser humano construiu uma evolugdo grandiosa e os limites do
homem e as maquinas necessitam passar pela discussdo em todos os locais,
inclusive na educacdo escolar, sendo uma microssociedade € um dos espagos
mais significativos para fomentar o debate da defesa pelo respeito a vida no

coletivo.

Todos os dias assistimos nos canais de televisdao que pessoas morrem
mais no transito do que de patologias e as causas dessas mortes em grande

maioria envolvem a imprudéncia no transito.

[...] No Brasil, cerca de dois tergos dos leitos hospitalares dos
setores de ortopedia e traumatologia sdo ocupados por vitimas de
Acidente de Transito, com média de internacdo de vinte dias,
gerando um custo médio de vinte mil délares por ferido grave. O
Departamento Nacional de Transito (DENATRAN) registrou, em
1994, mais de 22 mil mortes no transito no Pais e mais de 330 mil
feridos. O custo anual estimado ultrapassa trés bilhdes de ddlares
((MARIN, 2009, p. 16).

Nessa senda, o comportamento no transito reflete a cultura sobre o
assunto, traduzindo de alguma forma a falta de formagdo e orientagdo das
pessoas, isso implica em auséncia de tomada de consciéncia sobre os perigos
que existem nas vias, avenida, rua e rodovias, e, os custos em termos de

gastos publicos com a imprudéncia eleva-se de forma assombrosa.

Pessoas e carros transitam no mesmo espago, para alguns as vezes
ndo had um conceito formado sobre os agravantes dessa convivéncia, nessa
direcdo compreende-se que se as pessoas ndo forem educadas para
conviverem seguramente com/no transito, a sociedade transformar-se-a em

um caos.
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Consta-se em lei os objetivos do Sistema Nacional de Transito

brasileiro:

Art. 6°. Sdo objetivos basicos do Sistema Nacional de Transito:
I - estabelecer diretrizes da Politica Nacional de Transito, com vistas
a seguranga, a fluidez, ao conforto, a defesa ambiental e & educagédo
para o transito, e fiscalizar seu cumprimento;
II - fixar, mediante normas e procedimentos, a padronizagdo de
critérios técnicos, financeiros e administrativos para a execug¢do das
atividades de transito;
III - estabelecer a sistematica de fluxos permanentes de informagdes
entre os seus diversos érgdos e entidades, a fim de facilitar o
processo decisério e a integracdo do Sistema (Cédigo Nacional do
transito brasileiro, Lei N° 9.503, de setembro de 1997).18

Emerge-se no sistema de transito a importancia da escola no
fortalecimento desse debate, pois na mesma concentram-se jovens e
adolescente que serdao os futuros condutores de carros e outros. Logo, a
escola é forte aliada a tomada de consciéncia sobre o conjunto de regras que

existem no transito, os quais podem evitar obitos e deficiéncias fisicas.

Tomando os dados estatistico como indicadores, percebe-se que:

[...] Os 6bitos por acidente no transito tiveram um rapido crescimento
entre 2000 e 2010, passaram de 28.995 para 40.989, com um aumento
de 41,4%; Na ultima década, os quantitativos cresceram na quase
totalidade das UFs, salvo no Rio de Janeiro, que teve uma queda de
11,6%. Em diversos Unidades Federativas, o crescimento foi acelerado
(WAISELFISZ, 2012, p. 15).

Pessoas morrem no transito por fatores diversificados entre eles:
imprudéncia, alcoolismo, desatengdo e falta de tomada de consciéncia que o
espag¢o das vidas deve ser utilizado respeitando-se os direitos do outro, assim
fica evidente que a mudanga de mentalidades poupara desastres
desnecessarios e a escola € uma fortalecedora dessa mudanca. Os debates da

importancia do transito nas escolas promovem saberes e atitudes.

O Cédigo de Transito Brasileiro (CTB), Lei n. 9.503, de 23 de setembro
de 1997, que passou a vigorar a partir de 22 de janeiro de 1998, é
considerado como um dos cédigos mais avangados do mundo, pois
trouxe consigo muitas inovagdes. Uma das mais significativas é que,
pela primeira vez, o cédigo traz um capitulo exclusivo a educacgdo,

18https://WWWZ.camalra.leg.blr/legin/fed/lei/ 1997/1ei-9503-23-setembro-1997-372348-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em 17 de outubro de 2021.
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determinando, entre outros aspectos, a implementacdo da educagdo
para o transito em todos os niveis de ensino (DENATRAN, Portaria
n.147, 2009).

Um dos documentos importantes que revelam a importancia do tema, nao
apenas para evitar acidentes, mas para a formacdao de cidaddos estdo nas
“Diretrizes Nacionais da Educag¢do para o transito no ensino fundamental”
dispositivo este, publicado no ano de 2004 e utilizado como base de dados no
referido artigo, na qual compreendemos que em uma década da publicacdo
dessas diretrizes as escolas estdo orientadas a utilizar as diretrizes do governo

federal na instrugao da relagdo dos cidadao com os meios de condugao.

[...] Para atender ao disposto no CTB, o Departamento Nacional de
Transito (Denatran) elaborou estas Diretrizes Nacionais da Educagéo
para o Transito, cuja finalidade é trazer um conjunto de orientagdes
capaz de nortear a pratica pedagdgica voltada ao tema transito [...].
Por isso, este documento pretende oferecer aos professores a
oportunidade de desenvolver atividades que tragam a luz a
importancia da adogdo de posturas e de atitudes voltadas ao bem
comum; que favorecam a andlise e a reflexdo de comportamentos
seguros no transito; que promovam o respeito e a valorizagdo da
vida (DENATRAN, Portaria n.147, 2009).

As Diretrizes Nacionais da Educag¢do para o Transito (2009) promovem
reflexdes e atividades a serem desenvolvidas dentro da sala de aula em uma

proposta de consciéncia aos pedestres e motoristas.

2.1 Analise das Diretrizes Nacionais da Educagdo para o Transito (2009)

No ano de 2009 um passo foi dado rumo a valorizagao da vida no transito,
e como aliada a esse processo de valor e respeito, a escola, foi arrolada pelo

governo federal enquanto parte dessa valorizagao pela vida.

[...] A escola, como espago determinante a apreensdo, a
compreensdo, a analise e a reflexdo da realidade torna possivel a
acdo dos alunos como sujeitos histéricos, pois ndo hd democracia
sem participagdo. E, para viver em uma sociedade verdadeiramente
democratica é necessario exigir os direitos conquistados; conhecer
e respeitar as leis; agir com consciéncia e responsabilidade e
acompanhar as transformagdes do mundo, num processo de
aprendizagem permanente. A inser¢ao do tema transito no curriculo
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escolar requer, portanto, agdes educativas permanentes que
transcendam a aprendizagem de regras, normas e leis de transito. E
possivel ensinar a uma crianga como atravessar uma via de forma
segura. Entretanto, além deste ensinamento, podem ser criadas
situagdes que mostrem como ajudar uma pessoa portadora de
deficiéncia a atravessar a via, por exemplo. Logo, a inser¢do do tema
trnsito nas areas curriculares deve ir além de ensinar o que fazer;
deve ensinar como ser. Trabalhar em favor de uma educagdo para a
vida, que contribua para o desenvolvimento das pessoas em sua
socializa¢cdo no espaco publico é o grande desafio e o compromisso
a ser assumido pelos professores (DENATRAN, Portarian.147, 2009).

Interessante ressaltar que a organizacdo dessa associacdo de transito
verso escola possui uma sistematizagdo nas Diretrizes (portaria, n. 147, 2009),
sendo estudos de lugares, estudo das cidade e seu desenvolvimento, o direito
de ir e vir, as linguagens do transito, seguran¢a no transito, convivéncia social
no transito, respeito ao espago publico e ao patriménio cultural; educagdo no
transito: dar a vez; ceder o lugar; ajudar as pessoas; evitar conlflitos;
consequéncias do uso de bebida alcodlica e de substancias psicoativas tanto
para condutores quanto para pedestres; o estudo da interdependéncia entre
transito e violéncia; a reflexdao sobre menores ao volante; a analise das causas
dos acidentes de transito; a responsabilidade dos condutores de veiculos em
relacdo aos pedestres e a andlise de casos reais relacionados a acidentes e

brigas no transito, divulgados pela midia.

Diante do que foi exposto nas Diretrizes acima, fica notavel que realmente
as tematicas sobre o transito ndo de desassociam dos temas escolas, havendo
uma relacdo realmente préxima, pois o ser humano esta dentro da casa e fora
dela, e em ambos os lugares ele precisa de atitudes coletivas e entender seu

lugar e o espago do outro.

[...] O sistema de transporte, em particular a predominancia do uso de
veiculos privados, impde um custo a sociedade considerado cada vez
mais inaceitdvel. A poluigdo ambiental causada pelo trafego de
veiculos é agora um dos principais fatores negativos a qualidade de
vida em cidades industrializadas. Assim, influenciar a escolha do modo
de transporte e controlar a necessidade por mobilidade tornam-se um
desafio as politicas de transito e transportes (HOFFMANN, 2005, p. 17).

Acima estdo descritas as ricas possibilidades de discussdes que as escolas
podem mediar dentro do préprio curriculo de forma a abarcar o assunto de

forma contextualizada trazendo significados aos alunos, uma vez que o mesmo

92



faz parte do transito em todo momento de sua existéncia, porém esse fazer
parte, como afirma Hoffmann (2005) trouxe consequéncias a qualidade de vida
dos cidadaos, necessitando refletir as formas que o homem possui para

minimizar os dados nos aspectos ambientais e sociais.

Como na escola concentram-se mais de mil pessoas por unidade, utiliza-la
nessa sensibilizagdo sobre os impactos sociais, ambientais e psicolégicos é uma
estratégia inteligente, pois se desde a infancia, como traz as diretrizes, a escola
contribuir para a consciéncia social das regras e condutas, a sociedade tornar-

se-a um ambiente mais agradavel e seguro.

[...] A inclusdo do transito como tema transversal tem como
objetivos: I - priorizar a educagdo para a paz a partir de exemplos
positivos que reflitam o exercicio da ética e da cidadania no espago
publico; II - desenvolver posturas e atitudes para a construgao de um
espaco publico democratico e equitativo, por meio do trabalho
sistematico e continuo, durante toda a escolaridade, favorecendo o
aprofundamento de questdes relacionadas ao tema transito; III -
superar o enfoque reducionista de que a¢des educativas voltadas ao
tema transito sejam apenas para preparar o futuro condutor; IV -
envolver a familia e a comunidade nas a¢gdes educativas de transito
desenvolvidas; VI - contribuir para mudan¢a do quadro de violéncia
no transito brasileiro que hoje se apresenta; VII - criar condi¢gdes que
favoregam a observacdo e a exploracdo da cidade, a fim de que os
alunos percebam-se como agentes transformadores do espago onde
vivem. Para que o tema transito possa ser implementado com éxito
no Ensino Fundamental é muito importante adotar procedimentos,
considerando: I - o planejamento de atividades que promovam a
analise, o debate e a reflexdo sobre diferentes situagdes
relacionadas ao transitar humano; II - o uso do ambiente real de
circulagdo (a cidade) como principal recurso educativo para o
exercicio da cidadania no transito; 3 III - a produgdo e a socializagdo
de conhecimentos relacionados ao tema a partir do incentivo a
pesquisa, a leitura e a escrita, a criatividade, a troca de ideias e de
experiéncias; IV - a promog¢do do envolvimento da familia e da
comunidade em atividades voltadas ao tema; V - a execugdo de
acdes e a utilizacdo de recursos educativos que expressem as
concepgdes adotadas nesta publicagdo (DENATRAN, Portaria n.147,
2009).

As Diretrizes do DENATRAN destacaram ainda que a presente portaria
vem ao encontro dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
(PCN, 1997) que determina que, conforma a realidade de cada lugar, as escolas
podem delegar os temas transversais, dentre eles o trnsito € uma excelente

sugestdo. Assim, visto de forma ampla, o tema transito promove uma vasta
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discussdao dos modos de vida em sociedade e o quanto somo corresponsaveis

para que flua de forma segura e digna.

CONCLUSAO

Ao iniciarmos o presente trabalho levantamos as seguintes hipoéteses:
O ensino sobre o conjunto de regras do transito € proponente nos curriculos
brasileiros. Segunda hipétese: A proposta curricular trata da cidadania
juntamente com a ética e a moral e evidenciam a educag¢do para o transito
como uma aliada, talvez o professor nao foque no assunto, mas o aborda nas
entrelinhas dos discursos.

O resultado do presente trabalho assinala que a educagdo para o
transito € de suma significado, pois a escola € uma microssociedade, assim,
compreendemos que a tematica em questdo tornou-se uma diretriz, por
contribuir grandemente com a formacdo de cidadaos.

As Diretrizes do transito devem ser trabalhada nas escolas, pois os
estudantes, dentro da idade prevista em lei, utilizardo a interpretacdo e as
vivencias do conjunto de regras sociais do transito e como pedestres
precisam das informagdes das atitudes e comportamentos em meio as vias e
rodovias. Com esse propodsito o DENATRAN criou a portaria n. 147 de 02 de
junho 2009 que rege as possibilidades e abordagens do tema ‘“transito”
dentro das unidades escolares brasileiras, assim conclui-se que a tematica &
de relevante e carregada de significados e que contribui em prol de uma
sociedade mais segura, capaz de mudar o comportamento mediante atitudes
e escolhas conscientes, dentro de uma relagdo de respeito mutuo e trabalho
coletivo pela protecdo a vida, estejam as pessoas a pé ou motorizados, todos
necessitam compreender o conjunto de regras que existe nessa liberdade de

ir e vir.
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RESUMO

Este trabalho mostrara a importancia da musica na vida do individuo, mas
principalmente na vida da crianca nas fases iniciais e com dificuldades de
aprendizagem, fazendo com que, memorize as musicas da infancia e leve para
a vida adulta, que o ato de cantar também é viver constantemente feliz.
Ajudando o psicopedagogo nas suas rotinas diarias com as criang¢as. A musica
também ¢é brincar com as palavras e faz a vida dessas criangas especiais em
tratamento, serem mais leves. Pois, quando a crianga comega a aprender as
musicas tudo para ela é diversdo e consequentemente seu aprendizado flui.

Palavras-Chave: Aprendizado. Musica e Vida.

ABSTRACT

This work will show the importance of music in the life of the individual, but
mainly in the life of children in the initial phases and with learning difficulties,
doing how to memorize the music of childhood and light for adult life, which I
also have to sing live constantly happy. Helping the educational psychologist
in their daily routines with the children. To music I also jump with the words
and face the life of these special children in treatment, we will be more mild.
Well, when a child begins to learn music, everything is fun for her and
consequently she learns fluidly.
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1. INTRODUGCAO

Este artigo tem como objetivo apresentar a musica como vida para o
ser humano, e como utilizar a musica, fazendo com que a crianga e o professor
usem a musica como um meio para o ensino e a aprendizagem. O artigo tera
como incentivo para uma abordagem melhor nessa fase da vida da crianca.
Levar as criangas a cantar as cantigas que ja perduram ao longo dos anos e

que muitas vezes deixaram de cantar as criangas na atualidade.

As cantigas serdo apresentadas de forma clara e conhecida para
todos, pois ensinar cantigas € algo que vem de casa pelos pais e avds e assim
a crianga vem para a escola e para as terapias com a disposi¢cdo de aprender
as cantigas e as mausicas. O propésito € trazer para as criancas a ludicidade

através de musicas no cotidiano.

2. A MUSICA NO COTIDIANO ESCOLAR

A musica ¢ a inteiragdo do ser humano com a vida, desde da barriga
de uma made a crianga ouve os sons. A musica traz saude para o corpo para a
alma. Conforme Brescia (2003, p.41): “A investigagao cientifica dos aspectos
e processos psicoldgicos ligados a musica € tdo antiga quanto as origens da
psicologia como ciéncia”. Em algumas empresas, hospitais e escolas a musica
tem sido cura e alivio para enfrentar os problemas do cotidiano. Em algumas
empresas privadas e 6rgaos publicos ja se fazem coral, para apresentar para
a propria empresa e também fora, isso tal forma alivia a alma do ser humano

tirando assim a tensao do trabalho.

Cantar é algo sobrenatural, a crianga, ou o adulto que canta e ouve a
musica desenvolve seu cérebro com mais facilidade para desenvolver a

outras atividades, como diz Gregori (1997). Ao chegar em uma festa a musica
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€ a primeira a chegar, pois ouvir uma mausica é estar preparado para sentir
todas as emocgdes possiveis de sentimentos e de lembrancgas, pois a vida nos
leva a ir além da musica. A musica educa qualquer ser humano, acalmando e

desenvolvendo suas agdes e reagdes.

Segundo Brescia (2003) afirma que cantar pode um 6timo
companheiro de aprendizagem, contribui com a socializagdo, na

aprendizagem e descobertas do mundo.

E cantar também pode ser uma forma de compreender a vida. A
musica também pode ser uma forma das pessoas lidarem com os problemas
e com a agressividade. A musica é uma forma de vida, um estilo a ser vivido
e ser estudado. A harmonia dos sons e dos ritmos transforma qualquer
tristeza, a da alma, do corpo e do coragdo. Nos dias atuais, o fone de ouvido é
utilizado de forma quase indispensavel, numa corrida, em atividades fisicas.
A integracdo dessa musicalidade na vida da crianga gera grandes
expectativas, quando ele levar para casa toda a musica vivenciada na
educacao infantil, se lembrando dos momentos junto com as brincadeiras se
integrarem com as musicas apresentadas pelas professoras ou tias da

Educacao Infantil.

Gordon pesquisa o desenvolvimento de criangas de um més de idade
a trés anos, e suas investigagdes se focam na Teoria da aprendizagem Musica,
tipos e estagios de audigdo, aptiddo musical em desenvolvimento e
estabilizada, e ritmo e movimento na musica. Nesse contexto podemos
através dessa pesquisa a observar o desenvolvimento da crianca

constantemente através da musica nessa fase de sua vida.

A mausica para a crianga € sentida, principalmente nas cangdes de
ninar, onde as criangas sentem o amor e o carinho da mae através da musica,
também é sentida no seu choro, quando os pais colocam musicas somente
com toques e melodias para acalmar. Porém o contrario também é
verdadeiro, quando os pais ouvem mausica agitadas as criangas se agitam e se

manifestando através dessa musica.
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Gordon também enfatiza, a importancia dos pais e professores
cantarem e entoarem para as criancgas, ao invés de colocarem estimulos

gravados: “ é ridiculo pensar que as criangas poderdo aprender a falar o
idioma de sua cultura ouvindo gravag¢des ao invés de ouvir pessoas falando

para ela” (Gordon, 2003).

Segundo esse autor entende que a fala e o cantar de uma professora
ou do pai ou da mae reflete e faz com a crianga aprenda mais do que a
reproducado das musicas ouvidas e reproduzidas cantadas o tempo todo pela

midia.

2.1. A Musica como ludico

A mausica se apresenta de diversas formas na educac¢do infantil,
podemos identificar isso na escola na hora do lanche, nas comemorac¢des de
sala de aula e também das datas comemorativas. Em casa a relagdo das
criangas com a musica, ndo € diferente, pois as mesmas de volta para ela

dando significado a cada brincadeira.

A musica também nesse contexto faz com que os pais, e os avés e tios
se aproximem mais delas para ouvirem suas musicas de criangas. Elas vivem

e tem um contato nitido com a musica. (Brasil, 1998) diz que:

[...] O ambiente sonoro, assim como a presenga da musica em
diferentes e variadas situagdes do cotidiano fazem com que os
bebés, e criangas iniciem seu processo de musicalizagdo de forma
intuitiva. Adultos cantam melodias curtas, cantigas de ninar, fazem
brincadeiras cantadas, com rimas, parlendas, reconhecendo o
fascinio que tais jogos exercem. (BRASIL, 1998. p. 51).

Nesse contexto, Nogueira (2003) afirma que:

[...] Os seres humanos em praticamente todos os momentos de sua
trajetéria neste planeta através da musica, podem transcender
mundos, seja aonde estiver, e isso para crianga € maior ainda, pois
a mesma cria, recria, repensa a musica de forma ilustrativa,
colocando vida e alegria no que estd ouvindo e cantando”. O autor
quer demonstrar que a conversa move qualquer ato de musicalidade
(NOGUEIRA, 2003, p. 01.)
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Quando trabalhamos a musica na escola, temos que considerar que a
crianga chega com um repertério proprio ensinado pelas pessoas que elas
convivem no seu cotidiano, trazendo ainda mais conhecida sua histéria sobre
a musica. E preciso que a crianga olhe para esse mundo musical e faca dele
uma disciplina constante para lidar com os problemas da vida de forma
engragada, pois a musica ela tem essa capacidade de proporcionar através

do ouvir da escrita e da leitura.

A crianga que frequenta uma igreja, por exemplo, vird com um
repertério de louvor, e ela geralmente quer cantar para mostrar para o colega
que sabe dessa musica mais do que os outros. Na oragdo da manhd, por
exemplo, a musica serd de grande valia para crian¢a, quando pedida para
cantar em voz alta, dando significado, colocando um microfone na mao da
crianga, ela assim se sentird muito amada pelo ato de sua professora deixa-la

cantar para todos ouvir e assim consequentemente aplaudi-la.

Na educagdo infantil a musica tem um significado muito grande,
fazendo com que a crianga se aproxime todos os dias dando assim um

sentimento sempre vivo nas letras.

E preciso explicar para a crianca o significado da musica na vida dela,
e também sobre a letra dessa musica dando a ela a liberdade de falar o que
entendeu sobre o que ouviu nas atividades tanto lidica quanto de escrita e

leitura seja visual ou ndo.

Por exemplo a musica a casa de Vinicius de Moraes:
Era uma casa
Muito engracada
N3&o tinha teto
N&o tinha nada
Ninguém podia
Entrar nela, nao
Porque na casa
N3&o tinha chdo
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Ninguém podia
Dormir na rede
Porque na casa
N3&o tinha parede
Ninguém podia
Fazer pipi
Porque penico

N3o tinha ali.

Essa mausica traz uma imagem na cabec¢a da crianca tdo grande, que
mesmo sem a visualizagdo da casa e de como era a casa, a crian¢a comecga a

imaginar de como era.

E nesse momento, a professora podera pedir varios desenhos e

explica¢cdes em relacdo a musica projetada pela infancia daquela crianca.

Trabalhar com musica no ensino e aprendizagem da criang¢a dentro
da escola e fora dela é dar para a crianga a oportunidade de crescer
constantemente em suas percepc¢oes e sensibilidades € também fazer com
que o professor execute o que planejou de forma eficaz ao seu
desenvolvimento, e que as musicas sejam escolhidas mediante o que sera
falado naquela aula. A musica € uma forma de proporcionar na vida da crianga
a maior das aprendizagens do seu consciente com a realidade. Brito (2003)
diz:

[...] Ensinar musica, a partir dessa Optica, significa ensinar a
reproduzir e a interpretar musicas, desconsiderando as
possibilidades de experimentar, improvisar, inventar como

ferramenta pedagdgica de fundamental importincia no processo de
construgdo do conhecimento musica (BRITO 2003, p. 52).
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2.2. Praticas Cantadas

O coral, por exemplo, € uma maneira de utilizar na educacdo infantil
grande éxito, a musica € cantada por uns grandes numeros de cantores,
causando assim a harmonia na sala. Geralmente as linhas melédicas do coral
ndo exigem de seus cantores a técnica vocal que € exigida de um solista vocal.
Sob esse aspecto, a aria para quatro cantores, por exemplo, € considerada

uma aria para quatro solistas.

O coral pode ser formado somente por criangas, por homens, por
mulheres, ou ainda por todos juntos, podendo ser convidados os pais para
cantarem com os seus filhos. Podendo ter diversas formagdes. Pode contar
com um acompanhamento musical ou ndo; neste segundo caso, dizemos que
se trata de um coral a capela. As formac¢des e denominac¢des possiveis sdao
muitas, no entanto, o mais comum € o coral em que figurem vozes masculinas
e femininas divididas em duas partes cada: graves e agudas, totalizando,
assim, um conjunto vocal em que se cantam pecas musicais e quatro vozes
distintas, as quais se harmonizam entre si. Assim, como um grupo instrumenta,
se o numero de pessoas que atuam musicalmente é grande, faz-se necessaria
uma pessoa que coordene todo o grupo no que haja exata ordenagado
temporal e expressiva pe¢a musical que executam; esse coordenador é

chamado de regente ou maestro.

Para utilizar e vivenciar esse coral € preciso citar a voz como um
instrumento, de riqueza na vida de uma crianga, ou melhor de um ser humano,
€ uma riqueza natural de nosso corpo, € como um instrumento musical, que
carregamos conosco € que a maioria das pessoas ndo sabe usar bem. A
cancgdo também é uma forma musical de ordem antiga e profana. E uma das
mais produtivas para trabalharmos em sala de aula, uma vez que a musica tem

como forte aliada a expressdo verbal da letra que a acompanha.

Porém muitas pessoas, quando utilizam a cang¢do, estudam apenas a
sua letra, esquecendo-se de que ela é material mais especifico da area de
literatura do que propriamente da musica. Portanto, o professor deve

observar igualmente as caracteristicas particulares das melodias, harmonias,
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ritmos, arranjos, quando propor aos seus alunos uma atividade envolvendo
uma cangdo. O professor deve ensinar a crianga a fazer uso da letra de cada
cancdo, mas nao se esquecendo de trabalhar com seus aspectos musicais. A
selecdo de cada cangdo a ser trabalhada em classe com os alunos cabe a cada
professor, as cangdes podem ser cantadas em rodas, em pé, sentadas e até
mesmo movimentando o corpo. Existem muitas can¢des antigas, como de
ninar, de pular e de se alegrar, para ser trabalhada em sala, usando a pratica

e explicando o que é cangdo e cantando. Por exemplo:

Ciranda, cirandinha,
Vamos todos cirandar,
Vamos dar a meia volta,
Volta e meia vamos dar.
O anel que tu me deste,
Era vidro e se quebrou,
O amor que tu me tinhas,
Era pouco e se acabou.
Por isso menina agora
Entre dentro dessa roda,
Diga um verso bem bonito

Diga adeus e va embora

A outra cancdo também conhecida, nas apresentagdes das criangas na
educacdo infantil. A linda Rosa Juvenil, que o professor, pode transformar essa
musica em teatro, dando vida, a ela, junto com os meninos e as meninas,
fazendo com que os mesmos se interajam através dessa cang¢ao usada ha anos

atras, que nao sai de moda, mas que cria e recria através dos anos. E nisso é
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possivel fazer cartazes para essa apresentagdao convidando os pais e ver e
visualizar uma forma de utilizar a voz como pratica rica e eficaz cantando e
encenando as cangdes que fizeram histéria na vida de muitas criangas que

hoje sdo adultos e ensinam seus filhos através delas.

A linda Rosa juvenil, juvenil, juvenil
A linda Rosa juvenil, juvenil
Vivia alegre no seu lar, no seu lar, no seu lar
Vivia alegre no seu lar, no seu lar
Um dia veio uma bruxa ma, muito ma, muito ma
Um dia veio uma bruxa ma, muito ma
E adormeceu a Rosa assim, bem assim, bem assim
E adormeceu a Rosa assim, bem assim
E o tempo passou a correr, a correr, a correr
E o tempo passou a correr, a correr
O mato cresceu ao redor, ao redor, ao redor
E o mato cresceu ao redor, ao redor
Um dia veio um belo rei, belo rei, belo rei
Um dia veio um belo rei, belo rei
E despertou a Rosa assim, bem assim, bem assim

E despertou a Rosa assim, bem assim

E tudo ficou bem feliz, bem feliz, bem feliz

E tudo ficou bem feliz, bem feliz

E ndo poderiamos de esquecer um classico antigo nas musicas a
musica Atirei o pau no gato, cantado, parodiada e imitada por muitos, que

lembra da infincia de qualquer crianga.

Atirei o pau no gato to
Mas o gato to
N&o morreu reu reu

Dona Chica ca
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Admirou-se se
Do miau, do miau
Que o gato deu

Miau

Por meio da mausica € possivel exercitar toda a estrutura da educacgao
infantil, além de ser ludico e prazeroso as criangas se manifestam através das
cangdes, das cantigas de roda, das dangas, teatro etc. As atividades musicais

na escola podem ter objetivos preventivo, nos seguintes aspectos:

v Fisico: oferecendo atividades capazes de promover o alivio de tensdes
devidas a instabilidade emocional e fadiga;

v Psiquico: promovendo processos de expressdo, comunicagio e
descarga emocional através do estimulo musical e sonoro;

v Mental: proporcionando situagdes que possam contribuir para estimular
e desenvolver o sentido da ordem, harmonia, organizacdao e

compreensao.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, como pesquisa para outras que possam surgir sobre o
ensino da mausica, para criangas maiores, adolescentes e para as salas de
adultos. A musica esta presente em todos os momentos de nossas vidas,
porém na vida da crianga durante esse trabalho foi mostrado que a musica
transcende alegria, motivagdo de ter um futuro melhor através das cangdes

de cada crianga.

E possivel entendermos que a musica precisa ser sonhada,
concretizada, para que os docentes e os discentes vejam a grandeza de

manter as musicas ricas, através das salas de aula, e também tirar a musica de
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somente da escola, mas levando assim para que possa ser exposta nas datas

importantes de sua escola, e também vivenciadas.

Podemos conhecer o que os psicopedagogos expdem sobre a musica
e como podemos utiliza-la em sala de aula ou como terapia. Além disso, nos
da a entender que os autores falam sobre a musica e ddo sugestdes de como

trabalhar com a mesma.

Por fim, este artigo mostra o caminho que se abre como possibilidade

de sucesso no processo ensino-aprendizagem.

REFERENCIAS

BRESCIA, Vera Lucia Pessagno. Educagido Musical: bases psicoldgicas e
acao preventiva. Sdo Paulo:Atomo,2003.

BRITO, T.A. A Musica na Educacao infantil — propostas para a formacdao
integral da crianga. Sdo Paulo: Editora Petrépolis, 2003.

GREGORI, Maria Lucia P. Misica e Yoga Transformando sua Vida. Rio de
de Janeiro: DP, 1994.

GORDON, Edwin E. Teoria de Aprendizagem Musical - Competéncias,
Conteudos e Padrdes. Lisboa: Fundag¢ao Calouste Gulbenkian, 2000.

GODINHO, José Carlos. O Corpo na Aprendizagem e na Representagcdo
Mental da Musica. In.:ILARI, B. S. (Org.). Em busca da mente musical.
Ensaios sobre os processos cognitivos em musica- da percepcao a
producdo. Curitiba: Ed. da UFPR, 2006, p. 353-379.

106



Edite Maria Sanches Viana?!

Joana de Oliveira Barbosa Mucham??2
Terezinha de Jesus Andrade??

Yara Juira Ribeiro de Oliveira?*

RESUMO

Este artigo tem como finalidade falar sobre o processo de alfabetizar na
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ABSTRACT

The purpose of this article is to talk about the process of literacy in children's
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than to insert in the daily routine of children's education, not teaching and
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1. INTRODUGAO

No Brasil, até os anos 1960 do século XX, predominava o discurso da
“maturidade para a alfabetizagdo”. Em outras palavras, a aprendizagem da
leitura e da escrita resultaria de um "amadurecimento’ de certas habilidades,
de modo que “o ensino” estaria condicionado a esse "desabrochar natural”
que, supostamente, deveria ocorrer em torno dos seis ou sete anos.
Acreditava-se, ainda, que a crian¢a ndo teria qualquer interesse em ler e
escrever até essa idade e que tentativas de alfabetiza-la antes disso eram
vistas até mesmo como prejudiciais ao seu desenvolvimento, ja que as

criangas nao estariam prontas para essa aprendizagem.

[...] O treinamento motor, que esta incluido em todos os exercicios,
é feito em forma de recorte e colagem na 1° e 2% etapas e com o uso
do 14pis na 3% etapa. O uso de formas graficas como numeros e letras
ndo significa uma entrada no campo da escrita, o que seria
totalmente prematuro, antes da aquisi¢do da leitura, mas apenas um
treinamento motor da movimentagdo direcional certa que a crianga

necessitara mais tarde (POPPOVIC; MORAES, 1966, p. 23).
Observa-se que tal concepc¢ao sobre a aprendizagem da leitura e da
escrita teve um impacto na orientacdo de politicas publicas para o
atendimento a criangcas em pré-escolas nos anos 1970 e 1980 do século XX
(ver KRAMER, 1992), bem como nas atividades realizadas em salas de
Educacdo Infantil por todo o Pais. Porém, ja nos anos 1920 e 1930,
pesquisadores questionavam essas nogdes. Vygotsky (1984), por exemplo,
salientava que bem antes dos seis anos as criang¢as eram capazes de descobrir
a funcdo simbdlica da escrita e até comecar a ler aos quatro anos e meio. Para
ele, o problema maior ndo era a idade em que a crianca seria alfabetizada,

mas sim o fato de a escrita ser "ensinada como uma habilidade motora, e nao

como uma atividade cultural complexa” (p. 133).

Assim, criticava o trabalho da maioria das escolas de sua época,
incluindo as propostas de Montessori, por desconsiderarem que a escrita
deveria ter significado para as criangas. Ou seja, para Vygostsky, a escrita

precisaria ser ensinada como algo relevante para a vida, pois somente dessa
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forma ela se desenvolveria ndo como "habito de mao e dedos, mas como uma

forma nova e complexa de linguagem” (p. 133).

2. O LETRAMENTO SEM LETRAS

Tal concepgdo é, sob nosso ponto de vista, equivocada por varios
motivos, a comegar pela perspectiva preconceituosa em relagdao a escola,
vista, necessariamente, como o espa¢o "da disciplina rigida, da falta de
criatividade, de espontaneidade, lugar que forma alunos passivos por meio
de praticas repetitivas, vazias de significado, distantes das suas vidas e dos
seus interesses” (BRANDAO, 2009, p. 105). Em contraposicdo, a Educacdo

Infantil, é vista como um ambiente "antiescolar”

[...] em que se respeitam as suas singularidades (das criangas), em
que ha espago para a brincadeira e o prazer, para o movimento do
seu corpo, para criar e dialogar, local em que se pode experimentar,
investigar, expressar sentimentos, construir a identidade e
aprender numa atmosfera acolhedora e desafiante (BRANDAO,
2009, p. 105).

Nas palavras de Ferreiro (1993, p. 39). isto significa que

[...] ndo é obrigatério dar aulas de alfabetizagdo na pré-escola.
porém é possivel dar multiplas oportunidades para ver a professora
ler e escrever; para explorar semelhancas e diferencgas entre textos
escritos; para explorar o espago grafico e distinguir entre desenho
e escrita; para perguntar e ser respondido; para tentar copiar ou
construir uma escrita; para manifestar sua curiosidade em
compreender essas marcas estranhas que os adultos pdem nos mais
diversos objetos.

Ao investigar o que as criang¢as sabem/pensam sobre a escrita antes de
serem alfabetizadas, Ferreiro e colaboradores mostraram que elas formulam
hipéteses acerca das fungdes e funcionamento da escrita, queiram ou ndo os
seus professores. Porém, Ferreiro (1993) adverte que as oportunidades de
interagir de modo significativo com a escrita ndo sdo iguais para todas as

criangas. Assim salienta que:

[...] H& criangas que chegam a escola sabendo que a escrita serve
para escrever coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas
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sdo as que terminam de alfabetizar-se na escola, mas comec¢aram a
alfabetizar-se muito antes, através da possibilidade de entrar em
contato, de interagir com a lingua escrita. (FERREIRO, 1993, p. 23)

2.1. Estratégias de trabalho com a escrita na Educacao Infantil

Considerando que na Educacgdo Infantil precisamos aproximar as
criancas da leitura e da escrita em um contexto funcional e significativo para
elas, vamos agora apresentar e discutir algumas alternativas concretas nesta
direcdo. Em outras palavras, apresentaremos atividades em dois eixos de

trabalho:

v Apropriagdo do sistema alfabético de escrita - atividades que promovam
a compreensdo do funcionamento do sistema de escrita alfabético e o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica;

v Letramento - atividades que promovam aprendizagens sobre diferentes
géneros discursivos orais e escritos que circulam socialmente e suas
caracteristicas (finalidades, conteudos, estilo e composi¢cdao proéprios,

suportes, destinatarios e esferas de circulagao).

a) Atividades que promovem praticas de leitura e escrita significativas e
semelhantes 3s vivenciadas no contexto extraescolar;

b) Atividades que promovem a escrita e a leitura pelas préprias criangas;

c) Atividades e jogos que estimulam a analise fonolégica de palavras com
e sem correspondéncias com a escrita;

d) Atividades e jogos que estimulam a identificacdo e escrita de letras e
o reconhecimento global de certas palavras;

e) Atividades e jogos que estimulam a discriminacdo perceptual e
coordenacgdo visomotora.
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2.2. Ditando e escrevendo: a produgao de textos na educacao

infantil

No Referencial Curricular Nacional para a Educac¢do Infantil (BRASIL,

1988), uma das primeiras iniciativas do MEC de explicitar objetivos para

nortear o trabalho pedagdgico com criancas nesta etapa. Assim, diz o

Referencial:

[...] Ditar um texto para o professor, para outra crianga ou para ser
gravado em fita cassete &€ uma forma de viabilizar a produgdo de
textos antes de as criancas saberem grafa-los. E em atividades desse
tipo que elas comegam a participar de um processo de producdo de
texto escrito, construindo conhecimento sobre essa linguagem,
antes mesmo que saibam escrever autonomamente (BRASIL, 1998,
p- 146).

Desde entdo, a producgdo de textos tem sido mencionada em diversas

propostas elaboradas por especialistas e Secretarias de Educacdo de

diferentes municipios no pais. Por exemplo, no documento publicado pela

Secretaria de educagdo da cidade de S3ao Paulo, com orientagdes curriculares

para a Educacdo Infantil, afirma-se que “as criangas podem aprender a

produzir seus préprios textos (bilhetes, listas, etc.) ainda que ndo

convencionalmente” (Sdo Paulo, 2007, p. 91.). Mais adiante, o documento

especifica que:

[...] preparar uma carta de leitor para protestar por um aos direitos
das criangas permitird aprender a "escrever para protestar',
enfrentando todos os problemas que se apresentam na escrita
quando se esta envolvido numa situagdo auténtica qual efetivamente
se trata de produzir um texto suficiente convincente para conseguir
que a carta seja publicada um efeito sobre os leitores (p. 92).

Noutra Proposta Curricular elaborada para o municipio de maragibe,

no estado de Pernambuco, registra-se:

[...] Assim como acontece com o ensino de leitura, € possivel ajudar
os estudantes a desenvolver algumas habilidades de elaboragdo de
textos, mesmo antes que eles dominem o sistema de escrita, por
meio de produgdo coletiva e de situagdes em que eles ditem textos
a serem grafados por outra pessoa. Ter a preocupag¢do de promover
tais habilidades é fundamental para que os alunos, no momento em
que se tornarem ‘“alfabéticos”, ja tenham percorrido um caminho
que favorega a consolidagdo da autonomia do ato de escrever
(CAMARAGIBE, 2009, p. 328).
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Finalmente, numa publicagdo do MEC de 2009, “Indicadores de
Qualidade na Educacdo Infantil”, a producado de textos coletivos é também
apontada como um dos indices de qualidade no trabalho pedagdgico que se
faz nas salas de Educac¢ado Infantil. Assim, na dimensdo “Multiplicidade de
experiéncias e linguagens”, um dos aspectos a serem avaliados é se “as
criangas sdo incentivadas a 'produzir textos mesmo sem saber ler e escrever”

(BRASIL, 2009, p. 43).

2.3. Possibilidades de escrita de textos na educacgao infantil

Como recomenda o RCNEI (BRASIL, 1998), é preciso ir além,
planejando situagdes para que a crianga escreva tanto “com a boca (situagao
em que a educadora se pde na fungcdo de enunciadora ou de escriba)” quanto

com suas proéprias maos” (BRITTO, 2005, p. 18).

Nessa perspectiva, o texto ndo é visto como um instrumento acabado,
concluido, mas como uma ‘“ocorréncia linguistica falada ou escrita, de
qualquer extensdo, dotada de unidade sociocomunicativa, semantica e
formal” (Costa VAL, 1991, p. 3). Adotar tal concep¢ao significa assumir a
defesa de que a atividade de produgao textual deve possibilitar a constitui¢do
de um espago dialdgico, sociointerativo ou mesmo de expressao subjetiva ou
criativa. Dessa forma, € evidente a nossa distancia em relacdo a nogdo de que
o texto deve, na escola, servir apenas para ser lido e corrigido pela

professora.

A producdo de texto coletivo € uma atividade em que a interacao é
condicdo basica e acontece em duas dimensdes: a interagdo entre o grupo
que estd produzindo o texto (os alunos e a professora) e a interagdo que o
grupo estabelece com o destinatario do texto (GIRAO; LIMA; BRANDAO,
2007).

Melo e Silva (2006) ressaltam ainda que a producdo coletiva de textos
pode constituir-se em uma atividade especialmente interessante porque

n

permite aos alunos observar atos de escrita do professor " isso se torna
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relevante a medida que eles sdo expostos a um modelo mais experiente de
produtor de textos, sobretudo se ele (o professor) expressa oralmente as

decisdes que estd tomando durante a escritura do texto” (p. 90).

Curto, Morillo e Teixidé (2000, p. 49), afirmam que

[...] esperar que possam escrever perfeitamente por si préprias
pressupde uma enorme perda de tempo. Desde os trés anos as
criancas podem perfeitamente elaborar uma carta, uma noticia, uma
mensagem, uma descri¢ao, etc. Podem escrevé-la por si mesmas ou
servindo-se do professor, que age, nesse caso, como secretario ou
escrivdo. Mas sdo os alunos que constroem o texto, os verdadeiros
autores, que pensaram a melhor forma de expressar a mensagem
que querem transmitir.

CONCLUSAO

Em sintese, tem sido constatado por pesquisadores na area que, antes
de atingirem a hipétese alfabética na compreensao do sistema de escrita, as
criangas ja sdo capazes de reconhecer géneros textuais, suas diferentes
finalidades, a linguagem dos textos escritos e sua disposi¢do grafica nas
paginas de portadores e suportes textuais distintos. O fato de ainda ndo saber
grafar seus textos convencionalmente ndo deve ser confundido, portanto, com
a impossibilidade de poder produzi-los oralmente, sendo estes textos
registrados graficamente por um escriba ou pela prépria crianga com base
nos conhecimentos de que ela dispée no momento. Em outras palavras,
criancas bem pequenas podem produzir oralmente textos escritos. Ou seja,
textos orais produzidos em linguagem escrita que sdo grafados por outros ou

por elas proprias.

7

Nas salas de Educacdo Infantil &, portanto, fundamental que a
professora escreva na frente da crianga. Sobre isso, o Referencial Curricular

Nacional para a Educagao Infantil (BRASIL, 1998) orienta que:

[...] Todas as tarefas que tradicionalmente o professor realizava fora
da sala de aula e na auséncia das criangas, como preparar convites
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parareunides de pais, escrever uma carta para uma crianca que esta
se ausentando [...] podem ser partilhadas com as criangas ou
integrarem atividades de explorag¢do dos diversos usos da escrita e
da leitura (BRASIL, 1998, p. 151).

A oportunidade de participar de eventos de letramento na Educagao
Infantil também traz contribui¢des importantes no processo de construcao
conceitual da crianga sobre o sistema de escrita alfabética. Ao ver a
professora escrevendo textos em diferentes situagdes, as criangas pensam
sobre o que a escrita representa e constroem conhecimentos que serdo
mobilizados nos momentos em que tiverem que ler ou escrever de forma

auténoma.
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RESUMO

O presente artigo visa apresentar uma reflexdo o quanto € importante o acesso
e frequéncia a de criangas de 0 a 05 anos na educacgao infantil. O que parece
obvio quando se tratar desta fase tdo importante na vida da crianga, pode ser
contraditdria ao analisar o contexto social e escolar. Para tanto conceituamos
historicamente o que entendemos por educacgdo infantil, os desafios das
familias ao acesso de vagas, direito assegurado ou negligenciado? O que a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC traz para a etapa da Educacgao
Infantil. Para fundamentarmos essa reflexdo, utilizamos pesquisa
bibliografica, leitura de livros, artigos, revistas e sites, assim como pesquisa
de grandes autores reflexivos ao tema. Para tanto ndo ha pretensao de trazer
nenhuma verdade absoluta, a ndo ser refletir o contexto da tematica, assim
analisar a politica publica de educacdo infantil e os seus reflexos na vida dos
familiares bem como os processos de interagao e aprendizagem das criangas
de 0 a 5 anos. A pesquisa levou em consideragdo o acesso, constru¢cao dos
saberes com as interagdes e brincadeiras tdo necessaria para essa faixa etaria.

Palavras-chave: Brincadeiras, Educac¢do Infantil e Interagdes.
ABSTRACT

This article aims to present a reflection on how important is the access and
attendance of children from O to 05 years old in early childhood education.
What seems obvious when it comes to this important phase in the child's life,
can be contradictory when analyzing the social and school context. For that,
we historically conceptualize what we understand by early childhood
education, the challenges of families to access places, guaranteed or
neglected right? What the National Curricular Common Base - BNCC brings
to the Early Childhood Education stage. To support this reflection, we used
bibliographic research, reading books, articles, magazines and websites, as
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well as research by great authors reflective of the theme. Therefore, there is
no pretension to bring any absolute truth, except to reflect the context of the
theme, thus analyzing the public policy of early childhood education and its
effects on the lives of family members as well as the interaction and learning
processes of children from O to 5 years old. years old. The research took into
account access, construction of knowledge with interactions and games so
necessary for this age group.

Keywords: Games, Early Childhood Education and Interactions.

1. INTRODUCAO

Esta pesquisa pretende refletir sobre as dificuldades de acesso que
familias em especial as mais vulneraveis em encontrar ao buscar vagas na
educacao infantil para criangas de 0 a 5 anos nos espacgos educativos publicos,
tendo esse direito assegurado por lei, mas negligenciado ao procurar

matricular seus filhos préximo de suas residéncias.

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, € considerada
direito das criangcas de 0 a 5 anos de idade, que estda alicercado pela
Constituicdo Federal de 1988, pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente e
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional - LDB de 1996. A garantia
de acesso e permanecia nesta etapa da educag¢do implica dentre outros
fatores, seguranga, desenvolvimento, aprendizagem, que contribuird para
toda uma vida, percebendo que essa € a fase mais importante da vida, como
diz Andrew Meltzoff (pesquisador e PhD da Universidade de Washington) “Os
seres humanos aprendem mais, e mais rapido, da gestacdo aos trés anos do que

todo o resto de suas vidas”.

Segundo as politicas educacionais, esta descreve-se que a Educacgado
Infantil & um espago de Cuidar e Educar que dever estar comprometido com
a aprendizagem e o desenvolvimento de todos: bebés, criangas bem
pedquenas e criangas pequenas, devendo ter uma proposta pedagdgica
inclusiva, que respeite a singularidade de cada periodo/fase da crianga em

seus aspectos fisicos, cognitivos e psicossociais que comtemple toda a
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diversidade advinda dos contextos sociais. Contudo o desafio e expectativas
dos familiares € justamente propiciar esse atendimento educacional aos filhos,
que por vezes sentem-se excluidos desse processo, quando procuram por

vagas e ficam na lista de espera.

Este olhar de urgéncia faz-se necessario pois implica na busca de
alternativas que garantam o acesso e a permanéncia dessas criangas, que por
vezes ficam desamparadas e em risco quando ndo estdo num ambiente que
lhe promovam o acesso de interagdes e brincadeiras, do cuidar e educar.
Assim, o que se deseja € a efetivacdo concreta desse direito a todas as criangas
desta faixa etaria, principalmente por tratar da fase mais primordial da vida,

que seja assegurado realmente uma politica publica de respeito a infancia.

2. UM OLHAR NO CONTEXTO HISTORICO DA CRIANCA

Ao longo da histéria, a crianga e a infancia tem sido foco de discussdes
e diferentes pensadores. Visto que no passado a concepg¢do de infancia, o
sentido dispensado a ela nem sempre existiram da maneira como a sociedade

a entende hoje.

Para Phillipe Aries (1914-1984) a ideia de infancia sé apareceu com a
sociedade capitalista, industrial, os estudos deste autor levam a entender que
o sentimento de infincia, de preocupagdo com a educagdo moral e
pedagdgica, o comportamento no meio social, sdo ideias que surgiram
somente na modernidade. Assim, houve um longo processo histérico até a
sociedade vir a valorizar a infancia. Essa abordagem coloca em evidéncia a
infancia pela negag¢do da sua humanidade. Outra abordagem importante para
a compreensdo da crianga no contexto da infancia € apresentada por Henri
Wallon (1879-1962), o qual fundamentou suas ideias em quatro elementos
basicos que se comunicam o tempo todo: a afetividade, o movimento, a
inteligéncia e a formagdo do eu como pessoa. Ele foi o pioneiro para levar para
sala de aula ndo somente o corpo da crianga, mas também suas emocgdes,

assim também traz o nicleo de ciéncia pela infancia.
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[...] crianga — a conotagao desse campo € de ordem psicolégica. Com
efeito as disciplinas originadas da psicologia o discurso que trata das
fases de desenvolvimento da crianga, adquiriu uma forte
legitimidade. Nesta linha h4 o ideal de crianca, e as teorias de
desenvolvimento foram fundamentais, desde o inicio do século XX,
para o estabelecimento de parametros de normalidade que
pautaram e orientam pais e educadores (NCPI/FMCSV, 2016)

Assim também entendido como criangas

[...] criancas — trata —se de um campo antropolégico. Os individuos
reagrupados sob esse nome constituem “territérios”, no sentido
literal, com caracteristicas especificas conforme tempo e espacos,
com suas estruturas e seus modelos de comportamento particulares,
seus géneros de vida, seus sistemas de ac¢do construidos pelos
proprios atores. Segundo esse paradigma, as criangas devem ser
consideradas uma populagdo ou conjunto de populagdes em pleno
direito, com seus tragos culturais, seus ritos, suas linguagens, suas
“imagens-ag¢des”, etc. (NCPI/FMCSV, 2016)

Importante frisar também conforme Aries (2006), até por volta do
século XII, a arte medieval desconhecia a infancia, ou ndo tentava representa-
la. Dessa forma ndo havia nenhum sentimento diferenciado pelo ser crianca.
“Por essa razdo, assim que a criancga tinha condi¢bées de viver sem a solicitude
constante de sua mde ou de sua ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e

ndo se distinguia mais destes” (ARIES, 2006, p. 99).

Mudando esse cendrio somente no inicio do século XVII, com
surgimento das primeiras preocupa¢des com a educagdo das criangas
decorrentes do reconhecimento e da valorizagdo do meio social, surgindo
assim o “sentido de infancia”. Com determinac¢des histéricas, culturais e
econdmicas, influenciando nos processos educacionais da infancia e o préprio

olhar sobre a crianga.

E nos ultimos anos, conforme Barbosa (2009, p. 22) as criangas vém

sendo concebidas como:

[...] seres humanos concretos, um corpo presente no aqui e agora em
interagdo com outros, portanto, com direitos civis. As infancias,
temos pensado como a forma especifica de conceber, produzir e
legitimar as experiéncias das criangas. Assim, falamos em infdncia no
plural, pois elas sdo vividas de modo muito diverso. Ser crianga nao
implica em ter que vivenciar um unico tipo de infancia. As criangas,
por serem criangas, ndo estdo condicionadas as mesmas
experiéncias.
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Também nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Infantil
(DCNEI, Resolugdao CNE/CEB n° 5/2009) em seu artigo 4°, definem a crianca

como:

[...] sujeito histérico e de direitos, que nas interagdes, reagdes e
préticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 97)

Neste contexto, perceber a crianga como sujeito de direito e levar em
consideragdes as relagdes estabelecidas sem desconsiderar a crianga sujeito
sécio, histérico e cultural, e sobre tudo possibilitar através do acesso e
permanéncia em espago educativos apropriados, com proposta pedagdgicas
condizentes as suas especificidades com profissionais qualificados e acima
tudo proximo a sua residéncia e sua realidade, é sobre tudo digno de
expressdo humana que precisa ser superado e conquistado por todos, em
especial com implementagdo de uma politica publica para essa etapa,

consolidada com os valores éticos, politicos e pedagdgicos.

2.1. Desafios dos familiares para o acesso a Educagdo Infantil

Em meados do século XX, no Brasil, sdo criadas as primeiras creches
para as criangas das familias menos favorecidas, que a partir do
assistencialismo atendiam as necessidades de higiene, alimentac¢ao, cuidados
fisicos, sem intengdo pedagodgica. Ja as familias de classes mais abastadas,
eram disponibilizados os “Jardim de Infancia”. No Brasil, as Creches e Pré-
escolas s6 adquiriram status de Instituigdes Educativas com a promulgagao da
Constituicao de Federal de 1988, concebendo como “direito da crianga, opgao

da familia e dever do Estado™.

Em Cuiaba 2004, havia uma grande discussdo da transi¢gao das creches
da Secretaria Municipal de Assisténcia Social para a Educag¢do, com a
reformulacdo da Lei Orgéanica do Magistério do Municipio de Cuiaba, Lei n°

4.594, de 02 de julho de 2004, € que mudangas aconteceram e até final de 2005
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houve o compartilhamento de responsabilidades entre Secretaria Municipal
de Assisténcia Social e Desenvolvimento Humano e a Secretaria Municipal de
Educacgdo. Conforme demostrando no Caderno Escola Cuiabana, de 2005 até
entdo € que esta etapa tem ganhado destaque, em especial com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (Resolugdo CNE/CEB n° 1/99 e
Parecer CNE/CEB n° 22/98) que vieram para orientar os sistemas de ensino,
bem como ocasionando significativas mudancas para a politica de Educacgdo
Infantil como: a ampliagdo das matriculas, a regularizagdo do funcionamento
das Institui¢des, a diminui¢cdo do numero de docentes ndo habilitados, bem
como elaborac¢do de proposta pedagodgica cujo curriculo tenha a crianga como

protagonista do trabalho pedagdgico.

Momento este com avancos gracas a Emenda de n° 59 de 11 de
novembro de 2009, ampliando a obrigatoriedade na educac¢do Basica a partir
dos quatros anos de idade. Isto posto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao

Nacional (LDB), Lei n°® 9394/96, estabelece no art. 21, inc. I, e no art. 29:

Art. 21. A educagdo escolar compde-se de:

I - Educagdo Basica, formada pela Educac¢do Infantil, Ensino
Fundamental e ensino médio (...)

Art. 29. A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educagéo Basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da criangca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade. Redagao
dada pela Lein® 12.796 de 2013, apés emenda constitucional n° 59. A
LDB estabelece também que prioritariamente a execugdo das
politicas relativas a crianc¢a é de responsabilidade dos municipios.

Assim, entendido como responsabilidade e desafios do municipio em
especial de Cuiaba em efetivar e garantir o direito de acesso na educagao
infantil, faz-se necessario um olhar sobre este acesso tdo procurando pela

populagao.

O Plano Municipal de Educacdo de 2015, prevé metas para a

universalizagdo do atendimento a Educagdo Infantil.

22 META: Garantir o atendimento as criangas da Educagao Infantil no
sistema de ensino, ampliando a oferta gradativa para que atinja 50%
da demanda de Educagdo Infantil na faixa etaria de 0 a 3 anos em
creche até o final de 2020, e 100% das criangas na faixa etdriade 4 e
5 anos de idade na pré-escola, até o final de 2016.
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Conforme dados apresentados no caderno Escola Cuiabana, a partir
de 2017 o atendimento de 4 e 5 anos atingiu a meta 100%, ja a faixa etaria de
zero a 3 anos, no ultimo monitoramento em setembro/2018, alcangou 35,42%,
mantendo assim o desafio de 14,58% para alcancgar a meta de 50% até 2020. E
importante frisar que embora a obrigatoriedade do atendimento dessa
demanda seja de responsabilidade direta dos municipios, que assumem a
autorizagdo e acompanhamento do funcionamento, fica reservado tanto a

Unido quanto ao Estado atuar em regime de colaboragdo com os municipios.

Segundo IBGE (2017), a populac¢do estimada em Cuiaba na idade de
zero a 3 anos é de 34.244 criangas o municipio de Cuiaba devera atender no
minimo 50% dessa demanda até 2020, de acordo com o Plano Municipal de
Educac¢do (CUIABA/PME, 2015-2024), sendo que o atendimento educacional

de criancas de 4 a 5 anos, estimada em 17.678 criangas ja esta universalizada.

Esses dados demonstram que nado € obrigatério a universalizacdo do
atendimento as criancas de zero a 3 anos, € mesmo assim das vagas
disponiveis hd muita concorréncia. Em anos anteriores os responsaveis
dormiam na fila para conquista a tdo almejada vaga para os filhos, ato este
amplamente divulgado nos meios de comunicac¢do e que causava indignacgao
a populacdo. Contudo em 2017 conforme a Portaria n°® 2/2017/GS/SME ocorre
a mudanga para solicitagdo de vagas via cadastro na web, dificultando ainda
mais, principalmente para as pessoas mais vulneraveis e de pouca
informagdo, o acesso as vagas nas creches e centro educativos. Sendo que
muitos destes sentindo-se totalmente desprivilegiados no atendimento, pois
quando buscam informacado e consegue alguém para preencher os dados até
finalizar o processo o sistema acusa “vagas encerradas”, entrando para lista

de espera.

Além disso, relato da senhora A. L. S fala da dificuldade de pegar o
transporte coletivo para descolar e levar a filha de Ol ano a creche e pegar
outro 6nibus para ir ao trabalho, haja vista que ndo tem creche ou Centro
Educativo préximo de sua residéncia ou melhor nem no mesmo bairro, “essa

€ nossa realidade, ndo conseguimos vagas para nossos filhos e quando consegue
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é distante de nossa residéncia”. Muitos familiares ainda deixam seus filhos com
pessoas que pouco conhecem, mas necessita para poder trabalhar, ou ainda,
mesmo que violando as legislagdes que trata da crianga e adolescente, ainda

permite que filho/a de menor idade ainda cuidem dos irmaos mais novos.

[...] Pesquisas recentes realizadas pelo IBGE (2018) e outras
Instituicdes (CMDCA - Conselho Municipal dos Direitos da Crianca
e do Adolescente e Conselhos Tutelares) estimam que 180 mil
criancgas e adolescentes vivem em Cuiab4, entre elas, 63 mil criangas
e adolescentes, estdo em situagdo de vulnerabilidade, tendo seus
direitos constitucionais violados, de alguma forma, a saber: direito a
vida, a saide, a alimentag¢do, a educagdo infantil, ao brinquedo, a
informacdo, a cultura e a diversidade cultural, & dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (Politica
Educacional da Secretaria Municipal de Educa¢do de Cuiab4, p. 29).

Assim, o documento mostra também que dados do disque 100/Cuiaba
apontam que 60% dos casos de denuncia nesse canal versam sobre abuso
sexual de criancas e adolescentes. E observa que a violéncia fisica é a mais

praticada, quando comparada a negligéncia, violéncia psicoldgica e sexual.

Contudo, faz-se necessario observar esses dados, pois como uma
engrenagem a vida da criang¢a em seu desenvolvimento e suas possibilidades
de aprendizagem, com intera¢cdes e brincadeiras, com o cuidar e educar,
estdo entrelagados na educacdo e suas faixas etarias, no sentido mais amplo,
ndo dissociados uma fase da outra, mas integrado e integral como todo ser
humano. E nesse sentido para garantir a redug¢ao das desigualdades sociais &
necessario e importante conforme apresentado pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais Educac¢do Basica - DCNEB (2013, p. 93):

[...] apoiar as criangas, desde cedo e ao longo de todas as suas
experiéncias cotidianas na Educagao Infantil no estabelecimento de
uma relagdo positiva com a instituicdo educacional, no fortalecimento
de sua autoestima, no interesse e curiosidade pelo conhecimento do
mundo, na familiaridade com diferentes linguagens, na aceitagdo e
acolhimento das diferencas entre as pessoas.

E sdo por meios dos centros educativos/creche, que familiares podera
possibilitar seus filhos vivencias significativas, com tempos e espagos
propicios a sua faixa etaria, assegurar esse direito as criangas é velar para que
abusos, agressdes, violéncias de todas as formas ndo acontegam. Pois pensar

e possibilitar a Educagdo Infantil e avangar nos desafios postos ao acesso é
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permitir o desenvolvimento integral da crianga, de forma a socializar-se em
acordo com os principios sociais que regem a vida em sociedade. Além de
contribuir para formacgao de cidaddos cada vez mais humanos, como diz Rosa
Luxemburgo, “por um mundo onde sejamos socialmente iguais, humanamente

diferentes e totalmente livres”.

2.3. O Que a Base Nacional Comum Curricular traz para Educacao

Infantil?

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, é um documento de
carater normativo, que define as aprendizagens essenciais que todos os
estudantes devem desenvolver ao longo da educag¢do basica, de forma

progressiva e por areas de conhecimento.

Assim sendo, traz para a educac¢ao infantil um olhar para a crianga
como sujeito de direito, capaz de formar relagdes, expressar seus desejos,
ideias, opinides, com capacidades de decisdo, de criagdo de invenc¢ao, por
elas manifestadas desde muito cedo, nos seus movimentos, gestos,
expressoes, no olhar e na fala. Sendo adquirido nas relagdes no dia a dia, nas
interacdes e brincadeiras intencionadas. Sendo essa importante relagdo entre

adultos e crianga, como ressaltada por Barbosa:

[...] As criangas pequenas, e os bebes sdo sujeitos que necessitam de
atencao, protegdo, alimentacdo, brincadeiras, higiene, escuta afeto.
O fato de serem simultaneamente frageis e potentes em relagdo ao
mundo, de serem biologicamente sociais, os torna reféns da
interagdo, da presenca efetiva do outro e, principalmente, do
investimento afetivo dado pela confiang¢a do outro. (BARBOSA, 2009,
p- 23).

Importante frisar que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, ndo
invalida os documentos e leis que ja estdo postos; portanto, as diretrizes
educacionais anteriores a Base continuam valendo, contudo, propdem um
conjunto de orientagdes as equipes pedagdgicas para a elaboragdo dos
curriculos. Assim sendo, na Educac¢ao Infantil orienta a trabalhar com foco nos

eixos estruturais - interagdes e brincadeiras, com o direito de aprendizagem
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da crianca e por campos de experiéncias. Além disso, apresenta que para uma
Educacdo Infantil de qualidade é necessario que a proposta educativa esteja

pautada nos principios: Eticos, Politicos e Estéticos.

[...] Eticos: valorizacio da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidade.

Politico: dos direitos de cidadania, do exercicio da criatividade e do
respeito a ordem democratica.

Estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestagdes artisticas e culturais
(DCNEI, 2009, p. 87-88)

Assim sendo, toda e qualquer proposta educativa voltada para
educacao infantil precisa se nortear com esses documentos a luz do qual
fornecera subsidios para que as praticas pedagdgicas ndo ocorram de modo
a fragmentar a crianca, mas possibilitar viver experiéncias significativas e
indissociaveis para essa faixa etaria, dialogando assim com as competéncia
gerais trazidas na BNCC, sendo: Pensamento cientifico, Critico e criativo,
Repetitdrio cultural, Comunicac¢do, Cultura digital, Trabalho e projeto de vida,
Argumentagdo, Autoconhecimento e autocuidado, Empatia e cooperacdo,
Responsabilidade e cidadania, devendo esses ser construidos desta da

Educac¢ao Infantil.

Cabe enfatizar que € nas Interagdes e Brincadeiras que deve permear
todas as agdes pedagdgicas que possibilitard a crianga o seu
desenvolvimento, aprendizagem e constru¢gdo da identidade. Nao
indissociaveis do Cuidar e Educar, promovendo o acolhimento e a valorizagao
dos conhecimentos que as criangas trazem de seu contexto familiar,

comunitario, ou seja, social.

O documento traz que para as criangas possam ter condigdes para
aprender em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo dever
ter ambientes que as convidam a vivenciar desafios e sentirem-se provocadas
a resolve-los, construir significados sobre si, os outros e o mundo social e
natural, assim sendo, dever ser assegurado nos planejamentos os eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas e as competéncias gerais proposta

pela BNCC, bem como os seis direitos de aprendizagem para um bom
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desenvolvimento na Educacdo Infantil, sendo esses direitos de aprendizagem
e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e

conhecer-se.

Possibilitando a crianga observar, questionar, levantar hipéteses,
concluir, fazer julgamento, assimilar valores, construir conhecimento, por
meio de ac¢des e interagdes com o mundo fisico e social imprimindo uma
intencionalidade educativa com as praticas pedagodgicas tanto nas creches
quanto na pré-escola. Cabendo o professor refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitor o conjunto das praticas e intera¢gdes, garantido a
pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das

criancgas.

Conforme os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento trazidos
nos cincos campos de experiéncias: O eu, o outro e os nés; Corpo, gesto e
movimentos; Tragcos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imagina¢ao; Espacgos, tempos, quantidade, relacdes e transformac¢des. Além
disso, reconhece as especificidades dos diferentes grupos etarios que
constituem a etapa da educac¢do infantil, e assim divido em trés grupos por
faixa etaria, sendo: Para creche, bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criangcas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e para Pré-escola: Criancas

pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).
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Assim como ja apresentado pela a BNCC, segue a estrutura para

explicitar a etapa da Educacdo Infantil, das competéncias que devem ser

desenvolvidas, assim como a composi¢ao dos cédigos alfanuméricos criados

para identificar

aprendizagem.

EDUCACAQ
INFANTIL

Oireitos de
aprendizagem o
dasanvolyimento

15 dirwitos dw
aprendizspem «
desenvolvimanto

de experidncias noe
19 ¢

Conviver
Dencar
Participar
Explorar
Exprusaw
Camheceran

(O CAmpOs

* O eu, 0 Outro ¢ o nos

» Conpo, gertos & mavimaentos

* Tragay, sans, corws » formas

* Erxcutn, fela, permamenia »

Imaginacbo

* Espacot, tempos, guantidades
relacSes o transformacoes

100 obdetivos de aprandizagemn
e dessnvolvimente o

grupos por falxa etaria

cada
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

& Criancas bem uenas (lanoe Criancas uenas (4 anos a
Bebés (zero 51200 @ 6 meses) 7 m:sces a3 an%esqe n meges) 5 anocs e ﬁergeses) ¢
(EIO1TSON) (E102TS01) (EIO3TSON
Explorar sons produzidos com o Criar sons com materiais, objetos Utilizar sons produzidos por
proprio corpo e com objetos do & instrumentos musicais, para materiais. objetos e instrumentos
ambiente. acompanhar diversos ritmos de musicais durante brincadeiras de
musica. faz de conta, encenacdes, criagdes

musicais, festas.

Como & possivel observar no exemplo apresentado, cada objetivo
de aprendizagem e desenvolvimento € identificado por um coédigo
alfanumeérico cuja composicdo & explicada a seguir:

EIO2TSO1

]
O prime a letras Ca O ultimo par de numeros
a etapa de Educacio Infantil indica a posigao da habilidade
/ a numeracdo sequencial do

J 2ro par e 2103

indica o grupo por faixa etaria

SPacos, tempoes, auanticades, relacoes e ransformacoes

E por entender o seu papel o Estado de Mato Grosso formulou neste
ultimo ano os Documentos Curricular de Referéncias para Educagdo Basica,
sendo quatro cadernos, entre estes o da Educagao Infantil, que vem orientar
as agdes curriculares e as praticas didatico-pedagdgicas para garantir a
qualidade da educagdo, bem como, considerar a sua diversidade linguistica,
étnica e cultural, pautado nas Diretrizes Curriculares Nacional para a
Educacao Infantil (Brasil, 2009) e no que estabelece a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), instituida pela resolu¢gdo CNE/CP n°. 2 de 22 de
dezembro de 2017.

Assim também o Municipio de Cuiaba, que ja tem elaborado o texto
base da Politica Educacional do Municipio de Cuiaba, de nominada Escola

Cuiabana: cultura, em tempos de vida, direitos de aprendizagem e inclusdo.
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Documento este pautando também pelos Referencias ja citados acima, com

previsdo de publicagao até final deste ano.

Neste sentido, olhar e refletir o que de novo tem demandado para essa
etapa da Educacdo Infantil &€ fundamental para contrapor os desafios

apresentados.

CONSIDERACOES FINAIS

Grandes foram os avangos aos analisarmos a trajetéria da Educacgdo
Infantil, conforme Diretrizes e Referenciais, mas ainda sdo muitos os desafios
para alcancar uma Educacdo Infantil de qualidade, como: superar as
desigualdades e fragmentacgdes existentes nos curriculos da educagao infantil,
a formacgado continuada dos professores, nos processos de acompanhamento
da aprendizagem e desenvolvimento da crianga, e o principal, assegura vagas

e permanéncia para todas as criang¢as de 0 a 5 anos de idade.

Conforme LDB, 9.394/2006, a Educacdo Infantil passa a ser parte
integrante da Educacdo Basica sendo denominada como a primeira etapa,
porém apesar de ser reconhecida como direito de todas as criangas e dever
do Estado prioridade do Municipio. A Educac¢ao Infantil passa ser obrigatoéria
para as criancas de 4 e 5 anos partir da Emenda Constitucional n°® 59/2009. A
Lei 13.306/2016 que altera o ECA e prevé que a educac¢ao infantil vaide 0 a 5
anos. Porém, com o Plano Nacional de Educac¢do de 2015-2024, no tocante
atendimento em creche devera chegar em 50% as criangas menores de 3 anos
e 11 meses, até 2024. Assim, faz-se necessario a participa¢ao do cidadao para
assumir junto ao governo uma politica publica explicitada para todos, com
acompanhamento no controle social, fiscal, a fim de zelar pelo direito a
educacao infantil. Propor como prioridade, buscando estratégias para suprir

os entraves historicos que ainda existe na educagdo brasileira.

Pois, ainda é inadmissivel, que em pleno século XXI, ainda tenha
criancas fora dos espagos educativos como creche e escola, que ainda tenha

seus direitos negligenciados e que protelem por mais anos, as Leis que ha
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décadas foram conquistas, mas encontradas brechas para ndo serem
cumpridas. Visto que € nesses espagcos em especial para criancas mais
vulneraveis, encontrar o sentido de sua existéncia, posto que, agoes efetivas e
preventivas na educacgado interrompe a¢des desumanas, abre horizontes e
transformam a realidade. Parafraseando Paulo Freire “A educagdo n&o
transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o

mundo”.
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RESUMO

A educagdo € um processo de socializagdo em que o individuo adquire e
assimila varios tipos de conhecimentos. Trata-se de um processo de
consciencializagdo cultural e comportamental, que se materializa numa série
de habilidades e valores. A educagado especial € uma modalidade de ensino
destinada a educandos com deficiéncias no campo da aprendizagem,
originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla, quer de
caracteristicas como altas habilidades, superdotac¢do ou talentos. Posto isto, o
objetivo da educagdo especial consiste em proporcionar as ferramentas e os
recursos educativos necessarios para aqueles que tém necessidades
diferentes da média. Desta maneira, as criangas que sofrem de algum tipo de
incapacidade tém acesso a formacdo e o direito de desabrocharem, de modo
a puderem ser inseridas na vida adulta com maior facilidade. Procura-se,
portanto ajudar as criangas a tornarem-se adultos independentes, podendo
valer-se sozinhos gracgas a educagdo recebida.

Palavras-chave: Educagdo; Educandos; Educacdo Especial e Necessidades
Especiais.

ABSTRACT

Education is a process of socialization in which the individual acquires and
assimilates various types of knowledge. It is a process of cultural and
behavioral awareness, which is materialized in a series of skills and values.
Special education is a teaching modality aimed at students with disabilities in
the field of learning, arising either from physical, sensory, mental or multiple
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disabilities, or from characteristics such as high abilities, giftedness or talents.
That said, the purpose of special education is to provide the necessary
educational tools and resources for those with different than average needs.
In this way, children who suffer from some type of disability have access to
training and the right to flourish, so that they can be inserted into adult life
more easily. It is therefore sought to help children to become independent
adults, being able to stand on their own thanks to the education received.

Keywords: Education; Students; Special Education and Special Needs.

1. INTRODUCAO

As pessoas com necessidades especiais passam por diversos estagios
de evolucgao e por diferentes visdes sociais, desde as mais preconceituosas
até as interacionistas, que buscaram atender essas pessoas, numa perspectiva
mais humanizada, visto que por muitos séculos as pessoas com necessidades

especiais eram segregadas e tratadas como diferentes.

Dentro deste contexto, a Educacdo Especial no pais se fortaleceu a
partir da aprovacdo da Constituicao Federal de 1988, que tem como principal
fundamento o direito a cidadania e a dignidade da pessoa humana. Merece
destaque o Inciso IV, do Art. 3° que afirma o direito de todos serem tratados
“[...] sem preconceito de origem, raga, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagdo” (BRASIL, 1988, p. 13). Este artigo da Constitui¢do Federal
confirma os direitos de todos os cidaddaos de gozarem dos mesmos
privilégios.

4

E nesse atendimento, que a Educacdo Especial é voltada

[{ P!

as
demandas de ensino de alunos com necessidades educacionais especiais,
aqueles que apresentam durante sua escolarizagdo aspectos peculiares e
significativos quanto aos seus processos de aprendizagem”. Assim, a
educacdao Especial tem como publico os alunos com as deficiéncias, ja
referidas, atuando de forma articulada com o ensino comum, orientado para

o atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.

No entanto, observa-se que na realidade atual existe um expressivo

despreparo dos professores para lidar com criangas especiais e muitos
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educadores acabam excluindo tais alunos ou utilizando metodologias
ineficazes e inadequadas as necessidades de aprendizagem dos alunos,
incluindo as suas especificidades. E notério que as praticas pedagégicas no

ambito da educacdo especial necessitam ser repensadas.

Assim, diante de tantas mudancas ocorridas no mundo moderno,
ainda é essencial para a aprendizagem o contato humano, a interacdo e o
dialogo entre professor e aluno. E preciso que o professor supere as formas
tradicionais de ensinar, adotando uma postura que va ao encontro das
dificuldades dos alunos com necessidades especiais de aprendizagem,

aproximando-os dos alunos regulares.

O presente trabalho se caracteriza por ser bibliografico,
desenvolvido a partir de materiais elaborados e publicados por inumeros
autores escolhidos para ajudar na elaboracdo deste trabalho para partir da
questdo que objetivou suscitar reflexdes sobre o tema. De acordo com Demo

(1987, p. 39):

[...] a atividade cientifica é um atributo de todos aqueles que
queiram de verdade se dedicar a atividade de descobertas de novos
conhecimentos, procurar novas relagdes onde elas aparentemente
sdo impossiveis, descortinar pensamentos e teorias e coloca-las a
servico do que se pretende entender (DEMO, 1987, p. 39).

Dessa forma, € de grande relevancia obter uma leitura tedrica e
metodoldgica para que o tema escolhido possa ser contextualizado, fazendo
com que o professor/pesquisador aprenda a contextualizar seu modelo de
pesquisa em um modelo tedérico de grande amplitude e possa sustentar as

analises adquiridas através da pesquisa.

2. EDUCAGAO ESPECIAL: contextualizacio

A Educacdo Especial perpassa todos os niveis, etapas e demais
modalidades de ensino que oferece recursos, servicos e estratégias de
acessibilidade ao ambiente escolar. Nesse contexto a escola comum deixa de
ser um unico sistema de ensino passando a ser paralelo com niveis e etapas

proprias.
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E o campo que devera responder as necessidades educativas
especiais. Nisto as implicacdes das respostas consideram, ou devem
considerar, a natureza dessas necessidades, os meios que se dispde para
intervengdes, dentre as quais estdo as estruturas técnicas e administrativas e,

com destaque, a qualidade profissional e cientifica dos professores.

A principio a Educac¢do Especial se inicia a partir do momento que foi
identificado atrasos ou alteragdes no desenvolvimento da crianc¢a. Segundo
Priscila Lima, o Brasil é atualmente o pais da América Latina que mais inclui
estudantes com necessidades educacionais especiais, seguido pelo México e

Chile.

A educacao Especial é voltada para o atendimento educacional
especializado para alunos com deficiéncia fisica, mental, auditiva/surdez,
visual, cegueira e baixa visdo e demais transtornos. Trata-se de um servigo
que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,

considerando-se suas necessidades especificas.

Dentro do contexto do atendimento educacional especializado para
alunos com deficiéncias, tem como objetivo apoiar o desenvolvimento do
aluno com deficiéncia disponibilizando um ensino de linguagem e de cédigos
especificos de comunicagdo e sinalizagdo, bem como adequa e produz
materiais didaticos e pedagdgicos, tendo em vista as necessidades
especificas de cada aluno, acompanha o uso desses materiais e recursos em
sala de aula, sem, contudo, interferir no ensino dos contetidos curriculares. E,

também oferece ao aluno com deficiéncia a tecnologia assistida.

Com relagdo a sua legalidade, a Educacdo Especial se encontra
fundamentada no que rege a Politica Nacional da Educagdo Especial, bem
como sob luz das seguintes legislagdes: Resolugdo CNE/CEB n° 04 de
02/10/2009 e o Decreto n° 7611 de 17/11/2011. Todas essas leis tém como
principal objetivo a garantia do acesso a aprendizagem especializada e de

qualidade.
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2.1. A Escola Inclusiva

A escola inclusiva insere o aluno na escola, que acolhe, respeita,
ensina da mesma forma como ensina os demais alunos, que acima de tudo
valoriza o ser humano ajudando-os a enfrentarem as barreiras e superar os
limites, que ndo fecha as portas que oferece oportunidades e que abrace
realmente a inclusdo dos alunos na escola. Neste contexto, esta voltada para
a construcao e exercicio da cidadania consciente e ativa proporcionando os
pilares para que os alunos se identifiquem e se posicionem frente as
transformacgdes constantes da sociedade contemporanea e adentrem na vida

produtiva.

O atendimento Educacional Especializado visa atingir todas as formas
de deficiéncia como:

a) Deficiéncia fisica: - € uma limitagdo do funcionamento fisico-
motor de um ser humano ou animal. Normalmente, os problemas
ocorrem no cérebro ou sistema locomotor, levando a um mau
funcionamento ou paralisia dos membros inferiores e/ou superiores.

b) Deficiéncia auditiva ¢ uma condi¢do em que a habilidade
auditiva é reduzida. As causas comuns de deficiéncia auditiva sdo
ruidos e envelhecimento. No entanto, ha outros fatores responsaveis
por essa enfermidade.

C) Deficiéncia intelectual é caracterizada pelo funcionamento
cognitivo que ndo corresponde a média esperada, ou seja, que esteja
abaixo do que é considerado normal. A diuvida de pais e maes se deve
aos campos que podem ser diretas ou indiretamente afetados pelo
desempenho cerebral da crianga.

d) Deficiéncia visual caracteriza-se pela limitacdo ou perda das
fun¢des basicas do olho e do sistema visual. O deficiente visual pode
ser a pessoa cega ou com baixa visdo.

Diante do foi apresentado acima, falar sobre inclusdao hoje em dia é
muito comum mais € preciso que haja mais do que meros discursos, €
necessario antes de tudo uma mudan¢a de pensamento da sociedade em
relacdo a esse problema, as escolas precisam mudar sua postura de querer
jogar toda a responsabilidade para as instituigdes de educagdo especial, os
educadores devem se preparar mesmo que nao haja nenhum aluno com
deficiéncia em sua turma, os pais devem ensinar aos seus filhos o respeito ao
proximo seja ele quem for e como for, e a sociedade deve cobrar dos érgaos

competentes agdes que proporcionem a inclusdo.
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2.2. A TFormacgao do professor para Educacao Especial

Analisando a pratica pedagodgica, percebe-se que ha muito interesse
e esfor¢co dos professores em trabalhar com criangcas que apresentam
deficiéncias, porém, ainda ha pouca informacdo. Mesmo assim, muitos
professores, em relagdo ao processo de inclusdo, sabem definir a causa e
caracteristica desse aluno. No entanto, percebe-se que necessita de maior

aprofundamento no assunto para desenvolver um trabalho de qualidade.

[...] A formacdo de professores constitui preocupagdo com as
perspectivas da formacgdo inicial e da formagdo continua (ou
continuada, ou permanente) além de ser objeto de discussdo no
campo da Educagdo. Desde 1988, a UNESCO, em relatério sobre
servicos educacionais, relacionou qualidade de ensino com
preparacdo de professores. (RIBEIRO e BAUMEL, 28)

Pensar em inclusdo pressupde falar da importancia formagao inicial
do professor, a qual necessita buscar desenvolver uma pratica onde
possibilite uma formag¢ao adequada para que os mesmos estejam preparados
a oferecer um ensino de qualidade a todos os alunos com necessidades
educativas especiais. Desse modo, a formac¢dao pedagdgica dos professores
deve ser pensada de modo a contribuir para que estes desenvolvam uma
pratica pedagdgica mais reflexiva e comprometida ética e politicamente com

as exigéncias do contexto atual.

[...] A Educagdo Especial é o campo que devera responder as
necessidades educativas especiais. Nisto as implicagdes das
respostas consideram, ou devem considerar, a natureza dessas
necessidades, os meios que se dispde para intervenc¢des, dentre as
quais estdo as estruturas técnicas e administrativas e, com destaque,
a qualidade profissional e cientifica dos professores. (RIBEIRO e
BAUMEL, 28)

No entanto, a medida que vamos conhecendo uma pessoa com
deficiéncia, e convivendo com ela, constatamos que ela ndo € incapaz. Pode
ter dificuldades para realizar algumas atividades, mas, por outro lado, em
geral tem extrema habilidade em outras. A pessoa integrada em uma escola, e
em um meio social mais amplo, evidencia a realidade de uma possivel obtengcdo
de respostas efetivas as suas necessidades (RIBEIRO e BAUMEL, 29).

Exatamente como todos nés. Todos ndés temos habilidades e talentos
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caracteristicos; nas pessoas com deficiéncia, essas manifestagdes sdo apenas
mais visiveis e mais acentuadas.

O despreparo do professor para trabalhar com pessoas com
necessidades educativas especiais ocorre desde a sua formagao inicial, o que
tem levado muitos docentes a recorrer a formacdo continuada através de
educacgao a distancia ou até mesmo por meio de cursos, oficinas, congressos,

a fim de tentar preencher essas lacunas existentes em sua formacao.

[...] O processo de formacdo de professores ndo pode ser
dissociadas do processo de desenvolvimento organizacional da
escola — os centros educativos tém um contexto favoravel e
precedente para o desenvolvimento profissional dos professores.
Assim, pensar em transformacdo da escola e, mais, das praticas
escolares estid em paralelo com os objetivos da formacdo (em
especial a continuada) dos professores, ndo se excluindo os
objetivos de natureza pessoal. (RIBEIRO e BAUMEL, 29)

Os professores e escola de um modo geral precisam compreender
que sé existird inclusdo de pessoas com necessidades especiais em suas
dependéncias se todos estiverem empenhados em contribuir para a
edificacdo de um trabalho mais humano e acolhedor. Na quebra de

paradigmas é fundamental a todo ser humano o respeito a diferenca.

Se as referéncias as bases e principios nas discussdes sobre
formacdo sdo os proéprios fundamentos, € de se indicar outra
dimensdo dos modelos de paradigmas assentados nesse campo,
tanto na formacgao inicial quanto na continua:

Paradigma de déficit: - se objetivo é preencher as lacunas “na ou
da formagdao”. O pressuposto é a existéncia de limitagdes na
formacdo e, em forma de capacitagdo ou reciclagem (em termos
mais antigos) das competéncias, dos saberes, atinge-se a eficiéncia
e a eficacia dos sistemas escolares;

Paradigma do crescimento: - inter-relacionado ao formacgao
permanente, caracteriza a fase da formagdo inicial como ponto
desencadeador de um processo de desenvolvimento profissional;
Paradigma de mudanga: - pressupde uma formagdo, seja inicial ou
continua, que corresponda e atenda as mudangas atuais da
sociedade. Esse pressuposto projeta perspectivas de inovagao, até
na politica educacional;

Paradigma de resolugao de problemas: - a figura central desse
modelo é o professor, que, ciente e clarificado sobre as questdes
presentes na escola e, principalmente, na sala de aula, com suas
rotinas, facilidades e dificuldades, encaminha necessidades de
respostas e solugdes para as situagées com os quais se defronta.
(RIBEIRO e BAUMEL, 31-32)

A adequagdo curricular as necessidades desse aluno ainda possui
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muitas duvidas por parte dos professores em como fazer isso. No entanto, a
maneira de realizar essas adaptag¢des curriculares em fungado da inclusdo fica
por conta de cada escola, porém, é de suma importancia que sejam
respeitadas as diferencas de cada aluno e, reconhecer que cada um aprende
de maneira diferente. Quanto aos aspectos que dificultam o processo de
inclusdo, percebe-se que, indiferente se a escola é publica ou privada, existe
uma forte caréncia de formacdo dos professores para o trabalho com a

inclusdo, esta formagao geralmente ocorre no dia a dia de sala de aula.

[...] Segundo Lasley & Payne (1991), tomando como referéncia o
conhecimento, existem trés modelos de curriculos na formacdo de
professores:

Integrado: - estabelece conexdo conceitual, estrutural, entre os
diferentes cursos das disciplinas. A exigéncia para a adogdo desse
modelo é compreender o tipo de mobilizagdo interdisciplinar, como
também o trabalho integrado dos professores.

Colaborativo: - neste hi segmentagdo dos cursos com a
permanéncia de suas especificidades, mas o elo articulador se
condensa na definicdo de temas. Os professores sdo especialistas, e
em cada area sdo eles quem sintetizam dados e os agregam em sua
area considerando as importantes contribuigdes.

Segmentada: - parece ser o mais comum e vigente na realidade dos
cursos. Nao ha interligagdes entre os cursos das disciplinas e os
cursistas devem realizar a integragdo deles (pelo menos, a pratica,
€ essa expectativa). (RIBEIRO e BAUMEL, 34)

Falar sobre inclusdao hoje em dia é muito comum mais € preciso que
haja mais do que meros discursos, € necessario antes de tudo uma mudanga
de pensamento da sociedade em relagdo a esse problema, as escolas
precisam mudar sua postura de querer jogar toda a responsabilidade para as
instituigdes de educagdo especial, os educadores devem se preparar mesmo
que ndo haja nenhum aluno com deficiéncia em sua turma, os pais devem
ensinar aos seus filhos o respeito ao préximo seja ele quem for e como for, e
a sociedade deve cobrar dos 6rgdos competentes agcdes que proporcionem a

inclusao.

[...] As perspectivas atuais, centradas na categorizagdo de
necessidades especiais, nos conceitos de integragdo e escola
inclusiva como dimensdes constitutivas da base dos programas de
formacao exigem um repensar sobre esses programas no tocante a
organizagdo e estruturagdo. Se uma decorréncia se refere a
questionar uma descategorizagdo, pode-se supor o formato
curricular como convergindo para uma base geral, especificidade e
pratica profissional. (RIBEIRO e BAUMEL, 36)
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A escola inclusiva insere o aluno na escola, que acolhe, respeita,
ensina da mesma forma como ensina os demais alunos, que acima de tudo
valoriza o ser humano ajudando-os a enfrentarem as barreiras e superar os
limites, que ndo fecha as portas que oferece oportunidades e que abrace

realmente a inclusao dos alunos na escola.

[...] O movimento atual da Educagdo Especial propde a mobiliza¢do
da escola para a inclusdo de portadores de necessidades educativas
especiais. Esse movimento surpreende a escola e a instiga a refletir
sobre os fundamentos desta nova concepg¢do e sobre a
especificidade de sua tarefa na convivéncia com essa clientela,
assim como sua consideragdo na organizagao de todo o trabalho
pedagdgico da escola. (RIBEIRO e BAUMEL, 41)
A escola, neste contexto, esta voltada para a construgdo e exercicio
da cidadania consciente e ativa proporcionando os pilares para que os alunos
se identifiquem e se posicionem frente as transformagdes constantes da

sociedade contemporanea e adentrem na vida produtiva.

[...] Hoje a escola inicia sua busca para o estabelecimento de um
espaco educativo aberto, diversificado, permitindo o
desenvolvimento individual e coletivo de seus alunos e
profissionais. Nesse sentido, a Educagdo Especial amplia seu campo
de atuagdo quando visa trabalhar com todos, na inten¢do de analisar,
sugerir, adaptar e compor a utilizagdo dos recursos favoraveis do
meio escolar na promoc¢do do desenvolvimento e aprendizagem de
todos. (RIBEIRO e BAUMEL 49)

Dentro desse contexto de escola atua como um meio de promover a
inclusdo o aluno que apresenta Transtorno Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH) no contexto da educag¢do especial. O professor &
muito importante para o desenvolvimento do comportamento de uma crianga
com TDAH, através de suas metodologias em sala de aula, no entanto, a falta
de preparo dos docentes para lidar com os conflitos que surgem nas salas de
aula também contribui para o agravamento da situa¢do. Além disso, a
proposta educacional da escola, geralmente, prevé um unico tipo de
enquadramento dos alunos ao processo pedagogico. Muitas vezes, os alunos
com TDAH, por ndo se adequarem ao padrao pedagdgico convencional,
tendem a reagir negativamente, tornando-se inadequados. Enquanto que, de

acordo com Rohdea [et al] (2000, p.7),
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[...] A hiperatividade se caracteriza pela presenca frequente das
seguintes caracteristicas: agitar as maos ou os pés ou se remexer na
cadeira; abandonar sua cadeira em sala de aula ou outras situagdes
nas quais se espera que permanecga sentado; correr ou escalar em
demasia, em situagdes nas quais isto é inapropriado; pela
dificuldade em brincar ou envolver-se silenciosamente em
atividades de lazer; estar frequentemente e “a mil” ou muitas vezes

agir como se estivesse “a todo o vapor”; e falar em demasia.
Devido a essas caracteristicas relativas a criangas hiperativa, muitos
professores acabam apresentando dificuldades ao tentarem incluir esses
alunos em suas aulas, geralmente por desconhecerem maneiras de trabalha
com alunos cujo o comportamento é diferente do apresentado pelos demais.
E preciso que os professores promovam mudancas em seu método de ensino
visando o estimulo dos alunos com dificuldades de aprendizagem
decorrentes do TDAH, aos contetdos transmitidos, para isso € preciso buscar

de novas ideias que possam melhorar substancialmente suas aulas.

Os professores devem trazer novos desafios aos alunos através de
atividades interessantes que promova estimulos a busca de respostas, aulas
bem-preparadas e nem sempre tedricas, propondo o didlogo em lugar de
mondlogos expositivos. Dessa forma, muitos problemas ligados ao
desinteresse deixam de existir em virtude do prazer proporcionado aos
alunos pelo entendimento do assunto trabalhado em aula e pela apreensdo de

sua aplicabilidade na vida diaria.

Desta forma, ao trabalhar com crianga portadora de TDAH, o
psicopedagogo deve  trabalhar suas dificuldades (falta de
atencdo/concentragdo, impulsividade, hiperatividade) e suas questdes
emocionais (baixa autoestima, baixa tolerancia a frustragdo, ansiedade, entre
outros), através dos jogos, trabalhos de leitura e escrita, trabalhos manuais e
expressoes de arteterapia e atividades ludicas, sem deixar abandonar aquele
em relagdo as posturas e habitos associados a atenc¢do, organizagao da rotina,
execucdo e persisténcias nas tarefas, além de outros fatores ja destacados nos

itens anteriores.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994, p. 42) a rede de

ensino regular devera disponibilizar os recursos necessarios ao atendimento
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dos alunos com NEE,

[...] Devem ser disponibilizados recursos para garantir a formagao
dos professores de ensino regular que atendem alunos com
necessidades especiais, para apoiar centros de recursos e para os
professores de educagdo especial ou de apoio. Também é
necessario assegurar as ajudas técnicas indispensaveis para
garantir o sucesso de um sistema de educac¢do integrada, cujas
estratégias devem, portanto, estar ligadas ao desenvolvimento dos
servicos de apoio a nivel central e intermédio.

Neste sentido, percebe-se que é muito importante que o professor
esteja amplamente preparado para atuar como mediador e facilitar do
processo de constru¢cdo do conhecimento, interagdo e socializagdo dos alunos
que necessitam de um atendimento escolar especial, através de sua
preparacdo durante sua formacdo académica proporciona, ao mesmo, a
possibilidade de estar analisando cada caso do mais complexo ao mais
simples para que possa desenvolver sua pratica metodoldgica visando, com
isso, o favorecimento de uma educagao inclusiva de qualidade. E dentro deste
contexto, a escola tem a funcdo principal de receber e ensinar todos,
independente de suas condic¢des fisicas, intelectuais ou sociais, para isso

devera adaptar seu processo de ensino e aprendizagem, bem como a

estrutura fisica da escola as necessidades de seus alunos.

2.3. Politicas Publicas e a Educacao Especial

Com relagao as politicas sociais de educacgao, principalmente voltado
para a educagdo inclusiva, vem permitindo que estudantes com e sem
deficiéncia possam interagir dentro do ambiente escolar, na mesma sala de
aula. Essa interagcdo se afirma em diversas leis nacionais e politicas de
educagdo, como no caso o que estd previsto em nossa Constituigdo Federal
de 1988 que refor¢cam ainda mais os direitos das pessoas com deficiéncia e,
que tem promovido um significativo aumento do nimero de alunos com algum

tipo de deficiéncia que recebem educagdo regular.

A Constituigao Federal de 1988 (BRASIL/CF88) traz como um dos seus
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objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢do”
(art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educag¢ao como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a
“igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular

de ensino (art. 208).

Através da aprovacdo do Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°
7.853/89, foi disposta a Politica Nacional para a Integragcdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, define a educacgao especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagao

complementar da educagdo especial ao ensino regular.

As politicas sociais estdo relacionadas diretamente as condigdes
vivenciadas pelo pais em niveis econémico, politico e social. Sdo vistas como
mecanismos de manutenc¢do da forca de trabalho, em alguns momentos, em
outros momentos como condquistas dos trabalhadores, ou como doagdo das
elites dominantes, e ainda como instrumento de garantia do aumento da
riqueza ou dos direitos do cidaddo. O surgimento das primeiras identificagdes
chamadas politicas sociais, visto que, como processo social, elas se originam
na confluéncia dos movimentos de ascensdo do capitalismo como a Revolugao

Industrial, das lutas de classe e do desenvolvimento da intervenc¢ao estatal.

Assim, as politicas sociais devem ser defendidas como instrumento
estratégico das classes subalternas na garantia de condi¢des sociais de vida
aos trabalhadores para sua emancipac¢cdo humana e a luta organizada para a
conquista da emancipac¢do politica. Com isso, a busca da ampliagdo dos
direitos e das politicas sociais & essencial, porque envolve milhdes de
brasileiros espoliados em qualidade de vida, dignidade humana, condi¢cdes

de trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Inclusiva € um conjunto de processos educacionais
resultantes da execuc¢do de politicas articuladas impeditivas de qualquer
forma de separacdo e de isolamento. Estas politicas buscam desenvolver o
acesso a escola regular, ampliando a participagdo e assegurando a
permanéncia de todos os alunos nela, independentemente de suas
particularidades. Na sua praticidade a educacgao inclusiva garante a qualquer
crianca o acesso ao ensino fundamental, nivel de ensino obrigatério a todo
cidaddo brasileiro, na escola inclusiva o processo educativo € visto como uma
acao social em que todas as criancgas com necessidades especiais e disturbios
de aprendizagem tém o direito a escolarizagdo o mais préximo possivel do

normal, dosados de acordo com as necessidades do educando.

As praticas pedagdgicas na inclusdao dos alunos com necessidades de
aprendizagem especiais, requer modificagdes no processo, nas relagcdes
interiores e exteriores vividas na escola por esses alunos, sendo tais espagos
temporais, didatico-pedagdgicos e organizacionais garantindo e
promovendo a adaptagdo dos mesmos ao grupo. A educagdo infantil dessas
criangas é complexa, exigindo uma andlise clara e critica do cenario escolar,
das situagdes concretas existentes, dos conteudos propostos e das estratégias
e alternativas metodologicas dque atendam as necessidades de
desenvolvimento, de interagdo, comunicacdo e autonomia, socializagdo e

participag¢do nas brincadeiras e atividades ludicas propostas pela escola.

Podemos concluir que, a Educacdo Inclusiva baseia-se na concepg¢ao
de uma educag¢do de qualidade para todos e no respeito a diversidade dos
educandos, €& imprescindivel uma participagdo mais qualificada dos
educadores para o avango desta importante reforma educacional, para o
atendimento das necessidades educativas de todos os alunos, com ou sem
deficiéncias. Infelizmente, o despreparo dos professores figura entre os

obstaculos mais citados para a educagao inclusiva.

Os professores tém um papel muito preponderante no

desenvolvimento das criangas com hiperatividade, pode fazer toda a
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diferenca, ndo se pode esquecer que muitas destas criangas tém problemas
na escola que podem melhorar, ou piorar, de ano para ano, dependendo, até

certo ponto, do estilo instrucional e da atitude de um dado professor.

O grande obstaculo muitas vezes ndo € a deficiéncia, mas a
inadequacdo na forma de se comunicar, interagir e lidar com essas criangas.
As familias das criangas com multipla deficiéncia necessitam de apoio e ajuda
para interagir, comunicar e aprender a lidar com as dificuldades de suas
criancas necessitam ainda de encontrar outros pais com Os quais possam
identificar-se, trocar experiéncias, apoio e ajuda mutua, como também lutar

pela qualidade de vida e educagao de suas criangas.

Porém, observa-se que durante o processo de aprendizagem do
publico-alvo da Educacgdo Especial sdo apresentadas diversas dificuldades e,
para melhorar seu aproveitamento educacional em sala de aula, a escola deve
propiciar aos alunos com necessidades educacionais especiais o convivio
social com outros alunos da mesma faixa etaria, estimulando sua interacao e
diminuindo seu isolamento. Dentro desse Aambito, a interagado

familia/escola/aluno € de suma importancia para seu desenvolvimento.

Através deste estudo buscou-se o fortalecimento entre teoria e pratica
baseado no principio metodolégico de que o desenvolvimento de
competéncias profissionais implica em utilizar conhecimentos adquiridos,
quer na vida académica quer na vida profissional e pessoal. Sendo assim,
constitui-se em importante instrumento de conhecimento e de integragado do

aluno na realidade social e do trabalho em sua area profissional.
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RESUMO

Avaliar ndo é julgar, mas acompanhar um percurso de vida da crianga,
durante o qual ocorrem mudanc¢as em multiplas dimensdes com a intengao de
favorecer o maximo possivel seu desenvolvimento? Avaliar, na concepgao
mediadora, portanto, engloba, necessariamente, a intervengao pedagdgica.
Nao basta estar ao lado da criancga, observando-a. Planejar atividades e
praticas pedagdgicas, redefinir posturas, reorganizar o ambiente de
aprendizagem e outras ac¢cdes, com base no que se observa, sdo
procedimentos inerentes ao processo avaliativo. Sem a a¢do pedagodgica, ndo
se completa o ciclo da avaliagdao na sua concepg¢ao de continuidade, de agao-
reflexdo-agao.

Palavra- chave: Avaliar. Criancga e Vida.

ABSTRACT

To evaluate is not to judge, but to follow a child's life course, during which
changes occur in multiple dimensions with the intention of favoring their
development as much as possible? Evaluating, in the mediating conception,
therefore, necessarily encompasses pedagogical intervention. It is not
enough to be next to the child, watching him. Planning pedagogical activities
and practices, redefining attitudes, reorganizing the learning environment
and other actions, based on what is observed, are procedures inherent to the
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evaluation process. Without pedagogical action, the evaluation cycle is not
completed in its concept of continuity, of action-reflection-action.

Keyword: Assess. Child and Life.

1. INTRODUGAO

O processo avaliativo estd fundamentado em sentimentos e
percepg¢oes dos avaliadores, uma vez que se interpreta o que se observa das
criancas. Interferem na avaliacdo nossos valores morais, concepg¢des de
educacgao, de sociedade e de infancia, entre outros. Tais concepg¢des regem
com muita forga o fazer avaliativo na Educacdo Infantil e lhe ddo sentido. Ao
se disc sobre avaliacdo, dessa forma, é preciso analisar, sobretudo, o que os
profissionais de uma instituicdo pensam sobre as criancas, sobre a
aprendizagem, sobre o seu papel educativo, sobre posturas disciplinadoras

e muitas outras questdes que irdo permear o seu dia a dia com elas.

A avaliacdo é de carater fortemente subjetivo, comprometendo e
envolvendo, sobremaneira, o professor, pois ele irda estabelecer, com cada
bebé ou crianga, maiores ou menores vinculos intelectuais e afetivos, o que
resultara, consequentemente, em sentimentos reciprocos de cada crianga em
relacdo a esse professor, singularizando a sua forma de ser com um ou outro
adulto que dela tomem conta. Isso € relevante, porque, sem a tomada de
consciéncia do carater de subjetividade do processo, deixa-se de refletir

sobre as consequéncias e os riscos dos preconceitos e prejulgamentos.

2. OBSERVACAO, REFLEXAO E MEDIAGCAO

A avaliagdo, portanto, envolve um conjunto de procedimentos
inerentes ao fazer pedagédgico. Os principios que embasam a avaliagdo
norteiam o planejamento, as propostas pedagdgicas e a relagdo entre todos
os elementos da agdo educativa. Eles se refletem, de forma vigorosa, em todo

o trabalho da escola. Sem uma reflexdo séria sobre as concepgdes e os
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procedimentos avaliativos de forma mais ampla, perdem-se os rumos da
educacdo e a clareza das agbes a efetivar em termos da melhoria da

aprendizagem das criangas e da organizagdo do cenario educativo.

Em sintonia com tal perspectiva tedrica, a "avaliagdo mediadora"
(HOFFMANN, 2011a; 2012a), ponto de partida para as reflexdes deste livro,
tem por finalidade essencial promover o desenvolvimento maximo possivel
de todas as criangas a partir de desafios intelectuais permanentes e de
relagcdes afetivas e de cooperagdo entre todos os elementos da agao

educativa.

Chamo atencao, entretanto, para o fato de que o processo avaliativo,
em muitas escolas infantis do pais, ainda permanece atrelado a concepgao
classificatéria, com o objetivo de controlar a acdo do professor e/ou de julgar
o desempenho das criangas por meio de procedimentos e instrumentos nos
quais se percebem sérios reflexos de posturas seletivas e excludentes da

avaliacdo tradicional. Alerta Godoi (2010, p. 41):

[...] A avaliagdo, da maneira como aparece, acaba se tornando um
instrumento forte e presente nesse momento da educagdo, podendo
trazer consequéncias negativas as criancas. Nao queremos uma
avaliagao classificatéria e seletiva na educagdo, pelo contrario,
almejamos uma avaliagdo que auxilie o trabalho do professor e que
favorecga o crescimento da crianga, e ndo a sua exclusdo, e isso ndo
deve se restringir a educagao das crianc¢as pequenas, mas deve ser
valida para todos os niveis escolares.

Ressignificar a avaliagdo na Educac¢do Infantil, resgatando os seus
pressupostos basicos e desatrelando-a dos modelos classificatérios ainda
vigentes nos demais niveis escolares. Principalmente, porque estudos e
pesquisas realizadas sobre a avaliagdo classificatéria, em todos os graus de
ensino, permitem concluir que essas pra ticas ndo tém sido exercidas em

beneficio dos alunos em termos de sua melhor aprendizagem.
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2.1. Um olhar sensivel e reflexivel

Como primeiro passo do processo avaliativo, tendo em vista o alcance
do seu significado primordial - de acompanhar e compreender o
desenvolvimento infantil para replanejar a agao educativa -, sugiro que os
professores reflitam sobre as questdes acima e que fagam suas proprias
perguntas sobre as criangas com as quais convivem. Um dos pressupostos
basicos dessa pratica €, justamente, o seu carater investigativo e mediador,
ndo constatativo. A permanente curiosidade dos professores sobre as
criangas € premissa basica da avaliagdo em Educac¢do Infantil, e ndo a
intengdo de julgar como positivo ou negativo o que uma crianga € ou nao

capaz de fazer e de aprender.

A acgdo avaliativa precisa considerar as criangas em sua diversidade:
sua realidade sociocultural, sua idade, suas oportunidades de conhecimento,
etc., e a diversidade dos professores que atuam com elas. Muitas de suas
percepgoes, 0 que esses pensam sobre as criangas, podem revelar o grau de
importancia que atribuem ao espago institucional em termos do futuro dessas
criancas e em relagdo ao seu desenvolvimento global, nem sempre

considerados.

Howard Gardner (1994) diz que as criangas, até os seis anos,
escolarizadas ou ndo, adquirem um grande conhecimento sobre o mundo por

meio de sua exploragdo regular e ativa de tudo que as cerca:

[...] Na idade de cinco ou seis anos, as criangas
desenvolveram sentidos vigorosos de trés dimensdes de
modo relevante. No mundo dos objetos fisicos,
desenvolveram uma teoria da matéria; no mundo dos
organismos vivos, desenvolveram uma teoria da vida; e, no
mundo dos seres humanos, desenvolveram uma teoria da
mente. (...) Essas teorias sdo complementadas pela habilidade
em diferentes tipos de desempenho, dominio de um amplo
conjunto de roteiros e a reunido de interesses e valores mais
individualizados (p. 76-77)
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Tal como Gardner, estudiosos de varias areas (pedagogia, sociologia,
neurologia) apontam para a importancia das oportunidades oferecidas as
criangas até os seis anos em termos de atendimento educacional.
Oportunidades essas que irdo assegurar o seu pleno desenvolvimento moral
e intelectual na vida adulta. A concep¢ao de conhecimento em sua totalidade,
englobando as multiplas possibilidades de aprendizagem de uma crianga e

vislumbrando o seu futuro é primordial na primeira infancia.

2.2. Acompanhando o desenvolvimento infantil

Diz Souza (1996, p. 45):

[...] que é bem possivel que a experiéncia vivida pela Educagao
Infantil nessa época possa ter gerado um repensar a respeito do seu
conceito e de sua dimensdo. Novas formas de se conceber a
educagao e de contextualizar a crianga passaram a solicitar uma
discussdo que ndo ocorria nos primérdios do estudo sobre o tema,
abordando a questdo de a crian¢a como ser histérico e social, sujeito
que constroi o préprio conhecimento.

Parece-me, justamente, que as questdes inerentes a avaliagdo
recrudescem em paralelo aos estudos e pesquisas sobre a infancia, as criticas
feitas a praticas assistencialistas ou compensatérias e a medida que se reflete,
mais e mais, sobre o papel das escolas de Educac¢ao Infantil em termos da vida

futura de todas as criangas.

Estudos de sociologia, que analisam o contexto social préprio das
populacdes infantis, invalidam, ao mesmo tempo, a ideia de uma Educacdo
Infantil autoritaria, sugerindo que se considere a crianga no seu tempo e nas
suas necessidades imediatas de atendimento e educag¢do, conforme conclui

Deheinzelin (1994, p. 24-25):

[...] Temos entdo caracteristicas basicas do ser humano - ao mesmo
tempo, produto e origem da cultura - que o fazem bem diferente dos
demais mamiferos do reino animal: o pensamento é seu fruto mais
dadivoso - o conhecimento humano. (...) Considerando as coisas
deste ponto de vista, a crianga ndo é um vir-a-ser, mas sim alguém
que ja é desde sempre uma pessoa. que, mesmo dependendo
durante muito tempo dos adultos para se alimentar e se locomover,
deve poder exercer com plenitude as suas capacidades afetivas e
cognitivas.
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Segundo Piaget (1970; 1978; 1987), a crianga constréi o conhecimento
na sua interacdo com o objeto, entendido como o seu préprio corpo, as coisas,
as pessoas, os animais, a natureza, os fenémenos do mundo fisico em geral.
Ao nascer, cada crianga apresenta processos internos que lhe possibilitam a
aprendizagem, mas que resultam em desenvolvimento a partir,
essencialmente, da sua experiéncia com o meio e das condi¢gdes que o meio
lhe oferece para isso. O que quer dizer que existe um sujeito ativo desde o
nascimento, com estruturas organicas que o impulsionam a a¢do, mas cujo

desenvolvimento depende radicalmente dessa mesma agao.

Diz Franco (1995, p. 22) que, a partir dessa visdo de conhecimento, a
educacdo deixa de ter a figura do professor como centro do processo de
aprendizagem: "a pratica pedagodgica sera basicamente relacional, tornando-
se o professor um problematizador da agdo conhecedora do seu aluno", o que
passa a lhe exigir o estudo das reagcdes das criancgas, de seus limites e
possibilidades a cada etapa, planejando a agdao pedagdgica a partir de tais

observacgdes e reflexdes.

A grande contribuicgao tedrica de Vygotsky (1988), sociointeracionista,
€ quanto a acdo da crianga como essencial para o seu desenvolvimento.
Ressalta, em seus estudos, que ela ndo aprende a partir dos estimulos do meio
ambiente, mas pela interagdo com os elementos de sua cultura e do seu meio
social, que o curso do seu desenvolvimento é influenciado pelo meio
sociocultural. As referéncias semanticas representadas pelas palavras e os
conceitos vigentes no grupo social determinam o conteudo e a forma tanto
das suas estruturas linguisticas quanto das estruturas do seu pensamento.
Dessa forma, a crianga participa ativamente da construg¢do de sua propria
cultura e de sua histéria, construindo conhecimentos e constituindo sua

identidade a partir da interagdo social.

2.3. A avaliacdao nem sempre é exercida em beneficio das criancas.

Muitos procedimentos avaliativos negam a finalidade da avaliagdo "em

promover" o desenvolvimento das criangas. Em muitas instituicdes, o
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processo ocorre, apenas, no sentido de observa-las ao longo de um
determinado periodo, registrar com certa frequéncia o que se observa e
preencher instrumentos finais de avaliagdo acerca do desempenho
observado. Esses instrumentos, contudo, ndo tém por finalidade subsidiar a
acdo educativa dos professores em relacgao as criangas, mas informar aos pais
e/ou aos diretores sobre o trabalho desenvolvido em salas de aula,
comprovando a participacdo das criangas nas atividades e apresentando uma

"colecdo de trabalhinhos interessantes".

Em muitos pareceres e relatérios de avaliagao, leio que as criang¢as nao
participam, ndo realizam ou ndo se interessam por atividades propostas, que
desviam sua atencdo, ndo ouvem histérias, ndo realizam jogos ou
brincadeiras. A pergunta que me fago, nesses momentos, € sobre a analise
que se fez sobre as propostas em andamento. Uma crianga pode estar sendo
"julgada" sobre sua participacdao em brincadeiras ou jogos que, muitas vezes,
ndo condizem com seus interesses ou sua idade, ou foram malconduzidas. Isso
foi levado em conta? Se as crian¢as ndo participam nem se interessam como
o "esperado", o problema pode estar no planejamento ou na execugao da

proposta.

Quanto menores as criangas, por exemplo, menores eram as salas
destinadas a elas, o que é um equivoco, pois elas se encontram no periodo
sensorio-motor e precisam de espago para engatinhar, caminhar e explorar o
ambiente. Muitas vezes nos disseram que nado precisavamos levar as criangas
ao patio porque elas ndo gostavam de ir. De fato, os bebés estranhavam muito
a claridade, o vento, as pessoas e pediam colo ou choravam. Estranhavam

porque nunca iam.

2.4. Planejamento e avaliagao

Um processo avaliativo mediador ndo entra em sintonia com um
planejamento rigido de atividades por um professor, com rotinas inflexiveis,

com temas previamente definidos por unidades de estudo, em que as
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vivéncias, as experiéncias e os contextos de vida das criancas ndo sejam

levados em conta.

Nesse caso, elas ndo encontram um espag¢o encorajador para se
manifestar, e ocorre um enorme distanciamento entre as necessidades delas
e o trabalho desenvolvido. Nesse caso, ndo sera a crianga, por meio de suas
acdes e reagdes, que estara sugerindo ao professor a continuidade do
trabalho pedagédgico (o tema a ser discutido na rodinha, os jogos e
brincadeiras no patio, as histérias). Ele estard muito mais preocupado em

cumprir o seu planejamento e em atender as rotinas da instituicao.

Quem acompanha quem? Os professores acompanham as criangas, ou
as criancgas acompanham os professores? Quando um professor ndo respeita
e valoriza as criangas em suas reag¢des, estratégias e pensamentos, elas € que
precisam se adequar a continuidade do pensamento dele, ao seuritmo, ao seu
tempo, a sua vontade. O que é perigoso, principalmente, quando se pensa nas
criangcas que permanecem, desde bebés, cinco dias por semana, de oito a
nove horas nas institui¢des. O que acontecera com elas se ndo tiverem tempo,
quando pequenas, de brincar sozinhas ou de ndo fazer nada simplesmente?
HA muitas criangas pequenas que passam de dez a doze horas em uma

instituicdo. Qual sera a consequéncia disso em suas vidas?

O que ressalto € o perigo da unilateralidade (apenas o professor
propde/decide). As propostas pedagogicas devem e precisam ser
organizadas pelos professores, mas, como aponta Junqueira Filho (2011),
levando em conta os dois lados do planejamento: o que as criangas "precisam"
aprender (objetivos do professor) e o que elas "querem" aprender (interesses

e necessidades reveladas pelas criangas).

[.-.] Quem e o que esta diante dos olhos do professor? Justamente e
imprescindivelmente, as criangas, interlocutoras diretas do
professor e um de seus pares educativos, sem as quais o professor
ndo tem como e nem com quem dialogar; sem as quais o professor
ndo tem condigdo de avaliar suas crengas e escolhas que produziram
sua proposta pedagdgica até aquele momento (JUNQUEIRA FILHO,
2011, p. 25).

152



2.5. Qual o papel do professor ao avaliar?

No ato avaliativo, a interagdo educador/educando € sempre subjetiva.
O que o professor diz do educando € resultante da relagdo que estabelece
com esse, revelando, por meio da avaliagdo, suas concepc¢oes tedricas e seu
maior ou menor acompanhamento individual. De acordo com Gongalves (in

OLIVEIRA, 1995, p. 159), é essencial perceber que

[...] a relagdo professor/aluno, como qualquer relagdo entre
pessoas, ndo é unidirecional, nem mesmo quando se trata de
criangas pequenas como em uma pré-escola. A relagdo supde
participacdo ativa de ambas as partes, o que envolve acordos e
desacordos. E pelo embate entre parceiros que a crianca vai
construindo sua visdo de mundo, conforme os significados que ela ja
vem elaborando desde que nasceu (sentimentos, interpretagoes,
valores) e que sdo confrontados com os significados que circulam
pela escola.

O que pretendo dizer é que a relagdo adulto/crianca é inerente ao
processo avaliativo. Por isso mesmo, o se diz sobre uma crianga, as
"verdades" que sdo enunciadas, precisam ser sempre repensadas,
transformando-se em hipéteses a serem permanentemente investigadas por
meio da observagdo e do didlogo com ela. Sem duvida cada uma delas
carrega mistérios, pensamentos e sentimentos que lhes tornam tunicas. E
muito dificil a tarefa de compreender suas histérias de vida e a légica do seu
pensamento. Por isso, o acompanhamento do seu desenvolvimento é

inquietante e complexo.

E preciso dizer que a questdo ndo estd em planejar atividades que
possam ser sempre acompanhadas pelas criangas ou perfeitamente
adequadas a elas. Até porque isso €, de fato, inviavel, uma vez que as criancas
irdo sempre reagir de maneiras inesperadas. Sdo importantes, isso sim,
concepgoes tedricas norteadoras do planejamento nesse sentido e a eterna
curiosidade sobre as reagdes que fogem as "expectativas dos adultos",

buscando-se um olhar positivo para o que acontece de diferente.
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CONCLUSAO

A avaliagdo parte sempre da interpretacdo do que se vé. Envolve as
percepgoes, os sentimentos, as experiéncias anteriores e os conhecimentos
de quem avalia. "Avalia-se de corpo e alma!" Embora a subjetividade seja
uma das razdes para a complexidade do processo avaliativo, e muitos
professores desejem "torna-lo mais objetivo e preciso", ndo ha como fugir do
seu carater subjetivo. Cada pessoa interpreta o que observa de uma maneira
propria e tnica. Se dez professores forem comentar sobre a reagdo de uma
unica crianga, cada um deles ira relatar aspectos muito diferentes observados

nela e, provavelmente, fardo apreciagdes positivas e negativas a respeito.

A avaliagdo mediadora ndo tem por finalidade apontar resultados
atingidos, pontos de chegada definitivos a cada idade ou etapa, mas a
investigagao séria dos processos evolutivos de pensamento. Pode-se dizer,
por exemplo, que uma crianca de quatro anos ndo se expressa com clareza?
Ou existe a clareza prépria dela aos quatro anos? Sao muito subjetivos alguns
critérios de "normalidade" em relagdo as criangas. Nao raro, os professores
se assustam, precipitam-se e julgam como um problema manifestacdes em
uma etapa de desenvolvimento que a crian¢a demonstra ter plenas condi¢des

de ultrapassar.

O processo avaliativo, no dia a dia das criangas e do professor, e os
registros de avaliagdo, ao longo de um periodo de trabalho e ao final desse,
serdo coerentes aos principios apontados enquanto respeitarem a prépria
dindmica da construgdo do conhecimento. Tais registros devem ser
considerados sempre como "provisérios", como referentes a um momento da
crianga, em vez de ter como finalidade apontar resultados alcangados por ela.
Um relatério de avaliagdo, assim, busca delinear um processo percorrido pela
crianga em sua permanente tentativa de superacgdo, de novas tentativas e

conquistas.
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RESUMO

O eixo principal deste trabalho fundamenta-se em discutir e destacar a
importancia do ensino de Matematica através do ludico na Educacgdo Infantil.
A Matematica é fundamental em nossas vidas e, se ndo trabalhada desde cedo
de forma divertida, pode ser a causa de grande parte de repetentes no futuro.
Através das obras pesquisadas, buscou-se direcionar que os alunos
desenvolverdao melhor os conceitos matematicos através do ludico, e desta
forma serdao melhores preparados para os estudos futuros. As brincadeiras,
para o aprendizado da Matematica, devem ser dirigidas e com finalidades,
desenvolvendo assim capacidades importantes como: a memorizagdo, a
imagina¢ado, a nogao de espago, a percepc¢ao e a atencao. Para que o resultado
seja positivo o professor deve estar preparado e abusar da criatividade
proporcionando prazer em aprender aos alunos. Desse modo, infere-se que
o ensino da matematica na Educac¢do Infantil deve ter como prioridade o
conhecimento das criangas frente a situa¢des significativas de aprendizagem,
e que os jogos e brincadeiras devem estar sempre presentes, auxiliando na
formacdo dos conceitos, proporcionando aquisicdo de habilidades e
desenvolvendo capacidades motoras.

Palavra -Chave: Educacdo Infantil. Ludico. Matematica.
ABSTRACT

The main axis of this work is based on discussing and highlighting the
importance of teaching Mathematics through play in Early Childhood
Education. Mathematics is fundamental in our lives and, if not worked from an
early age in a fun way, it can be the cause of a large part of failures in the
future. Through the researched works, it was sought to direct that students will
better develop mathematical concepts through play, and in this way they will
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be better prepared for future studies. The games, for the learning of
Mathematics, must be directed and with purposes, thus developing important
abilities such as: memorization, imagination, the notion of space, perception
and attention. For the result to be positive, the teacher must be prepared and
abuse creativity, providing students with pleasure in learning. In this way, it
is inferred that the teaching of mathematics in Early Childhood Education must
prioritize the knowledge of children in the face of significant learning
situations, and that games and games must always be present, helping in the
formation of concepts, providing the acquisition of skills. and developing
motor skills.

Keywords: Early Childhood. Education. Playful. Mathematical.

1. INTRODUGAO

A Matematica faz-se presente em diversas atividades realizadas pelas
criancgas e oferece aos homens, em geral, varias situa¢gdes que possibilitam o
desenvolvimento do raciocinio 1égico, da criatividade e a capacidade de

resolver problemas.

Entre os varios objetivos da Matematica, encontramos o de ensinar a
resolver problemas; e as situagdes de jogos representam uma boa situagao —
problema, o que potencializa as capacidades para compreensao e explicacdo

dos fatos e conceitos da Matematica.

O ludico no ensino da matematica, na educac¢do infantil, além de
dindmico, faz com que os alunos sintam maior prazer em aprender, pois eles
se identificam bastante com as brincadeiras e jogos. O primeiro contato com

o ludico faz com que os alunos participem ativamente das aulas.

Na educacgdo infantil, a crianca ainda estad desenvolvendo a capacidade
de atencdo, pois eles dispersam com muita facilidade e as brincadeiras
ajudam nesse processo, pois as criangas sentem-se atraidas pela atividade

voltada para seu mundo.

Segundo Zatz Halaban (2006); brincar € essencial para a crianga, pois é
deste modo que ela descobre o mundo a sua volta e aprende a interagir com

ele. O ludico estd sempre presente, o que quer que a crianga esteja fazendo.
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As utilizagdes dos jogos nas atividades ajudam a desenvolver o
interesse de cada um tornando-os capazes de compreender com clareza as
atividades e trabalhos aplicados na escola, deixando de existir diferencas
entre alunos em relagdo ao aprendizado. Todos tém a capacidade de

aprender, de uma maneira totalmente interessante para sua idade.

Segundo Kishimoto (1998) o jogo ndo pode ser visto apenas como
divertimento ou brincadeira para gastar energia, pois ele favorece o

desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e moral.

Além de um bom aprendizado, o ludico proporciona um &timo
relacionamento entre professor/aluno/aprendizagem, pois um depende do

outro.

O brincar para as criangas nao deve ter espirito de competicdo, mas

sim o prazer de descobrir e aprender.

A importancia dos jogos no ensino da Matematica vem sendo debatida
had algum tempo, sendo bastante questionado se as criangas realmente
aprendem brincando. Por isso, ao optar por trabalhar a Matematica por meio
dos jogos, o professor deve em conta a importdncia da definicdo dos
conteudos e das habilidades presentes nas brincadeiras e o planejamento de

sua agdo com o objetivo de o jogo ndo se tornar mero lazer.

Portanto, os professores devem estar preparados para essa forma de

ensino, tornando as aulas produtivas, com brincadeiras dirigidas.

[...] A capacidade ludica do professor € um processo que precisa ser
pacientemente trabalhada. Ela ndo é imediatamente alcang¢ada. O
professor que, ndo gostando de brincar, esforca-se por fazé-lo,
normalmente assume postura artificial facilmente identificada pelos
alunos. (KISHIMOTO, 1998, p. 122)

O ludico € valido para uma boa aprendizagem da Matematica; os jogos
contribuem para um trabalho de formacdo e atitudes, como enfrentar
desafios, buscar solugdes, desenvolver criticas, criacdo de estratégias e da

possibilidade de altera-las quando o resultado nao for satisfatoério.
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A educacdo ludica € uma agao essencial para a crianga. A utilizagcdo das

brincadeiras refletira em todos os segmentos da vida, por exemplo:

Uma crianga que brinca com bolinha de gude ou de boneca com seu
colega, ndo estd simplesmente brincando ou se divertindo, esta

desenvolvendo inumeras fungdes cognitivas e sociais.

A pratica do ensino ludico exige a participagao franca, criativa, livre,
critica, promovendo a interagao social e tendo em vista o forte compromisso

de transformacdo e codificagdo do meio.

2. A IMPORTANCIA DO LUDICO NA MATEMATICA NA EDUCAGCAO
INFANTIL.

Sabemos que os conhecimentos matematicos ndo se constituem em
memorizacdo, que aprender numeros é mais do que contar, ainda que contar
seja importante, ndo € necessariamente o essencial, a crianga se relaciona
com o numero em varios momentos e em varias situagdes, relacionando

quantidade, no¢cdes sobre espaco, lateralidade.

O ludico proporciona sensagdao de prazer e bem-estar. Kishimoto
(1994) afirma que o jogo é importante para o desenvolvimento infantil, porque
propicia a descontragdo, a aquisicdo de regras, a expressao do imaginario e

a apropriag¢ao do conhecimento.

[...] Podemos dizer que o jogo serve como meio de exploracdo e
invencdo, reduz a consequéncia os erros e dos fracassos da crianca,
permitindo que ela desenvolva sua iniciativa, sua autoconfianga, sua

3

autonomia. No fundo, o jogo é uma atividade séria que ndo tem
consequéncia frustrante para a crianga. (SMOLE, 1996, p. 138)

O aprendizado ludico desenvolve a confianca, fazendo com que a

crianga participe ativamente de cada atividade sem ter medo de errar.

Desta forma, cria-se um ambiente para o trabalho em grupo, em que as
criangas aprendem a compartilhar, dividir e ajudar o préximo em qualquer

situagao.
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Segundo Kishimoto (1994), o jogo estimula a exploragao e a solugdo de
problemas e, por ser livre de pressdes cria um clima adequado para a

investigagdo e a busca de solugdes.

O jogo pode ser trabalhado individualmente, em duplas ou em grupos,
mas deve ser algo em que crie um espag¢o de confianga e criatividade para

ser desenvolvido de maneira agradavel e espontanea.

[...] Por essas caracteristicas é que se pode afirmar que o jogo
propicia situagdes que, podendo ser comparadas a problemas,
exigem solugdes vivas, originais, rdpidas. Nesse processo, o
planejamento, a busca por melhores jogadas e a utilizagdo de
conhecimentos adquiridos anteriormente propiciam a aquisi¢do de
novas ideias, novos conhecimentos [...] (SMOLE, 1996, p. 138)

Os jogos trazem situagdes de problemas onde cada individuo deve
encontrar o caminho correto para chegar ao final, com isso, a crian¢a aprende

a desenvolver diferentes estratégias a partir de cada desafio criado nos jogos.

2.1. Brincadeiras e Jogos

Podemos despertar o interesse da crianga pelo aprendizado, usando
brincadeiras e jogos que auxiliem na sua compreensdo e despertem a
possibilidade de seus diversos sentidos, pois, “brincar € tdo importante para

crianc¢a como, trabalhar e para o adulto” (SMOLE, 2000, p. 13).

Normalmente a uma dedicagdo enorme ao brincar, quando ela brinca
ela imagina, percebe, critica, traz a realidade para a brincadeira, faz grandes
descobertas, vivencia regras e experimentam sensagdes, tanto
individualmente como socialmente ela se sente feliz, pois a brincadeira faz

parte de seu mundo infantil, se torna agradavel por si sé.

Quando a crianga brinca, toma certa distancia da vida cotidiana,

entrando no mundo imaginario.

A definicdo de jogo para Kishimoto (2005) ndo é algo facil, cada um
pode entender de modo diferente, pois sdo diversos tipos de jogos, politicos,
de adultos, criangas, animais, xadrez, adivinhas etc.
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Os jogos sdao necessarios para a constru¢cdo do conhecimento e do
desenvolvimento da crianga, porém devem ser propostos com

intencionalidade com a mediag¢ao do professor.

Para autora (KISHIMOTO, 2005) a uma certa dificuldade em encontrar
definicdo para palavra jogo, pois em diferentes culturas, dependendo do

significado atribuido uma mesma maneira de agir pode ser jogo ou nao jogo.

Jogos e brincadeiras devem estimular a crianga em sua atividade
mental e em sua cooperacgao, ela aprende a respeitar, seguir regras, aprende
o significado de compartilhar com o préximo encontrando solu¢des para os
problemas impostos a ela, como recurso pedagdgico o jogo deve fazer com
que o professor se preocupe com o desenvolvimento, valorizagdo, discussdo

do raciocinio das solu¢des e dos questionamentos do aluno.

Brincadeiras e jogos seguem juntos no processo de construgdo e
expressao do conhecimento, levando a crianga a solucionar problema que se
aproxime do real, usando os préprios conhecimentos prévios para formacao

de novos conhecimentos.

E necessario o resgate de jogos e brincadeiras muitas vezes
esquecidos, que trazem significados, prazer, diversio e também
aprendizado. O jogo e brincadeira em especial amarelinha tem o potencial
de desenvolver habilidades em especial as matematicas, proporcionando

desenvolvimento, criatividade, iniciativa, um aprendizado interessante.

2.2. O Papel do professor nos jogos e brincadeiras

Na educacgao infantil a crianga tem a possibilidade e a capacidade de
absorver conhecimentos que sdo melhorados ao longo da vida. A escola
utiliza as vivencias da crianga como ponto de partida, e da continuidade
ampliando seu conhecimento, tendo base e fazendo com que, a matematica

se torne essencial.
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Quando se observa uma crianga brincando, pode se notar que qualquer
objeto em fung¢ado da crianca se torna um brinquedo. O educador precisa estar
preparado para utilizar todo tipo de brincadeira e todos os materiais que
dispde para ter uma gama maior de estratégias a sua disposi¢ao, utilizando os
jogos e as brincadeiras o professor podera estimular a crianga para uma
aprendizagem significativa. De acordo com o Referencial Curricular Nacional

Para Educacao Infantil:

[...] As brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de construcdo e
aqueles que possuem regras, como os jogos de sociedade (também
chamados de jogos de tabuleiro) jogos tradicionais, didaticos,
corporais, etc., propiciam a ampliagdo dos conhecimentos da
crianga por meio da atividade ladica”. (1998, v1.p.28).

O professor deve ser facilitador da aprendizagem, criar condi¢des para
que as criangas criem, explorem e manipulem seus movimentos. Cada dia na
vida de uma crianga € cheio de novas situagdes, novas aprendizagens, novas
curiosidades, vivendo sua realidade. O brincar como estratégia de ensino,
propicia a aprendizagem, por esse motivo ao escolher uma brincadeira o
educador precisa ter em mente o cumprimento desse objetivo. Nessa
interacdo o professor estrutura a crianga para o conhecimento fisico com o
logico, entdo comeca a compreendé-los tendo assim uma relagao professor e

alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O ludico contribui positivamente para que a criang¢a obtenha sucesso

na busca por novos conhecimentos e compreenda que possa acertar ou errar.

Com a realizagdo do jogo notou-se nas criancas a utilizagdo de
habilidades como, por exemplo, a contagem, coordenag¢ao motora, atengao,
saber esperar a vez, nog¢ao espacial e conferéncia dos resultados
apresentados. O ensino da matematica na educagao infantil deve oferecer

oportunidades de situagdes significativas de aprendizagem, e que o ludico
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deve estar sempre presente, auxiliando no ensino do conteudo,
proporcionando a aquisi¢do de habilidades e desenvolvendo capacidades

motoras.

Na pesquisa procurou-se discutir a importancia de atividades ludicas
para a construgcdo do conhecimento matematico de criangas. Verificou-se o
conhecimento que as criangas apresentavam em relacdo a matematica antes
da aplicacdo dos jogos e observou-se que apresentavam dificuldades para

resolver a atividade proposta.

Analisou-se a evolugdo do conhecimento matematico da crianga apés a
aplicacdo da atividade. Constatou-se que € possivel aprender utilizando o
ladico como recurso metodolégico. Os jogos contribuem para a educagao a
medida que os alunos se sentem motivados a jogar € mesmo sem perceber

acabam aprendendo.

Para que os jogos sejam eficazes € necessario que os professores
planejem suas aulas, buscando ter claros os objetivos que pretende alcangar
com o aluno durante a aplicagdo de determinado jogo. Assim, espera-se que
a aplicagdo de atividades ludicas torne-se mais frequente no ambiente

escolar, estimulando e motivando os alunos a um aprendizado prazeroso.
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RESUMO

Este artigo teve como finalidade observar como a psicomotricidade auxilia a
crianca da educacgao infantil no seu desenvolvimento. A psicomotricidade é
indispensavel na educac¢do infantil, pois ajuda na estruturagcdo da crianga,
contribui de maneira expressiva para o desenvolvimento motor, psiquico e
afetivo dando a crianga a capacidade de explorar o mundo onde vive. Através
da psicomotricidade a crian¢a desenvolve sua motricidade que € importante,
pois permite os movimentos do corpo, dando a oportunidade de ter uma vida
melhor, permitindo assim a crianga a ser independente a movimentar-se para
onde quiser. A psicomotricidade traz beneficios indispensaveis, pois ajuda a
crianca no seu desenvolvimento corporal, auxiliando na nog¢do de espagco,
contribuindo para que a crianga viva experiéncias através do seu proprio
corpo descobrindo o mundo que esta ao seu redor. Na educagdo infantil a
crianga precisa muito de intervengdo de psicomotricidade para que seu
desenvolvimento possa ser completo, pois se nesta fase da educagao infantil
a crianga ndo for bem desenvolvida terd varios problemas ao longo de sua
vida e de sua aprendizagem.

Palavras-chave: Psicomotricidade. Corpo. Educag¢do Infantil.

ABSTRACT

This article aimed to observe how psychomotricity helps children in early
childhood education in their development. Psychomotricity is essential in
early childhood education, as it helps in the structuring of the child,
contributes significantly to the motor, psychic and affective development,
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giving the child the ability to explore the world where he lives. Through
psychomotricity, the child develops his motor skills, which is important, as it
allows body movements, giving the opportunity to have a better life, thus
allowing the child to be independent and move wherever he wants.
Psychomotricity brings indispensable benefits, as it helps the child in their
body development, helping in the notion of space, helping the child to live
experiences through his own body discovering the world around him. In early
childhood education, the child needs a lot of psychomotricity intervention so
that his development can be complete, because if at this stage of early
childhood education the child is not well developed, he will have several
problems throughout his life and learning.

Keywords: Psychomotricity. Body. Child education.

1. INTRODUGCAO

O tema psicomotricidade foi escolhido, apds uma conversa que tive
com uma professora da educacgdo infantil, onde ela me relatou que a
psicomotricidade € muito importante para o desenvolvimento das criangas,

surge entdo o interesse em conhecer mais do assunto.

A psicomotricidade visa o desenvolvimento motor, afetivo e

psicolégico do ser humano, através do movimento.

A psicomotricidade como questdo influencia no desenvolvimento da
crian¢ca na educacgdo infantil, o objetivo geral é conhecer a importancia da
psicomotricidade na educacgdo infantil e como contribui para o
desenvolvimento da crianga. Os objetivos desse artigo sdo: Conhecer o que
€ a psicomotricidade, refletir sobre a importancia da psicomotricidade na
educacdo infantil. A metodologia utilizada para realizagdo desse artigo &
bibliografica que foram estudados os autores: Vitor da Fonseca (1983, 2004)
Pilar Arnaiz Sanchez, Marta Rabadan Martinez, Iolanda Vives Pefialver (2007),
Jean Le Boulch (1983), Marly Santos Mutschele (1996), A. de Meur e L. Staes
(1984), Carmem Maria Craidy, Edelweiss Bujes (2001). Que muito contribuiu

no desenvolvimento desse artigo.
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2. CONCEITO DE PSICOMOTRICIDADE

A psicomotricidade tem um papel importante no desenvolvimento do
homem, pois é ela que proporciona os movimentos do seu corpo. Desta
maneira a psicomotricidade serve para ajudar no desenvolvimento motor da

crianca e do seu comportamento afetivo- emocional.

O conceito de psicomotricidade para Mutschele: “é a educagado do
homem pelo movimento, etimologicamente teriamos: psique: mente,
motricidade € a propriedade que possuem certas células nervosas de

determinar a construgdo muscular.” (1996, p. 32).

Podemos ver que a psicomotricidade é um fator determinante, pois
ela ajuda no desenvolvimento do comportamento da crianga. Mutschele diz:
“a psicomotricidade é o desenvolvimento do comportamento da crianga.”

(1996, p. 32).

A crianga através da psicomotricidade desenvolve um bom controle
motor, podendo assim explorar o seu préoprio mundo, o seu eu, vivendo varias
experiéncias concretas, adquirindo assim nogdes para o desenvolvimento da

mente.

[...] Quanto a parte mental, se a crianga possuir um bom controle
motor, poderd explorar o mundo exterior, fazer experiéncias
concretas, adquirir varias nogdes bésicas para o proéprio
desenvolvimento da mente, o que permitird também tomar
conhecimento de si mesma e do mundo que a rodeia. (MUTSCHELE,
1996, p. 33).

A psicomotricidade € importante porque estrutura o corpo, € tem

como objetivo a pratica do movimento em todas as etapas da vida da crianca.

2.1. A Importancia da motricidade para crianga

A crianga através do movimento consegue expressar sua
espontaneidade, € durante a infancia que os movimentos se realizam com
grande plenitude, a crianga consegue realizar esses movimentos motores

através da exploracdo, de atividades que ela vivencia todos os dias. Segundo
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Le Boulch: “é a partir dessa espontaneidade motora, manifestada nas
atividades de exploragdao que a crianga vai efetuar experiéncias”. (1983, p.

03).

A motricidade é importante, pois possibilita ao ser humano se
movimentar, através do movimento podemos alcangar objetos que
desejamos, quando a crian¢a se movimenta ela experimenta varios tipos de
sensagdes e emocgdes, consegue se comunicar através do movimento.
Segundo Fonseca: “o movimento € o meio pelo qual o individuo comunica e

transforma o mundo que o rodeia”. (1983, p.01).

O movimento € uma caracteristica essencial do individuo, ele ndo é
resultado de estimulos isolados, mais sim de situagdes concretas vividas pelo
homem, o movimento também expressa a personalidade do individuo. O
movimento € indispensavel a vida do ser humano, pois as rea¢gdes motoras,
psicolégicas e afetivas sdo provocadas através do movimento. Segundo
Fonseca: “é pelo movimento que o envolvimento atinge o pensamento, assim
como é inconcebivel perceber o homem sem envolvimento, também é

inconcebivel perceber um homem sem movimento”. (1983, p. 11).

A motricidade € a forma concreta que a crianga tem de se expressar e

relacionar com o outro.

Através da agdo motora a crianga desenvolve o equilibrio,
possibilitando encontrar o seu proprio espago, conseguindo assim identificar-
se com o meio onde vive, a pratica psicomotora ajuda a crianga no seu

processo de maturagao.

Quando a crianga ndo tem a parte psicomotora bem trabalhada ela
apresenta varios problemas, como ndo consegue se expressar, nao
conseguem desenvolver atividades simples do dia a dia, tem dificuldades na

hora da escrita, até mesmo sua afetividade fica comprometida.

[...] Como ja dissemos anteriormente, se ajudamos a crianga a se
converter em um ser de comunicagdo, de expressdo e de criagdo,
estaremos lhe oferecendo maiores oportunidades para alcangar a
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descentracgdo, isto é, a capacidade de tomar distincia de suas
emocdes e de seus fantasmas mais profundos, favorecendo um
desenvolvimento harménico tanto corporal como afetivo.
(SANCHEZ, MARTINEZ, PENALVER, 2007, p. 15).

A pratica psicomotora respeita o individuo em sua totalidade,

ajudando a crianga descobrir o mundo onde vive.

2.2. O esquema corporal

O esquema corporal € indispensavel para que a crianga forme a sua
personalidade, a consciéncia do seu proprio corpo ajudara nessa fase da
formacdo da personalidade. “sua personalidade se desenvolvera gragas a
uma progressiva tomada de consciéncia de seu corpo, de seu ser, de suas
possibilidades de agir e transformar o mundo a sua volta”. (Meur, Staes 1984,

p- 09).

Quando a crianga se sente bem com o seu corpo ela é capaz de situar
seus membros, a crianc¢a vai se sentir bem a medida que o seu corpo lhe

obedecer.

Podemos observar como a crianga se expressa através do seu corpo,
observando assim se a crianga tem disposi¢do ou indisposi¢cdo para se
relacionar com as pessoas, com essa observagdo poderemos melhorar a vida

social e afetiva da crianga.

A crianga que ndo tem seu esquema corporal bem desenvolvido nao

consegue ter movimentos precisos.
Neste sentido a crianga precisa ter alguns pontos trabalhados:

Lateralidade: Vai definindo durante o crescimento da crianga, onde
ela demonstrara mais agilidade, tera uma domindancia lateral, que sera mais
forte do lado direito ou esquerda, a lateralidade também ¢ influenciada pelo
meio onde vive. Segundo Meur, Staes: “lateralidade é a dominancia de um

lado em relagdo ao outro, a nivel de forca e da precisdo. ” (1984,p.12).

Neste sentido é preciso saber diferenga entre lateralidade e esquerda

e direita, o conhecimento de esquerda e direito decorre da nogdo de
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domindncia da lateral, exemplo, quando a crianga percebe que trabalha
melhor com uma madao, ela conseguira guardar se aquela é a direita ou a
esquerda. A crianga que ndo tem a lateralidade bem trabalhada tem problema

de ordem espacial.

Estrutura Espacial: Refere-se primeiro ao eu, depois a outras pessoas
e objetos, € a tomada de consciéncia das coisas em sua volta e das situagdes
que ocorrem, € a oportunidade de organizar as coisas em si mesmo € no

mundo que o rodeia.

A estruturac¢do espacial ndo nasce com a crianga € uma construgao
mental que se constrdi através dos movimentos realizados pela crianga em
relacdo ao meio. Segundo Meur, Staes: “a estrutura espacial é parte

integrante de nossa vida.” (1984, p.13).

Orientacdo temporal: A orientagdo temporal € quando temos a
capacidade de nos situar. Segundo Meur, Staes: “as nog¢des temporais sao
muito abstratas, muitas vezes bem dificeis de serem adquiridas por nossas

criangas”. (1984, p.15).

Neste sentido que podemos perceber que a crianga ndo consegue
fazer distingdo de hoje, ontem, amanhd, conversando com a criang¢a ela conta

o que aconteceu ontem e fala que € amanha ou hoje para a situagao vivida.

E por isso que a crianca precisa ser bem trabalha desde a infancia

para que se desenvolva em sua totalidade.

2.3. Importancia da experiéncia vivida da criancga através do seu corpo.

E pela experiéncia que a crianca vive, através do movimento que ela
distingue o seu corpo dos objetos, a partir desse momento a crianga comega
a descoberta do mundo exterior. Quando a crianga tem a oportunidade de
viver uma vida que lhe proporcione brincar, correr, dangar, conversar com a
crianga estard desenvolvendo a fun¢do de ajustamento e ao mesmo tempo

enriquece sua vida. Segundo Le Boulch: “e pela sua pratica pessoal pela sua
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propria exploracdo, que a crianga domina, isto €, compreende uma situagao

nova.” (1983, P. 04).

Nao é através da experiéncia do adulto que a crianga vai adquirir suas
experiéncias, mas sim através de suas préprias vivencias, € através do seu
corpo que ela se movimenta se relaciona se expressa € se comunica com o
mundo onde vive. Segundo Mutschele: “o primeiro objeto que a crianga
percebe é seu proprio corpo, € bom sempre frisar que a crianga, percebe-se
e percebe o mundo exterior através do corpo e por ele se relaciona com os

objetos e fatos”. (1996, p.33).

Durante essa fase a criancga vive experiéncia emocional, do corpo e

do espacgo tornando o seu corpo como mecanismo de relacionamento.

Através da experiéncia com o corpo em movimento a motricidade da

crianca se aperfeigcoa e ha um resultado maior no seu desenvolvimento.

2.4. Historia da educacao Infantil

A educacgdo da crianga foi considerada exclusiva por muito tempo da
familia e do grupo social do qual ela pertencia, era a familia que incentivava
a participag¢do da criang¢a nas tradi¢gdes que eram consideradas importantes

para o seu aprendizado e necessario para exigéncia da vida adulta.

Por muito tempo ndo havia nenhuma instituicdo para ajudar os pais
nessa responsabilidade. A educacgdo infantil € um pouco recente e tem uma
histéria. Segundo Bujes: “a educagdo infantil, como nés conhecemos hoje,
realizada de forma complementar a familia, € um fato muito recente, nem

sempre ocorreu do mesmo modo, tem, portanto uma histéria.” (2001, p. 13).

Isso s6 aconteceu porque a sociedade repensou o que € ser crianga e
a importancia da infancia, nem sempre a crianga teve valor, ja foi conhecido

como homem em miniatura.

O surgimento da educacdo infantil segundo Bujes: “esteve de certa
forma relacionado ao nascimento da escola e do pensamento pedagdgico

moderno que pode ser localizado entre os séculos XVI e XVIIL.” (2001, p. 14).
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No entanto comec¢a uma nova forma de ver a infancia houve a

organizagao de espagos especialmente para educar as criangas.

O surgimento das creches e pré-escolas se deu porque as maes foram

trabalhar fora de casa, em industrias.

2.5. A importancia da educacao infantil

A educacdo infantil busca desenvolver a criang¢a em sua totalidade e

com muita seriedade e respeito.

[...] A LDB regulamenta a educagdo infantil, definindo-a como a
primeira etapa da educagdo basica (art. 21/I) e que, tem por
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade. (art.29).
(CRAIDY, apud LDB, 2001, p. 24).

Neste sentido a educacao infantil € de suma importancia para a vida
da crianga, pois € o momento que a crianga esta sendo inserida em um novo
ambiente, a educac¢do infantil, precisa ser um lugar que traga felicidade e
amor para que a crianga se sinta bem e se desenvolva. Na educag¢ao infantil
envolve dois processos que nao pode se separar que € o educar e o cuidar,
nesta fase a crianga tem varias necessidades que precisam ser supridas para

sua sobrevivéncia.

[...] Simultaneamente, nesta etapa, as criang¢as tomam contato com o
mundo que as cerca, através das experiéncias diretas com as
pessoas e as coisas deste mundo e com as formas de expressdo que
nele ocorrem, estd insercdo das criangas no mundo ndo seria
possivel sem que atividades voltadas simultaneamente para cuidar
e educar estivessem presentes. (BUJES, 2001, p. 16).

Neste sentido o cuidar envolve desde a higiene até a organizagdo do
espacgo onde a crianga se encontra. Ja o educar € quando a crianga esta

inserida num ambiente que traz significado a sua vida. Segundo Bujes: “o
processo que faz com que a crianca passe a participar de uma experiéncia

cultural do seu grupo social, e o que chamamos de educacgdo.” (2001, p. 16).
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Ainda na educagdo infantil € o momento que a crianga aprende a usar
a sua criatividade, e existem varios tipos da crianga demostrar como: danga,
desenho, o teatro, usando a modelagem, através dessas representacoes a
crianga consegue demonstrar o seu mundo interior, concretizar sua agao.
Segundo Sanchez, Martinez, pefialver: “criar € optar por mais de uma
possibilidade, concretizar imagens por meio da agdo, do corpo e de suas

formas de representacdo, criar € dizer ao outro: existo.” (2007, p. 72).

A educacdo infantil proporciona a crianga vivenciar os jogos
simbdlicos, que é muito importante, pois permite a ela representar o seu
mundo exterior através da imitagdo, trazendo a oportunidade da socializagao,
permitindo demonstrar suas emog¢des, trabalhando sua mente. Segundo
Sanchez, Martinez, pefialver: “o jogo simbdlico oferece a crianga a
possibilidade de viver suas emogdes e suas pulsdes de maneira simbdlica,
supera-las ou dominda-las mediante os personagens que elege ou com os

meios que o adulto lhe proporciona. ” (2007, p. 83)

A educacgdo infantil € a onde a crianca se descobre e descobre o outro,
aprende a compartilhar, a fazer amizades a educacao infantil € importante em
todos os sentidos ela proporciona a crianga tudo que ela precisa para os seus

primeiros anos na escola.

2.6. A Psicomotricidade na Educacao Infantil

Na educagao infantil, busca reconhecer a crianga como um ser unico,
em sua maneira de ser, agir, interagir e pensar dando a ela a oportunidade
de viver essa fase de sua vida o mais confortavel possivel, proporcionando
momentos prazerosos, onde ela possa viver novas experiéncias, conhecer
novas pessoas e a si mesmo. Segundo Meur, Staes: “a psicomotricidade ajuda

a viver em grupo”. (1984, p. 19).

A psicomotricidade na educagdo infantil pretende atingir, com sua

acdo educativa a organizagao do corpo nas suas relagdes multiplas. Com isso
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a psicomotricidade ndo pode ser vista apenas como uma educacao fisica, &
muito mais que apenas exercicios, sdo estimulos para desenvolver o psiquico

e o motor da crianga.

[...] Em termos epistemolégicos, a psicomotricidade ndo encerra sé
a histéria dos conceitos do exercicio fisico, da motricidade e do
corpo, convocados para restaurar uma ordem psiquica perturbada
ou para facilitar o funcionamento do espirito, mas também o estudo
causal e a andlise de condi¢des de adaptacdo e de aprendizagem
que torna possivel o comportamento humano. (FONSECA, 2004, p.
17).

A crianga da educagao infantil busca novas experiéncias através do
seu proéprio corpo. Segundo Mutschele: “o corpo sera seu meio de agao, de

reagcdo com o mundo. ” (1996, p.33).

A psicomotricidade também ajuda no emocional da crianga, se a
crianca viver sempre cabisbaixo, no canto sempre quietinho ela nao
conseguira ter uma vida social e nem descobrir o mundo que a rodeia, através
dos movimentos que a psicomotricidade nos permiti realizar sentimos

alegria, tendo desejo de viver.

Mutschele diz: “emocionalmente, a crianga conseguira todas as
possibilidades para se movimentar-se e descobrir o mundo, tornar-se feliz,

adaptada, livre, socialmente independente”. (1996, p. 33).

A criang¢a da educagdo infantil ndo pode ficar o tempo todo sentada,
silenciosa ela precisa rir, correr, conversar, brincar e a psicomotricidade
proporciona esse momento ludico, pois através das brincadeiras o momento
da aprendizagem se torna mais prazerosa, despertando o interesse das
criangas. Quando a crianga brinca ela desenvolve a sua motricidade

contribuindo para o seu desenvolvimento mental e social.

Com as brincadeiras ludicas as criangas vdo adquirindo pouco a
pouco confian¢a em si mesmo, conhece suas habilidades, e limites, aprende
a cooperar com outras pessoas. “A atividade ludica incide na autonomia e na
socializagdo, condi¢do de uma boa relagdo com o mundo”. (LE BOULCH, 1992,

p. 140).
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A psicomotricidade é muito importante na educacdo infantil, pois ela

contribui para o desenvolvimento total do corpo e da mente da crianga.

Nessa fase da educacgdo infantil que a psicomotricidade deve ser
usada pelos educadores para que a crianga se desenvolva por completo, para

que mais tarde ndo ocorram problemas de aprendizado da crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

Estudando sobre a psicomotricidade foi possivel compreender que o
movimento é uma parte muito importante no desenvolvimento humano, é a
psicomotricidade que proporciona esses movimentos. O movimento é uma

caracteristica do individuo.

O desenvolvimento total da motricidade é essencial, pois € através

dela que a crianga tem a forma concreta de se relacionar com outro.

Conclui-se que a psicomotricidade ndo deve ser tratada apenas como
uma educagao fisica, mas sim deve ser considerada de suma importancia,
pois ela estrutura o esquema corporal da crianga, o cognitivo e auxilia no seu
desenvolvimento emocional, nesta perspectiva o professor da educacgado
infantil precisa trabalhar a psicomotricidade, pois tera um melhor resultado

no desenvolvimento da crianga.
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RESUMO

O presente artigo apresenta uma reflexdo sobre a importancia da
alfabetizacdo através dos jogos e brincadeiras especificamente no periodo de
iniciagdo do ensino fundamental. Na escola o jogo e brincadeira é um meio
de oferecer as crianc¢as um ambiente de aprendizagem prazeroso, motivador
significativo com possibilidades diferenciadas e de varias habilidades,
desfocando-se do método tradicional e focando no tempo de cada crianga e
suas respectivas dificuldades. Os jogos e brincadeiras na alfabetizagdo sdo de
suma importancia, representando uma mudanc¢a de mentalidade e de valores
muitas vezes impostos pela sociedade, familia e escola. Porém ndao € uma
abordagem simples, deixar de ver os jogos e brincadeiras apenas como
atividades recreativas, mas como algo que faz parte da cultura da crianca,
facilitando sua aprendizagem de modo que se torne melhor desenvolvida.

Palavras-chave: Alfabetizac¢do. Brincadeiras. Jogos.

ABSTRACT

This article presents a reflection on the importance of literacy through games
and games specifically in the period of initiation of elementary school. At
school, the game and play is a way of offering children a pleasant learning
environment, significant motivator with different possibilities and various
skills, defocusing the traditional method and focusing on each child's time and
their respective difficulties. Games and games in literacy are of paramount
importance, representing a change in mentality and values often imposed by
society, family and school. However, it is not a simple approach, to stop seeing
games and games only as recreational activities, but as something that is part
of the child's culture, facilitating their learning so that they become better
developed.

Keywords: Literacy. Games. Games.

45 Graduagdo: em Pedagogia, UNICID/ Universidade Cidade de Sdo Paulo. Pés-graduagdo: Educagio
Infantil e Letramento, FACIPAN / Faculdade do Instituto Panamericano.

46 Graduagdo: em Pedagogia, INVEST/ Faculdade de Ciéncias e Tecnologia. Pés-graduagdo: em
Educagdo Infantil/Faculdade Afirmativo.

47 Licenciatura em Pedagogia, FIAR/ Faculdades Integradas de Ariquemes. Pés-graduagdo: em
Educagdo Infantil, FAV / Faculdade do Vale.

48 Graduagdo: em Pedagogia, UNIRONDON/ Faculdade Candido Rondon. Pés-graduagdo: em
Psicandlise do Campo Freudiano, CEHUTA/ Centro de Estudos Humanos de Terapia Alternativas.
Mestrado: Psicandlise, IESSI/ Instituto de Educagdo e Servigo Social. Doutorado: Psicanalise, IESSI /
Instituto de Educagao e Servigo Social.

176



1. INTRODUCAO

A infancia é um dos momentos mais fascinante da vida, é um periodo
onde exteriorizamos nossos sentimentos e nossa criatividade de forma
espontanea, brincando e jogando a crian¢a interage com a realidade e

estabelece relagdes com o mundo em que vive.

Os jogos sem duvida sdo meios facilitadores na descoberta da leitura
e escrita: profissionais da area educacional, comprometidos com a qualidade
da sua pratica pedagdgica, reconhecem a importancia dos jogos como

veiculo para o desenvolvimento social, emocional e intelectual dos alunos.

Através dos jogos a criangca pode brincar naturalmente, testar
hipoéteses, explorar toda a sua espontaneidade criativa. Os jogos ndo sao
apenas uma forma de divertimento: sdo meios que contribuem e enriquecem
o desenvolvimento intelectual. Para manter seu equilibrio com o mundo, a

crianca precisa brincar criar e inventar.

Com jogos as criangas desenvolvem o seu raciocinio e conduz o seu
conhecimento de forma espontanea: no brincar, elas constroem um espago de
experimentag¢do, de transigdo entre o mundo interno e externo. O trabalho
nas escolas requer atividades significativas que permitam o aluno construir
elos de ligagdo, tornando aprendizagem coerente, principalmente na
alfabetizacdo onde a crianga de certo modo precisa e deve ter um resultado

significativo.

Normalmente, professores preocupados com a alfabetizagdo
tradicional, esquece-se que cada crianga tem o seu tempo e precisa ser
estimulado para alcangar a alfabetizagdo, deixando a forma ludica de ensinar

de lado.

Os jogos e as brincadeiras sdo parte da cultura de um povo, onde
possibilita uma aprendizagem significativa na alfabetiza¢do, é a possibilidade
da crianga descobrir as palavras através do ludico. Todos envolvidos na

aprendizagem precisam estar cientes da importancia dos jogos e
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brincadeiras na construgao do conhecimento. As reflexdes sdo necessarias e

enriquecedoras, uma vez que todos estejam envolvidos.

Jogar ajuda a crian¢a no seu desenvolvimento, reduz agressividade e
auxilia na inser¢do na sociedade, bem como na construgdo de seu

conhecimento, ela compara, analisa, nomeia, calcula, associa, classifica.

Por isso, o professor deve sempre estimular, incentivar, fazendo com
que a crianga reflita, pense e analise na expectativa de que o mesmo se torne

um ser critico autébnomo e criativo.

2. A IMPORTANCIA DOS JOGOS NAS PRATICAS EDUCATIVAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

As pesquisas acerca dos jogos tém se iniciado no inicio do século XX,
e sua intensidade tenha variado de acordo com as contingéncias politicas e
sociais de cada época, o ressurgimento dos estudos psicolégicos sobre o jogo

infantil nos anos 70 foi, em grande parte, estimulado por Jean Piaget (1971).

O mesmo elaborou uma diferenciagdao dos jogos usando os seguintes
procedimentos: observacao e registro dos jogos praticados pelas criangas em
casa, nas escolas e na rua na tentativa de relacionar o maior numero de jogos

infantis.

O jogo faz parte do ambiente natural da crianga, ao passo que as
referéncias abstratas e remotas ndo correspondem aos seus interesses. O
pensador norte-americano Dewey (1952) afirma que somente no ambiente

natural da crianga € que ela podera ter um desenvolvimento seguro.

Piaget (1976) afirma que os jogos e as atividades ludicas se tornam
significativa, a medida que a crianga se desenvolve, com a livre manipulagao
de materiais variados, ela passa a reconstituir e reinventar as coisas, o que ja

exige uma adapta¢do mais completa.
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Essa adaptacdo so6 € possivel a partir do momento em que em que ela
propria evolui internamente, transformando essas atividades ludicas (que € o

concreto da vida dela) em linguagem escrita (que € o abstrato).

Illich (1976) afirma que “os jogos podem ser a unica maneira de

penetrar os sistemas formais “. Isso os professores conseguem perceber
corriqueiramente, no cotidiano de suas salas de aula, pois € no momento da
brincadeira que a crianga mostra verdadeiramente como ela vé o mundo,
como ela se vé e como ela vé o outro, mesmo que esse outro seja o proprio

professor.

[...] O jogo como promotor de aprendizagem e do desenvolvimento
passa a ser considerado nas praticas escolares como importante
aliado para o ensino, j& que coloca o aluno diante de situa¢des
Iadicas como o jogo pode ser uma boa estratégia para aproxima-los
dos contetdos culturais a serem vinculados na escola. (KISHIMOTO,
1994, p.13)

Em todas as disciplinas escolares € possivel desenvolver atividades
com jogos e brincadeiras, que auxiliam a crian¢a na transposi¢dao entre a
lingua oral e a escrita. O ambiente escolar deve ser um local onde se busque
constantemente a eficacia no processo educativo através de momentos em
que os jogos possam estar inseridos para se auxiliar a construgdo de

conhecimentos de maneira eficaz e contagiante.

Os jogos sem duvida sdo meios facilitadores na descoberta da leitura
e escrita: profissionais da area educacional, comprometidos com a qualidade
da sua pratica pedagdgica, reconhecem a importancia dos jogos como

veiculo para o desenvolvimento social, emocional e intelectual dos alunos.

Através dos jogos o individuo pode brincar naturalmente, testar
hipéteses, explorar toda a sua espontaneidade criativa. Os jogos ndo sdo
apenas uma forma de divertimento: sdo meios que contribuem e enriquecem
o desenvolvimento intelectual. Para manter seu equilibrio com o mundo, a

crianga precisa brincar criar e inventar.

A crianca devota ao jogo a maior parte do seu tempo; com jogos as

criangas desenvolvem o seu raciocinio e conduz o seu conhecimento de forma
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espontanea: no brincar, elas constroem um espac¢o de experimentacao, de

transi¢do entre o mundo interno e externo.

Durante nossas experiéncias em sala de aula percebem-se as
dificuldades que os alunos possuem na leitura e escrita, alunos da educacgao
infantil, sem saber ler e escrever. Assim, entende-se que € necessario renovar
os métodos de ensino em sala de aula; os educandos precisam ser

estimulados a aprender e a aprendizagem deve ser repleta de criatividade.

2. 1. O jogo e a brincadeira no processo de alfabetizacao

Tanto os jogos como as brincadeiras sdo resultados de processos
histéricos e culturais. Principalmente, as brincadeiras que na maioria das
vezes sdo transmitidas através da histéria oral, ou seja, passada de geragao

em geragao.

O ato de brincar € capaz de fazer com que a crianga possa se
identificar no meio social em que estd inserida e assim o observa
espiritualmente e corporalmente. Sendo que dessa maneira distingue o que

tem significados positivos ou negativos para sua vida.

Pozas (2011, p. 15) defende que: Brincar é uma das principais
atividades da crianca. E por meio da brincadeira que ela revive a realidade,

constroi significados e os ressignifica momentos depois.

Dessa forma, aprende, cria e se desenvolve em todos os aspectos.
Com o jogo a crianga percebe que na vida nem tudo se ganha e aprende que
uns ganham enquanto outros perdem e nem por isso alguém perde sua vida

porque foi derrotado em um determinado jogo.

Assim, utilizando jogos € possivel desenvolver na crianga fatores
importantissimos na sua vida que € o fato de “ganhar ou perder”, pois

geralmente o ser humano deseja apenas as vitérias e em hipétese alguma as
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derrotas, portanto as criangas precisam compreender que nem sempre as

pessoas saem vitoriosas em todas as situagodes.

Os jogos permitem com dque uma crianca se desenvolva
adequadamente e preencha suas necessidades simbdlicas, fazendo de todas
essas agbes fatores que os levam para seu proéprio crescimento e
conhecimento. O brincar com jogos ainda proporciona bons relacionamentos

em grupos.

Brincar é um meio que favorece e propicia muito as formas de uma
crianga se comunicar. Brincar ndo é apenas um momento de prazer ou
diversdao € também a construcdo por parte da criangca, do seu proéprio
conhecimento, tornando-se assim uma pessoa unica, autbnoma e capaz de

futuramente tomar suas préprias decisoes.

Dessa maneira, afirma Arando (2004) é preciso que a criang¢a explore
o mundo em que vive e construa seu conhecimento a partir de suas interagdes
com o meio e o professor deve ser o mediador dessa construgao,
proporcionando aos seus alunos o maior numero possivel de materiais

necessarios para enriquecer essas experiéncias.

Entdo, brincar é a pe¢a fundamental para que a crianga consiga atingir
seu pleno desenvolvimento, seja ele psiquico, motor ou emocional, portanto,

desenvolva-se integralmente.

Para Piaget, os jogos sdo atividades que facilitam a trajetéria interna
da construgdo da inteligéncia e dos afetos, no instante em que se detiverem a
seguinte indagacdo: “como o conhecimento é obtido, ou seja, como é
construida a habilidade do conhecer?”. O mesmo ainda salienta que a
atividade ludica s6 podera trazer a sensagao de experiéncia plena para o todo
do aluno quando da participagdo do mesmo, € como mais um recurso para a

busca de um desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo.
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2.2. A importancia do lidico no processo de alfabetizacao das criancas

O processo de alfabetizagdo de criangas em ambiente escolar ainda
€ marcado por aulas com carater simultdneo, onde o educando fica sentado
escutando o que o educador fala. Apesar dos grandes avangos, tais como
aumento do acesso de criangas a escola e insercao de politicas que visam a
avaliacdo da qualidade do ensino, ainda se fazem necessarias mudangas e

melhoria de resultados no Processo de Ensino Aprendizagem.

E importante ressaltar que a Lei de Diretrizes Basicas (LDB) garante o
acesso de criangas, cada vez mais cedo, no ambiente escolar formal,
representando um avang¢o na garantia de direitos. No entanto, é preciso que
se reveja as praticas educativas, que na maioria das vezes, limita a
criatividade, autoestima, autonomia e participac¢ao infantil, fundamentais para

o desenvolvimento da crianca.

Entendo que o processo de alfabetizacdo de criangas deva ser
realizado com prazer e constru¢do e que a estratégia ludica vem se
configurando como uma importante ferramenta para o desenvolvimento

infantil e aquisi¢des formais.

[...] Por meio de uma aula ludica, o aluno é estimulado a desenvolver
sua criatividade e ndo a produtividade, sendo sujeito do processo
pedagégico. Por meio da brincadeira o aluno desperta o desejo do
saber, a vontade de participar e a alegria da conquista. Quando a
crianga percebe que existe uma sistematizacdo na proposta de uma
atividade dindmica e ludica, a brincadeira passa a ser interessante e
a concentragdo do aluno fica maior, assimilando os conteudos com
mais facilidades e naturalidade. (KISHIMOTO, 1994).

Para Piaget, os jogos sdo atividades que facilitam a trajetdria interna
da construgdo da inteligéncia e dos afetos, no instante em que se detiverem a
seguinte indagac¢do: “como o conhecimento é obtido, ou seja, como é
construida a habilidade do conhecer?”. O mesmo ainda salienta que a
atividade ludica sé podera trazer a sensagdo de experiéncia plena para o todo
do aluno quando da participagdo do mesmo, e como mais um recurso para a

busca de um desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo.
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[...] A ludicidade pode ser utilizada como forma de sondar,
introduzir ou reforgcar os contetidos, fundamentados nos interesses
que podem levar o aluno a sentir satisfagdo em descobrir um
caminho interessante no aprendizado. Assim, o lidico é uma ponte
para auxiliar na melhoria dos resultados que os professores querem
alcangar. (BRASIL, 2007).

O educador deve ser mediador e considerar as necessidades de seus
alunos, a bagagem de conhecimento, as vivéncias que cada um traz para o
ambiente escolar, utilizando o lidico como uma atividade complementar a
“atividade pedagdgica”, e ndo apenas como um momento de entretenimento,
de distracdo para as criangas no recreio e, portanto, de “descanso” para os

docentes.

Se obtivermos como base pedagdgica a compreensdo dos jogos,
podemos entender a sua acepg¢ao para a vida das criangas, na perspectiva de

subsidiar o desenvolvimento integral.

Acredito que quando acrescentamos criatividade, espontaneidade,
alegria, musica, contos, fantasias e muita imagina¢do na nossa pratica
pedagdgica, proporcionaram as nossas criangcas o desenvolvimento de
habilidade para buscar e realizar novas descobertas, tornando o processo de
alfabetizacdo, além do aprender a ler e escrever, mais como uma etapa

fundamental e prazerosa para no universo do ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

O educador deve ser mediador e considerar as necessidades de seus
alunos, a bagagem de conhecimento, as vivéncias que cada um traz para o
ambiente escolar, utilizando o lidico como uma atividade complementar a
“atividade pedagogica”, e ndo apenas como um momento de entretenimento,
de distragdo para as criangas no recreio e, portanto, de “descanso” para os

docentes.

Se obtivermos como base pedagdgica a compreensdao dos jogos,
podemos entender a sua acep¢ao para a vida das criangas, na perspectiva de

subsidiar o desenvolvimento integral.
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Os jogos nao sao utilizados, no Ensino Fundamental, como recurso
didatico, para o desenvolvimento de um ambiente alfabetizador, em funcao
da cobranga das familias e sociedade sobre o curriculo que acreditam ser
necessario que se cumpra, os profissionais da educagdo deve ter a
consciéncia de que o simbolo ludico corporal e concreto orienta a crianga
para as palavras, com certeza com essa consciéncia eles estardo aptos a
afirmarem para as familias que essa maneira de trabalhar & eficaz com

resultados imediatos.

Concluindo, os beneficios didaticos dos jogos sdo procedimentos
altamente, importantes, mais que um passatempo, € o meio indispensavel
para promover aprendizagem. E por meio deles que se consegue
desenvolver e estimular as criangas, em diversas situagdes educacional sendo
um meio para, analisar e avaliara aprendizagens especificas, competéncias e
potencialidades das criangas envolvidas, construindo seu processo de
ensino-aprendizagem em diferente meio e estratégias, fazendo assim um

trabalho onde a crianga tenha mais estimulos e motivagdo para seu

desenvolvimento académico e social.

Quando acrescentamos criatividade, espontaneidade, alegria,
musica, contos, fantasias e muita imaginagdo na nossa pratica pedagdgica,
proporcionaram as nossas criangas o desenvolvimento de habilidade para
buscar e realizar novas descobertas, tornando o processo de alfabetizagao,
além do aprender a ler e escrever, mais como uma etapa fundamental e

prazerosa para no universo do ensino-aprendizagem.
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RESUMO

A governabilidade opera um contexto em que a tradi¢do democratica nao
existe e a responsabilidade politica fica a desejar. Da forma como sado
moldadas as politicas publicas ndo existem respostas que possam satisfazer
uma sociedade necessitada e de baixa renda, para escolher uma
universidade e inserir- se em uma estatistica de condi¢des de comecar um
curso superior, sem preocupar se vaiterminar o mesmo. O ensino do governo
focaliza nas relagdes que se dao um processo de criagdo de politicas publicas
ainda ndo alcanc¢adas as principais progressdes que o Brasil almeja ter para
ndo sofrer com resultados indesejados. (Mc Clurg e Young 2011), segundo
sua teoria refere - se também as relagdes que o governo estabelece ao
promover a coordenacdo interdependente entre diversos atores politicos e
aliancas para tornar politicas efetivas. A diversidade de opg¢des ja é uma
realidade em varios aspectos da vida contemporanea, como o consumo € o
entretenimento. Ninguém mais tem a disposi¢ao poucos canais de televisao,
por exemplo, mas pode assistir a filmes sob demanda em qualquer horario ou
ritmo. A maneira como as pessoas consomem informagdes e noticias também
se transformou, sendo possivel filtrar e encontrar conteudos aprofundados a
partir dos interesses e necessidades de cada um. Se a sociedade esta
oferecendo possibilidades de personalizagdo em diversas areas, porque a
educacdo também ndo deveria mudar. Por isso da importancia do ensino
hibrido que é um programa de educag¢ado formal no qual o aluno aprende, pelo
menos em parte, por meio do ensino on-line. O estudante tem algum controle
sobre pelo menos um dos seguintes elementos: tempo lugar,modo e/ou ritmo
de estudo. A educagdo ocorre pelo menos em parte em um espacgo fisico
supervisionado.
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ABSTRACT

Governability operates in a context in which the democratic tradition does not
exist and political responsibility is lacking. In the way that public policies are
shaped, there are no answers that can satisfy a needy and low-income society,
to choose a university and be included in a statistic of conditions to start a
higher course, without worrying about whether you will finish it. The
government's teaching focuses on the relationships that take place in a
process of creating public policies that have not yet reached the main
progressions that Brazil wants to have in order not to suffer from undesired
results. (Mc Clurg and Young 2011), according to their theory, it also refers to
the relationships that the government establishes by promoting
interdependent coordination between different political actors and alliances
to make effective policies. The diversity of options is already a reality in
several aspects of contemporary life, such as consumption and entertainment.
Nobody else has a few television channels available, for example, but they
can watch movies on demand at any time or pace. The way people consume
information and news has also changed, making it possible to filter and find
in-depth content based on the interests and needs of each one. If society is
offering possibilities for personalization in several areas, why should
education not change either. That's why it gives importance to blended
learning, which is a formal education program in which the student learns, at
least in part, through online teaching. The student has some control over at
least one of the following elements: time, place, mode and/or pace of study.
Education takes place at least in part in a supervised physical space.

Keywords: Personalization. Technology. Education.

1 INTRODUGAO

E impossivel ignorar que a sala de aula precisa se adaptar a realidade

vivida por todos nés, de rotinas cada vez mais ligadas a tecnologia.

O Ensino Hibrido na educagdo apresentas aos professores formas de

integrar tecnologias digitais ao curriculo escolar.

Portanto, uma das explicagdes sobre porque se falar de
personalizagdo na educagdo vem da necessidade de se oferecer um ensino

que o aluno espera juntamente com as exigéncias do mercado atual.

De acordo com a video aula de ensino hibrido da Fundagdo Lemem,

comenta se que, a internet hoje esta proporcionando para qualquer pessoa e
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em qualquer lugar, novas formas de aprender e de ensinar, leva o professor
a refletir com a nova tecnologia digital, embora as tecnologias ndo sao

suficientes para ampliar a concepgao dos alunos.

O ensino hibrido € uma proposta de ensino digital para que o aluno
aprenda na escola e também online, possibilitando o tempo de controle e
aprendizado, com esse modelo permite - que o professor tenha controle

sobre um ensino personalizado para o desenvolvimento do aluno.

Dessa forma, de ensinar possibilita varias estratégicas de acordo com
as necessidades do aluno, o ensino hibrido abra novos horizontes para os

alunos bem como um aliado.

No Ensino Hibrido o aluno passa a ser protagonista buscando
conhecimento segundo seus préprios interesses, e o professor deixa de ser a

primeira fonte de informacdo e conhecimento assumindo papel de mentor.

O estudo trouxe por objetivos: proporcionar aos professores uma
nova experiéncia de utilizacdo de novas tecnologias em busca da
personaliza¢do do ensino hibrido, apoiando no uso do tempo e dos recursos
disponiveis; apresentar essas experiéncias aos professores para que na
pratica do ensino com uso de tecnologia, permitindo que conhecam como
aprendam a utiliza- las na sala de aula; promover compromisso continuo dos
professores aprimoramento; estimular a troca de experiéncias entre o grupo
de professores envolvidos no curso; facilitar o aprendizado assim aumentar

a interagdo dos alunos.

2. APRENDIZADO MISTO

Desafio, Padronizag¢do, Classico e autossuficientes, qual o papel
apresentado pela tecnologia ensino hibrido tras que permite que o professor
consiga fazer respeitar cada uma dessas velocidades. Ensino hibrido é uma

sala de aula presencial com mistura de aulas virtual.
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2.1.1. O Futuro se Aprende

Nesta aula percebe-se que este modelo de ensino que dar mais tempo
para o professor, para que ele possa criar atividades paralelas para ajudar no

melhor desempenho para o aluno bem como;

Pensamento critico, comunicag¢ao, colaboragdo e criatividade sao as

habilidades que o ensino hibrido ajudara desenvolver no século XXI.

Segundo o professor Dr. Thiago Feijdo nos Estados Unidos foram
aprovado que o governo “ja investiu nesse aprendizagem $400 milhdes de

ddélares para o desenvolvimento dos processos".

Os modelos adotados foram: flexibilizacdo de horarios, os alunos
podem ser alocados para tempos nos laboratérios, estudar em casa e fazer

exercicios em sala.

2.1.2. Metodologia Flexivel

Diferentes grupos de alunos que podem focar em atividades;

especificas, concentrado, interessantes e aumenta o desempenho.

Intercambio de experiéncias.

A interacdo entre professor e aluno é enriquecedor aumentando as

possibilidades de troca de conhecimentos.

Em sala de aulas o aluno tem mais interagdao um com os outros devidos
as praticas em exercicios. Cada aluno interage em grupo existindo assim mais

flexibilidades entre discentes e docentes.

Para ter uma sala de ensino hibrido e sustentabilidade precisa se
implementar algumas coisas como; no mesmo ambiente o aluno, conviver

com o professor e o gestor.
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A plataforma unificada, precisa de trés coisas; Experiéncia Unificada,
Suporte de Experts e compromisso continuo de aprimoramento. Ele permite

que o professor trabalhe com pequenos grupos de alunos.

“A Educagdo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para
mudar o mundo" (NELSON MANDELA).

"A Tecnologia € a arma mais poderosa para mudar o mundo e gerar
intervencdo para melhorar a tecnologia no nosso pais." ( THIAGO
FEIJAO, Q MAGICO - 10/09/2012).

2.2. Pré-requisitos

Este curso é recomendado para professores da educag¢do basica e
estudante de curso superior em pedagogia e/ou licenciaturas, ou pessoas que
tenham interesse em cursar o curso, tanto no modo aberto quanto no
ProgrEste curso é recomendado para professores da educacgdo basica e ama

de Certificagao.

v As Institui¢cdes parceiras;

v Fundacdo Lemann, criada em 2002 pelo empresario Jorge Paulo
Lemann.

v Instituto Peninsula, criada em 2010 com objetivo de canalizar em uma

conta unica do investimento social da familia de Abilio Diniz.

v Instituto Singulares forma e capacita professores e especialistas de
ensino com o compromisso de melhorar a qualidade do ensino basico do
Brasil.

v Instituto Clayton Christenssen (apoio) € um think tank apartidarios sem

fins lucrativos, dedica a melhorar o mundo através de inovagao disruptiva.

2.2.1. Estatisticas:

Em 2010, houve uma avaliagdo internacional da Pisa, sobre trés
disciplinas Matematica, Ciéncias e Literatura e foram revelados estes dados;

que 48% dos alunos de ensino médio terminaram, em 2011 apenas 12% de
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alunos do 9° ano apresentaram resultados esperados. O Brasil ficou em (30)

trigésimo lugar com 428 pontos.

Com isso esperamos que os professores terdo que se adequar com a
nova tecnologia para ministrarem aulas. Percebe - se com esse novo
aprendizado os professores dessem do pedestal e aproxima mais do aluno

interagindo e tirando suas duvidas.

Conforme comentarios das "video - aulas" aprendemos que juntando
as ideias boas tradicional com as do ensino hibrido para poder agregar
valores em sala de aulas, este método tecnoldgico veio pra fica, porque
avanca com os conhecimentos dos alunos até chegar num resultado esperado
positivo. Os estudantes aprendem por parte; literatura, espag¢o e cultura,
relacionamento como utilizar toda essa personalizacdo tecnoldgica na
educacgdo. o ensino online ndo estad desconectado € um grande desafio, é mais
uma forma como ensinar o aluno, como aprender, onde aprender, a propostas
dos autores ou criadores da educacgao hibrido, é para que os docentes amplie

sua interagdo como usar as tecnologia online e passar para os discentes.

3. CONTEXTUALIZAGAO DA PESQUISA

Observa se que a educagdo do ensino hibrido por meio da tecnologia
e a arte inserida € relevante na formacao de professor, a medida em que os
alunos passa a ter contato com a Tecnologia aplicada em sala de aula, fluir um
profissional que percebe em seu interno de forma diferente. Essa relagao
entre sala de aula tradicional e varios mecanismos em tecnologia para o aluno

aprender, ampliando sua visdo de ser capaz.

Visdo da equipe do corpo docente que por meio da apropriacdo de
uma sensibilidade estética. ética e politica, consegue entrevar outras
possibilidades de ensino e aprendizagem, centrada do dinamismo, na

criatividade, na pesquisa.

191



A arte possibilita ao educador construir uma pratica pedagogica em
conhecimento, imaginagdo e expressdo conjugam - se dinamicamente,
beneficiando o desempenho do estudante, favorecendo o desenvolvimento
da imaginagdo e das habilidades, o exercicio da criatividade do senso critico
e da melhor absor¢dao do conteudo das aulas. "(CARVALHO; BUFREM, 2006,
p-48)".

Com base nos fundamentos, promovemos esta pesquisa de
abordagem de Videoaulas, sobre a personalizacdo e Tecnologia da Educagao
(ensino hibrido), partindo de analise, referencias bibliografica para coleta de
dados, realizamos varias ag¢des basicas bem como; (Ensino Hibrido,
Professor, Espaco, Estudante, Tecnologia, Avaliacdo, Cultura, Gestdo e

Juntando as Partes).

a) Analise do videoaula, Referéncias, Coletas de Dados entre outras

pesquisada e documento referente ao Projeto Politico Pedagdgico;

b) Ampliacado de Instrumento que compde o perfil do professor Sociocultural

e Social.

3.1. Como utilizar novas tecnologias

As Tecnologias de Informac¢do e Comunicagao (TIC) fornecem uma
infinidade de ferramentas que podem ser muito uteis e eficazes no estudo.
Dependendo de seus objetivos e habilidades, em que pode escolher aquele

que melhor se adapta para alcangar os resultados desejados.

Existe uma vasta gama de recursos que facilitam a aprendizagem.
Desde programas dedicados a organizagdo do plano de estudos,
gerenciamento de tempo e armazenamento de documentos, até aplicativos
para trabalhar colaborativamente, exercitar a memoéria ou criar mapas

conceituais. De acordo com Perrenoud (2000):

[...] Ainformatica na escola: uma disciplina como qualquer outra, um
savoir-faire ou um simples meio de ensino? Utilizar editores de texto
Explorar as potencialidades didaticas dos programas em relagao
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aos objetivos do ensino. Comunicar-se a distdncia por meio da
telematica

Utilizar as ferramentas multimidia no ensino. Competéncias
fundamentadas em uma cultura tecnolégica". Elaborar, negociar um
projeto da instituigdo, administrar os recursos da escola, coordenar,
dirigir uma escola com todos os seus parceiros; organizar e fazer
evoluir, no &ambito da escola, a participagdo dos alunos.
Competéncias para trabalhar em ciclos de aprendizagem"
“Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho
Suscitar o desejo de aprender, explicitar a relagdo com o saber, o
sentido do trabalho escolar e desenvolver na crianga a capacidade
de autoavaliacdo. Instituir um conselho de alunos e negociar com
eles diversos tipos de regras e de contratos, oferecer atividades
opcionais de formacgao. Favorecer a definigdo de um projeto pessoal
do aluno (PERRENOUD, 2000, p. 45).

A principal vantagem de estudar por meio de novas tecnologias € que
o aluno pode fazé-lo no local e no horario que considerar adequado,
independentemente de onde estiver. Com seu celular, tablet, laptop ou outros
dispositivos eletrénicos, sempre pode ter as anotagdes ou o conteudo de que

precisa para estudar.

Embora a maioria das ferramentas digitais usadas para estudar sejam
online e aluno precisa de uma conexao com a Internet para poder usa-las,
muitas permitem que baixe o aplicativo e trabalhe com ele sem conexdo com

a Internet, facilitando assim seu uso em qualquer lugar.

Desta forma, pode estudar em qualquer lugar e a qualquer hora,
podendo aproveitar muitos momentos do dia para estudar, ou encontrar

espagos onde gosta de estudar.

3.2. Sobre a metodologia

Como melhorar a educagdo do nosso pais, preocupados com a
situagdo da educagdo existente, tivemos a sabedoria de (16) dezesseis
professores de escolas estadual e particular que possibilitou adequar a nova
educacgdo a partir de 1998, podemos refletir para trabalhar um novo contexto
para melhor desempenho dos alunos. Qual a realidade da escola no Brasil,
o que o professor pode fazer, como se sente o aluno, o professor é possivel

realizar educacgdo usando recursos disponiveis que é importante para a
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autonomia do aluno, para a aprendizagem. Como desenvolver a autonomia

do aluno. personaliza¢do do ensino significa;

Quando o aluno tem bom desempenho nas atividades ele passa a ser
um "Tutor" o discente como Tutor porque ele ja aprendeu com condi¢des de
ensinar outros alunos. O Game € uma plataforma que abrangem até o Enem,
nela o aluno tem acesso a Video Aulas e textos para facilitar as programagodes
de aulas pro professor, no kende kend, é muito interligado nas Escolas
publicas e particular, sdo centenas de vide aulas, textos e programas que

podem organizarem seus alunos nas atividades do dia a dia.

Temos também o Kit Game é uma Plataforma que ajuda a preparar
para o ENEM, abrir ainda todos os conteudos do exame bem como; em
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagem de Coddigos e
matematica, essa plataforma faz um diagnéstico para conhecer o perfil do
aluno, o diretor e gestor podem acompanhar essa avaliacdo do discente. O
Amanga Rais é uma plataforma inteligente, tem Game e Kuisc e pode
diagnosticar os alunos em tempo real, e abrangem o ensino fundamental até
o ensino médio. O Sflowers/malt Fayver € uma plataforma que permite video,
textos para reproduc¢des de alunos se avaliarem somativas verificando se o
conteudo proposto foi atingido o aluno, avaliagdo é continua precisamos
saber se o aluno foi compensado através das informag¢des encontradas
disponiveis. Segundo o professor Moretto (2008)

[...] aimportancia do projeto politico pedagdgico, é que a estrutura
de uma escola, e vai dizer para onde a escola vai, que tipo de
cidaddo vai formar, o Projeto Politico Pedagdgico representa a
identidade institucional ele é a visdo, a missdo e vai diferenciar de
outra escola, é a segunda base é o fundamento ético politico, ético

pedagégico que cada escola escolhe seu valor, competéncia,
professores e alunos e todos os servidores. (MORETTO, 2008, p. 22).

Na argumentacdo do autor, o video aula, o professor deixa claro que
a organizagdo € muito importante; assim como pode trabalhar a avaliagdo
diagnostica dos alunos, depois Planejamento das atividades dos grupos,
Planejamento do espac¢o de aprendizagem, Integracdo da equipe escolar e

implantacdo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Vale salientar experiéncias vitoriosas em outros paises, que tem
implantado cursos tecnolégicos, como curso de durag¢ao diferenciada, de
outros cursos superiores, viabilizando reconhecimento social. Tem havido
nos ultimos anos uma sistematica queda na qualidade da graduac¢do em geral,
notadamente das licenciaturas, patenteada, por exemplo, na drastica reducao
da carga horaria de integralizagdo dos cursos, bem como no anacronismo das
grades curriculares Pior que isso, conforme assevera Gatti (1997), as
licenciaturas sempre foram relegadas a segundo plano e entendidas como de

menor importancia.
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RESUMO

O mundo passou por uma crise em todos os setores, devido a pandemia causada pelo
COVID- 19, assim sendo, houve muitas mudangas nas relagdes interpessoais devido,
especialmente ao isolamento social que ocorreu. O isolamento foi uma das principais
medidas para conter a dissemina¢do do virus e tinha o propésito de minimizar os
impactos negativos do mesmo na saide da populagdo; devido a isso, institui¢cdes e
empresas tiveram que fechar suas portas e limitar suas atividades visando o minimo
contato fisico possivel. Neste sentido, as instituicdes escolares tiveram que suspender
suas aulas presenciais e muitas delas optaram por manter as atividades via Ensino a
Distancia (EaD). Neste contexto, abordamos a preocupag¢do com os impactos
psicologicos e de aprendizagem que estas mudangas causaram na Educacido
relacionados a saude e aprendizado professores e alunos respectivamente.
Atualmente, ainda que tenha se percebido uma melhoria na situagdo da pandemia,
os impactos e suas implica¢gdes na educacgdo serdo refletidos ainda durante muitos
anos, e é sobre este tema que o presente trabalho pretende versar.

Palavra-Chave: Educag¢do. Pandemia. Ensino a Distancia. Desafios.

ABSTRACT

The world went through a crisis in all sectors, due to the pandemic caused by
COVID-19, therefore, there were many changes in interpersonal
relationships, especially due to the social isolation that occurred. Isolation was
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one of the main measures to contain the spread of the virus and was intended
to minimize its negative impacts on the health of the population; due to this,
institutions and companies had to close their doors and limit their activities
aiming at as little physical contact as possible. In this sense, school institutions
had to suspend their face-to-face classes and many of them chose to maintain
activities via Distance Learning (EaD). In this context, we address the concern
with the psychological and learning impacts that these changes have had on
Education related to health and learning for teachers and students
respectively. Currently, even though there has been an improvement in the
situation of the pandemic, the impacts and their implications for education will
be reflected for many years to come, and it is on this topic that the present
work intends to address.

Keyword: Education. Pandemic. Distance learning. Challenges.

1. INTRODUGAO

Com o surgimento da pandemia de Covid-19, a reagdo inicial foi de
espanto e medo, posteriormente, varias mudangas ocorreram determinados
pela necessidade de isolamento social, tais como o fechamento das escolas,
a ado¢do de novas metodologias de ensino, surgiram alternativas no setor
Educacional para atendimento de alunos de forma ndo presencial, o uso de
plataformas digitais para as aulas, explica¢gdes online entre outras, surgindo
como op¢ao a forma de Ensino a Distancia, ficando evidente a necessidade da
escola se reorganizar para conseguir atender as necessidades dos alunos e

continuar realizando seu trabalho efetivamente.

O presente trabalho discute, portanto, a respeito do papel do
professor, na conjuntura da pandemia, identificando as mudangas realizadas
no contexto escolar e como tem sido lidar com essas questdes e as novas
formas de trabalho impostas pela pandemia, bem como o periodo escolar
poés pandémico e os desajustes de aprendizagem que este periodo

ocasionou nos alunos.
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1. Ensino a Distancia ou Ensino Remoto

A modalidade presencial € a comumente utilizada na educacgado
regular, onde professores e alunos encontram-se sempre em um mesmo
local fisico, chamado salade aula, e esses encontros se ddo ao mesmo tempo:

é o denominado ensino convencional.

Na modalidade do Ensino a Distancia, professores e alunos estdo
separados fisicamente, sendo efetivada através do intenso uso das
tecnologias da informac¢do e comunicagdo, podendo ou ndo apresentar
momentos presenciais. Pois segundo Moran (2002): “Educacdo a distancia &
o processo de ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias, onde

professores e alunos estdo separados espacial e/ou temporalmente”.

A Educacdo a Distancia € descrita por processos de ensino-
aprendizagem, que utilizam diversas midias como ferramentas para a
transmissdo do conhecimento. Esta modalidade de ensino a distancia,
através do acesso e uso da internet, proporcionou a realizagdo de estudos,
pesquisas e a formacao intelectual da sociedade através de conhecimentos,

sendo adquiridos em espacgos e tempos diferentes de forma flexivel.

Em conformidade com as disposi¢des de Nunes (1994), a Educacao
a Distancia se configura enquanto um recurso de valor e importancia
incalculavel no sentido de atender o maior nimero de alunos, de maneira
mais abrangente e efetiva do que outras modalidades, sem reduzir a
qualidade dos servigos oferecidos em decorréncia da ampliagcdo da clientela
atendida, possibilitando, assim, a formacdo de cada vez mais alunos,

tornando a educagado mais acessivel.

Situagcdo que s6 encontra viabilidade pelo fato do desenvolvimento
de novas tecnologias nas areas de informacdo e comunicagao que passam,

cada dia mais, a abrir uma grande diversidade de novas possibilidades e
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perspectivas para os processos de ensino- aprendizagem a distancia e

também no que diz respeito as modalidades hibridas.

Desta forma, novas abordagens tém surgido em decorréncia da
utilizagdo crescente em multimidias e ferramentas de interacdo a distancia
no processo de producgdo de cursos, pois com avango das midias digitais e
da expansdo da internet, torna-se possivel o acesso a um grande numero de
informagdes, permitindo a interagdo e a colaboragao entre pessoas distantes

geograficamente ou inseridas em contextos diferenciados.

2.2. Enigmas

E de conhecimento geral, que os professores (de todos os niveis e
etapas de ensino) devem se adaptar sempre, sobretudo, em meio a uma nova

realidade de ensino que ndo mais se restringe a perspectiva presencial.

Com o surgimento das restricdes da pandemia surgiu a necessidade
imediata de implantacdo do ensino a distancia e com isso escolas e
professores precisaram se adaptar e adequar o Projeto Politico Pedagdgico
local ao novo ciclo que se iniciava na educa¢dao mundial, essas mudangas
delinearam novas possibilidades de adentrar as residéncias de alunos,
contudo aumentaram ainda mais o abismo existentes entre as classes sociais

de alunos, pois ha muitos lares desprovidos de qualquer meio digital.

Em nosso meio as instituigdes escolares em um primeiro momento
optaram apenas pela Educacdo a Distancia ou Ensino Remoto (ao citarmos
durante esse trabalho, optamos em designa-lo como Ensino a Distancia), de
forma completamente digital; porém como a sociedade local possui
desigualdades, pois, haviam muitas familias de alunos desprovidos de meios
digitais e de acesso a internet; por esse motivo aderiram ao ensino baseado
em apostilas, o qual o aluno retirava e devolvia preenchida as apostilas a

cada quinze dias.
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2.3. Desafios do periodo pés Ensino A Distancia

Embora o Educacdo a Distancia proporcione todas as vantagens ja
citadas acima, ndo podemos deixar de ressaltar que essa modalidade inclui
desafios. Principalmente levando em consideragdao a forma urgente que
precisou ser implantada. Os profissionais da Educac¢do ndo tiveram tempo
para se preparar, e muitas vezes faltaram subsidios e formagdo relacionada
ao assunto, tanto que para alguns, o EAD ainda causa estranheza ou

inacessibilidade.

Em se tratando especificamente das causas relacionadas ao contexto
institucional das escolas brasileiras, uma delas € a qualidade do ensino
fundamental, cujos impactos podem ser sentidos a médio e longo prazo na
forma de um descompasso entre o ritmo de internalizacdo dos
conhecimentos do aluno em relagdo aos seus colegas, situagdo que também
se refletird consequentemente durante a trajetéria escolar do aluno. Pois,
como efeito pés pandémico Cury 2020, ja afirmava que “havera perdas e
danos para os estudantes, emmaior ou menor grau, segundo a estratificacdo

social e acesso as tecnologias digitais da informagédo e da comunicagéo.”

Nesse sentido, € possivel afirmar que o dano nao se apresentara
somente na dindmica cognitiva do aluno, visto que este desacerto pode até
mesmo se tornar motivo de bullying por parte dos colegas, resultando em
desanimo e vontade de ndo frequentar mais a instituigdode ensino, portanto
este fator deve ser observado com atenc¢do, pois, pode causar em alguns

casos evasao escolar.

Como efeito futuro do ensino a distancia, concordamos com Cury

(2020) quando afirma que este:

[...] traz a nossa consideragdo a importancia, ndo apenas do
cognitivo, mas da convivéncia socializadora como lugar
de aprendizado das regras do jogo democratico, da
tolerancia e aceitagdo das diferencas. Esses pilares que a
instituicdo escolar tem a obrigagdo de desenvolver
reverte, ao menos momentaneamente, a justificativa da
Modernidade da insuficiéncia da institui¢do familiar em
dar conta das novas exigéncias da educagdo escolar. Ao
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carater de permanéncia das quatro horas de atividades
escolares se sucede a dispersao dos contatos por telefone,
celular ou computador. A invasiao das escolas nas casas
vem revelando a importincia da figura e do wvalor
profissional do professor (...)
Em consonancia a Cury (2020), elencamos varias desvantagens que
o ensino a distancia apresentou em comparag¢ao ao ensino presencial em

nosso meio, que sao:

Supervisao dos pais — Para alunos do ensino fundamental, existe a
necessidade de acompanhamento dos pais ou responsaveis, que

precisariam estar em casa durante a aula.

Demanda de aten¢ao - Alguns alunos apresentam dificuldades de
aprendizagem e demandam maior atencdo, o que pode ser desafiador por

meio de uma tela.

Excesso de exposicao as telas — A luz da tela (computador,

celular...) pode causar danos aos olhos, por isso é importante que as

atividades remotas também acontegam off-line.

Sociabilidade prejudicada - A interagdo social que vem com a
escola presencial é reduzida. E importante encontrar outras atividades

sociais para os estudantes, como esportes, arte, musica etc.

Interagdao em sociedade — Sem encontros presenciais, o senso de
comunidade é abalado, bem como a interagdo social que aulas presenciais
proporcionam na vida escolar do aluno remetera a impactos na formagao

social dos estudantes.

Estrutura para atividades — Nem todos os alunos tém acesso aos
mesmos materiais em casa, e algumas atividades demandam uma

abordagem pratica e interativa para o aprendizado.

Acesso a internet — Outro desafio, € o problema da desigualdade
social. Muitas pessoas (na comunidade local) em sua maioria ndo possuiam

ou recursos a internet era restrito (baixa qualidade).
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Motivacado para assistir e participar das aulas — Sem supervisao
adequada, alunos menos motivados podem sair da aula online e se envolver
em outras atividades, como assistir a videos do youtube, jogar videogame,

conversar com os amigos em redes sociais, etc.

Espaco e siléncio adequados a aprendizagem - Em casa, os alunos
podem ndo ter um espago adequado para estudar, silencioso e calmo para

se concentrar nas tarefas.

Seguranca alimentar e fisica - Para alunos em situagdo de
vulnerabilidade, a escola é o lugar mais seguro. Elas podem estar em lares
abusivos, ou precisarem da merenda para se alimentarem adequadamente

(nossa realidade em muitos casos).

Todos esses fatores colaboraram para que a grande maioria dos
alunos depois do periodo pandémico apresentassem grande déficit de
aprendizagem, bem como dificuldades de coordenag¢ao motora exigidas na

escrita no momento da alfabetizagao.

2.4. - Novas Estratégias

Diante da necessidade em integrar todos os atores do contexto
escolar: docentes, alunos, familia, comunidade, a comunicag¢do se torna
um elemento essencial na determinagao das novas estratégias e tomada
de decisdo sobre como reestruturar a escola para atender as

necessidades dos alunos, nesse periodo pdés pandémico.

Concordamos que algumas estratégias sejam tomadas visando
recuperar a aprendizagem dos alunos, contudo antes de mais nada, é
preciso diagnoéstico individual de cada aluno, priorizacdo e
aplicabilidade das habilidades da BNCC e flexibilizagdo curricular e
formacdo adequada de professores e gestores, pois cabe a nés

professores nos superar, nos reinventar e nos ressignificar a cada dia.
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A relagdo entre a escola e a familia se torna uma preocupagao a
partir do momento em que existem diferengas na situagdo social e
educacional dos alunos e familias, € preciso ter uma atengdao neste
aspecto, ndo basta apenas seguir um cronograma de atividades se ndo
for levado em conta as dificuldades de cada familia (SILVA; SILVA;
GOMES, 2021).

Partindo desse pressuposto, o essencial € a consolidacdo das
necessidades basicas em primeiro lugar, e somente a partir disso é
possivel pensar em objetivos pedagdgicos e como alcanga-los, pois,
segundo a Revista Educacdo (2022) “(...) temos urgéncias a serem
superadas com a evasdo escolar e a adaptacdo do curriculo a novos
tempos para ofertar um ensino que nao seja apenas de qualidade, mas

com equidade a criangas e jovens.”

Neste sentido, a escola precisa estar disponivel para as familias
de forma integral, em todos os aspectos possiveis, a fim de fornecer

informacgao, auxilio, como uma institui¢do base da formacgao cidada.

CONCLUSAO

A pandemia acarretou diversas mudanc¢as na rotina de todas as
pessoas, mas, especialmente no contexto escolar houve um grande impacto
na aprendizagem. Assim, gestores precisaram se adaptar e pensar novas
estratégias para mitigar os danos causados pela pandemia e pela
necessidade de isolamento social e ou fechamento das portas das

institui¢des.

De acordo com o que foi apresentado, fica evidente a necessidade
de participacdo coletiva na busca de estratégias e metodologias eficientes
que possam ser adotadas em contexto pds pandémico. Escola, familia,
alunos e sociedade em geral precisam estar unidos para superar as

dificuldades impostas. Corroboramos que o ensino a distancia ndo substitui
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a interacdo social e a formagao integral que a escola oferece. No entanto, o
EaD pode ser uma ferramenta importante para otimizar o aprendizado e
garantir que o ensino aconte¢a independente das circunstancias,

principalmente em tempos pandémicos.

Mediante o exposto, surge uma nova reconfiguragcao da relagcao
professor-aluno que continua em processo de construcdo, onde professores,
mais preparados, apropriados do conhecimento tedrico-pratico das
tecnologias educacionais, possam ser articuladores do saber, estimuladores
da autonomia intelectual dos educandos bem como mediadores e autores de
reflexdes acerca de articular aprendizagens significativas que amparem os
efeitos deixados pela pandemia. Portanto, o planejamento conjunto, o
didlogo envolvendo todos os atores do contexto educacional é algo essencial

e fundamental na busca de educac¢ao de qualidade.
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RESUMO

O Plano Nacional de Educag¢dao (PNE) é uma lei brasileira que estabelece
diretrizes e metas para o desenvolvimento nacional, estadual e municipal da
educacdo. O Plano vincula os entes federativos as suas medidas, e os obriga
a tomar medidas préprias para alcang¢ar as metas previstas. Neste artigo,
explicaremos o que é o PNE, quais sdo as suas metas e como elas vém sendo
cumpridas. O Plano Nacional de Educacdo € um documento editado
periodicamente, através de lei, que compreende desde diagndsticos sobre a
educacgao brasileira até a proposi¢cao de metas, diretrizes e estratégias para o
desenvolvimento do setor. Projetos e ideias de “planos educacionais”
existem desde a década de 1930 no Brasil, mas o primeiro plano a nivel
nacional foi oficializado apenas em 1962. Desde entdo, seguiram apenas
planos menores, com foco em setores ou localidades especificas.

Palavras Chaves: Plano Nacional de Educacdo. Constitui¢do Federal. Lei De
Diretrizes e Bases de 96. Educacao.

ABSTRACT

The National Education Plan (PNE) is a Brazilian law that establishes guidelines
and goals for the national, state and municipal development of education. The
Plan binds the federative entities to its measures, and obliges them to take
their own measures to achieve the foreseen goals. In this article, we will
explain what the PNE is, what its goals are and how they are being met. The
National Education Plan is a document edited periodically, through law, which
ranges from diagnoses of Brazilian education to the proposition of goals,
guidelines and strategies for the development of the sector. Projects and ideas
of “educational plans” have existed since the 1930s in Brazil, but the first plan
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at the national level was only made official in 1962. Since then, only smaller
plans have followed, focusing on specific sectors or localities

Keywords: National Education Plan. Federal Constitution. Law of Directives
And Bases Of 96, Education.

1 INTRODUGAO

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) é uma lei brasileira que
estabelece diretrizes e metas para o desenvolvimento nacional, estadual e
municipal da educagdo. O Plano vincula os entes federativos as suas medidas,
e os obriga a tomar medidas préprias para alcangar as metas previstas. Neste
artigo, explicaremos o que € o PNE, quais sdo as suas metas e como elas vém

sendo cumpridas.

O Plano Nacional de Educagdo ¢é um documento editado
periodicamente, através de lei, que compreende desde diagndsticos sobre a
educacado brasileira até a proposicao de metas, diretrizes e estratégias para o
desenvolvimento do setor. Projetos e ideias de “planos educacionais”
existem desde a década de 1930 no Brasil, mas o primeiro plano a nivel
nacional foi oficializado apenas em 1962. Desde entdo, seguiram apenas

planos menores, com foco em setores ou localidades especificas.

A ideia voltou a ter for¢a com a Constituicdo de 1988, que previu um
Plano Nacional de Educagdo em seu art. 214. Vale a pena ler este artigo, pois

seu texto traga os objetivos e as caracteristicas do documento.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duragao
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em
regime de colaboracgdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutengao e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas

dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:

I — Erradicacdo do analfabetismo;
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II — Universalizagdo do atendimento escolar; III — melhoria da qualidade

do ensino;

IV — Formagao para o trabalho;

A% — Promoc¢ao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI — Estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em

educacgdo como propor¢ao do produto interno bruto.

Apdés a previsdo constitucional, bastava regulamentar como
funcionaria em detalhes a criagdo do Plano. Isto foi feito através da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéao Brasileira (LDB 9394/96). Segundo a lei, o PNE
seria elaborado pela Unido, com colaboragdao dos demais entes federativos
(estados, municipios e Distrito Federal). Em 2001, sob a gestio do ex-
Presidente Fernando Henrique Cardoso, foi aprovado o primeiro Plano

Nacional de Educag¢dao como o conhecemos hoje.

2. A COLABORAGAO DOS ENTES FEDERATIVOS

A colaboragdo entre os entes federativos € necessaria porque a
propria Constituicdo Federal estabeleceu a educag¢ao como responsabilidade

de todos eles, cada um com sua area de atuagao especifica.

O Art. 211 da Constituicdo determina que a organizagao dos sistemas
de ensino sera feita em colaboragdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios. O paragrafo 2° estabelece que os Municipios atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e na educag¢do infantil, enquanto o
paragrafo 3° determina que os Estados e o Distrito Federal atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e médio. Nos paragrafos seguintes,
ha dispositivos que determinam como sera redistribuida a verba destinada a

educacgao entre a Unido e os entes federativos.

Considerando a necessidade de uniformizar tanto o sistema de ensino
em si quanto o seu financiamento, o PNE foi aprovado a nivel federal,

abrangendo todo o pais. O atual Plano Nacional de Educagdo, ou Lei
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13.005/2014, foi aprovado 2014, com vigéncia de 10 anos. Seu projeto
comecou a ser elaborado ainda em 2011, durante a gestdo do ex-presidente

Luiz Inacio Lula da Silva.

2.1. As metas tracadas pelo PNE

O atual Plano Nacional de Educacdao tragou 20 metas para a educagao
do pais a nivel nacional. Até 2024, os seguintes objetivos deverdo ser

alcancados:

1. Que todas as criancgas até 05 anos de idade estejam sendo atendidas
pela educacdo infantil, e que 50% das criangas de até 03 anos estejam sendo

atendidas;

2. Que 95% das criancgas e jovens completem o ensino fundamental até 14

anos;

3. Ter vagas no Ensino Médio disponiveis a todos os jovens entre 15 e 17

anos, e aumentar o numero de matriculas para 85% desses jovens;

4. Tornar disponivel a todas as criangcas e jovens portadores de
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, assim como altas

habilidades ou superdotagao, a educa¢ao basica especializada e adequada;

5. Alfabetizar todas as criancas até o 3° ano do ensino fundamental;

6. Disponibilizar ensino integral em 50% das escolas publicas, para

atender a no minimo 25% dos alunos da educacgao basica;

1. Aumentar a qualidade da educacgdo basica para atingir a todas as metas

tragadas para o Ideb;

8. Que toda a populacdo entre 18 e 29 anos tenha recebido ao menos 12
anos de escolaridade, reduzindo as desigualdades no grau de escolaridade

entre as regides do pais e etnias;
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9. Até 2015 elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo de até 15 anos
para 93,5%, e até o final do PNE erradicar o analfabetismo absoluto e diminuir

o analfabetismo funcional em 50%;

10. Que ao menos 25% das vagas na Educacgado de Jovens e Adultos estejam

integradas a educagao profissional;

11. Triplicar as matriculas da educagao profissional técnica de nivel médio,

com qualidade, e expandir em 50% o seguimento publico;

12.  Elevar o total de matriculas no ensino superior para 50% da populagao

adulta, e para a parcela entre 18 e 24 anos, aumento para 33% da populagao;

13. Elevar o numero de professores mestres ou doutores no ensino

superior para 75%, com 35% doutores;

14. Elevar as matriculas e vagas na poés-graduacdo para atingir 60.000

mestres e 25.000 doutores;

15. No prazo de um ano, em parceria com os entes federativos,
desenvolver uma politica nacional de formag¢do dos profissionais da

educacgio;

16. Que 50% dos professores da educagdo basica tenham formag¢do em
nivel de pés-graduacao;

17. Que os profissionais da educag¢do basica na rede publica passem a ter
remunerag¢ao equivalente aos demais profissionais com o mesmo grau de
escolaridade

18. Desenvolver um plano de carreira para os professores da educagao
basica publica no prazo de 2 anos;

19. Elaborar no prazo de 2 anos um modelo de financiamento e distribuigao
de recursos que permita a gestdo efetiva da educagao basica de acordo com
critérios técnicos e consulta a comunidade escolar, com apoio técnico e

recursos da Unido;
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20. Aumentar o investimento publico a 7% do PIB até 2019, e 10% do PIB
até 2024.

2.2 Que estratégias foram adotadas para o cumprimento destas metas?

O MEC adotou oficialmente algumas estratégias para assegurar que
essas metas serdo atingidas no tempo inicialmente previsto. Entre as
estratégias estdo a atuagdo em conjunto da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios para expandir o acesso a todos os niveis educacionais, ainda que
a educacdo infantil seja responsabilidade do municipio e os ensinos

fundamental e médio sejam oferecidos, via de regra, pelas redes estaduais.

Para a educacgao infantil, a estratégia é expandir o acesso de vagas a
todas as criangas, realizando parcerias entre diversas areas do governo,
como saude e assisténcia social, para identificar criangas que ainda nao
estejam matriculadas. Neste caso, respeita-se o direito dos pais de decidirem
sobre a frequéncia escolar de criancas de até 03 anos. Realidade similar é o
atendimento a Portadores de Necessidades Especiais, que ainda deve ser

expandido.

Para as metas do ensino fundamental e médio, o maior desafio, e a
necessidade mais urgente, ndo € a criagao de vagas, mas o combate aos altos
niveis de evasdo escolar. Para isso, propdem-se revisdes curriculares e a
adogdo de novas praticas pedagdgicas, bem como a melhoria da
infraestrutura disponibilizada aos alunos, com reformas e criagdes de
bibliotecas e espacgos destinados a pratica desportiva. O suporte a formacao
e capacitacdo pedagodgica foi tido como crucial para o alcance de objetivos

como o de alfabetizar todas as criangas até o 3° ano do ensino fundamental.

Para a disponibilizacdo de ensino integral a 25% dos alunos da
educacgdo basica, pretende-se utilizar apoio financeiro da Unido, bem como
na elaboragdo de curriculo e agenda de atividades adequada ao ensino

integral.
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Ainda assim, é importante lembrar que, muitas vezes, apenas o acesso
a uma vaga em instituicdo educacional publica ou particular ndo ¢ o suficiente,
pois o aluno ou aluna precisa também de auxilio financeiro para despesas

basicas.

Ndo ¢é incomum encontrar alunos que deixam a escola para
complementar a renda da familia, ou se mantém nela com o objetivo principal

de acessar uma alimentacdo adequada.

As metas destinadas a dar oportunidades a populagdo de jovens e
adultos, bem como expandir acesso ao ensino superior e pds-graduagao,
exigem planejamento e utilizagdo adequada dos recursos disponiveis, em
esforco conjunto entre os entes da federagdo. Essa colaboracdo € necessaria
tanto para coordenar o custeio dessa disponibiliza¢do, como o conteudo da
formacdo técnica profissionalizante ou de nivel superior ofertado. Parte
importante sera oriunda do or¢amento da Unido e de iniciativas do Governo

Federal, inclusive do MEC.

Além disso, tem sido importante o envolvimento das instituigdes
particulares, que através de programas como Fies e ProUni fizeram parte da

expansao do acesso ao ensino superior.

2.3. Como anda o cumprimento das metas e o que se espera de 2024?

O MEC disponibilizou, em seu portal especifico para o PNE, relatérios

e mapas interativos para monitoramento das metas.

Pode-se perceber que as metas que exigem criagdo de vagas e
disponibilidade de acesso estdo em grande parte atingidas. O pais também
vem mostrando bom desempenho em metas de dificil obtengdo, como
aumentar o numero de matriculas e reduzir os indices de evasado escolar. No
entanto, indicadores como o PISA e o IDEB mostram que ainda ha muito a ser

feito.
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Foram também tracados planos subnacionais de educagdo, para
avaliar a realidade especifica das redes estaduais e municipais, e as
diferentes necessidades de cada rede para o alcance das metas do PNE nos

estados e municipios.

Ao final do decénio, em 2024, deverdo ser tragadas novas metas. A
pandemia de COVID-19 mostrou que a democratizacdo do acesso a
tecnologia pode estar entre as prioridades para a educag¢ao do pais no futuro.
Isto, no entanto, ndo dependera apenas do setor publico e da area de
educag¢do em si, mas também da iniciativa privada e dos segmentos de

tecnologia da informacdo, telecomunicag¢des, dentre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

Mais de cinco anos se passaram desde a aprovacdo do atual PNE.
Durante esse periodo, foram constatados importantes avangos em relacao ao
acesso a educagao, medido por numero de matriculas, e reduc¢do das taxas de
analfabetismo e evasdo escolar. Isto € sinal de que metas e estratégias de
longo prazo sdo uteis ao desenvolvimento do setor educacional, pois trazem,
além de foco em objetivos especificos, meios para acompanhar a evolugdo de

uma determinada area.

No entanto, vimos como situa¢gdes imprevisiveis podem frustrar o
plano tracado. A pandemia causada pelo COVID-19, por exemplo, trouxe
novos desafios ao setor, que teve de se adaptar as novas circunstancias,
apesar do planejamento. Preparar e dar acesso a professores e alunos a
tecnologia, tanto para seu uso em si quanto para enfrentar situagdes
semelhantes a da pandemia do COVID-19 tornou-se uma necessidade

urgente.

Este cenario demonstrou a velocidade de funcionamento da
sociedade. Demonstrou que, embora possamos tirar proveito de metas fixas,

sumamente importante € a capacidade de adaptagdo do gestor publico.

213



REFERENCIAS

BRASIL. Constituigdo (1988). Constituicao da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

Lei n°® 11.096, de 13 de janeiro de 2005. Institui o Programa Universidade
para Todos — PROUNI, regula a atuacao de entidades beneficentes de
assisténcia social no ensino superior; altera a Lei no 10.891, de 9 de julho
de 2004, e da outras providéncias.

Portal do MEC dedicado ao PNE: ACESSADO EM 17\09\2022
SAVIANI, Dermeval. Plano Nacional de Educacdo, a questao federativa e os

municipios: o regime de colaboracao e as perspectivas da educacao
brasileira

214



Raquel de Azevedo Silva 8!
Rosangela Cabral Costa 62
Lidia Lima de Oliveira Jesus 3

RESUMO

Procuramos apresentar neste trabalho uma andalise do discurso religioso. O
material de linguagem constitui o corpus, base empirica de andlise apresenta
uma especificidade da Analise do Discurso a de que nos permite a linguagem
ndo-verbal como materialidade simbdlica. Nosso objetivo nesta analise é
mostrar o efeito ideolégico funcionado no discurso religioso a partir de uma
materialidade ndo — verbal, que se constitui em biblia aberta sobre um moével,
no interior de um cémodo doméstico ou comercial e um copo d’agua sobre
um radio, cuja dgua sera ingerida apos a oragao do pastor que fala no radio.

Palavras-chave: Discurso Religioso. Andlise do Discurso. Biblia.

ABSTRACT

We try to present in this paper an analysis of religious discourse. The
language material constitui o corpus, empirical basis of analysis presents a
specificity of Discourse Analysis that allows us to non-verbal language as
symbolic materiality. Our objective in this analysis is to show the ideological
effect that works in religious discourse from a non-verbal materiality, which is
constituted in an open Bible on a mobile phone, not inside a comfortable
domestic or commercial space and a glass of water on a radio, whose water
will be ingested after the prayer of the pastor who does not listen to the radio.

Palavras-chave: Religious discourse. Discourse Analysis. Bible.
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1. INTRODUCAO

O discurso religioso tem sido usado particularmente como
mecanismo retdrico tanto no campo politico como para efeitos ideolédgicos. A
tradutologia costura em sua histéria a Biblia como o maior empreendimento
de tradugdo de todos os tempos, e de fato ndo ha argumentos para refutar tal
conjectura. A Biblia € considerada o alicerce fundamental de legitimagao para
construir as diretrizes de gestdo e conduta da Igreja Catdlica e Protestante,

bem como todas as suas institui¢des subjacentes.

Comunicar e interagir com os outros usando a linguagem é uma
atividade inerente aos seres humanos. O uso da linguagem e a interagdo com
outras pessoas ocorrem naturalmente e podem até determinar nossa propria
sobrevivéncia. No entanto, para que a comunicag¢do seja bem-sucedida, na
troca de informagdes é necessario entender o que o outro esta tentando dizer

e também seguir diferentes regras de comunicagao.

O texto biblico é considerado um alicerce fundamental de legitimacgao
ndo verbal, que passa por cima de terminologias, neologismos e figuras de
linguagem, bem como pela sintaxe do original. Do ponto de vista da andlise
do discurso o texto biblico, seu discurso ndo € composto apenas de ag¢ao

verbal, mas inclui também significado, compreensao e interpretagao pela fé.

A este nivel, sdo também utilizados elementos ndo verbais que sdo de
grande importancia. Um deles € o benzer-se que € um exemplo de atividade
religiosa exclusiva da religido catdlica, onde elementos linguisticos e ndo
linguisticos se combinam para criar um significado especial. Portanto, o
contexto em que esse tipo de discurso ocorre € rico no uso de simbolos e
outros tipos de signos. Assim, em uma missa catdlica vocé pode ver um
simbolismo que remete a cruz ou ao Santo Graal entre outros. Ha estatuas
religiosas: Deus, os santos apéstolos ou Maria, a made de Deus. Além disso, a
musica desempenha um papel importante na criagcdo de uma atmosfera
religiosa e de adoragdo que se constitui numa linguagem ndo - verbal

presente na materialidade.
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Portanto, na andlise do discurso a linguagem ndo-verbal se relaciona
com um coédigo verbal, ou seja, trata-se de um conjunto ordenado de signos
formais que orientam a atividade da comunicag¢do. Essa relagdo entre o que
se faz e o que se acredita é importante porque, por meio da linguagem,
aspectos intangiveis da religido ganham forma, podem ser expressos e
desenvolvidos. Em outras palavras, por meio da andlise do discurso se realiza
uma acgado religiosa ou sagrada que adquire um valor simbdlico para os

participantes desse discurso.

2. ALINGUAGEM NAO-VERBAL NO DISCURSO RELIGIOSO

A linguagem ndo-verbal possui uma complexidade e uma
multiplicidade de sentido, e para isso levamos em conta o que afirma Orlandi

(1995:35):

[...] E todo processo de producdo de sentidos se constitui em uma
materialidade que lhe é propria (...) é na pratica material
significante que os sentidos se atualizam, ganham corpo,
significando particularmente (Orlandi, 1995:35):

Biblia por si ja significa; segundo Orlandi o “siléncio ndo fala, ele
significa (...) ndo hd um ritmo no significar que supde o movimento entre o
siléncio e a palavra” (1995:37). Quando esse siléncio € quebrado pelo sujeito
(faz-se a leitura da biblia), muda-se o ritmo no significar do sentido nado -
verbal. Para os religiosos, a biblia é um livro sagrado que traz conforto e

seguranga, e esse discurso religioso permeia por toda sociedade crista.

A biblia aberta sobre um mével (para cada pessoa que chega num
determinado estabelecimento e percebe a ali aberta e quieta) estara

significando religiosidade e fé, mas a interpretagdo sera variada.

Inserimos neste texto para continuidade de argumentagao o discurso

de um fiel a esse ritual.

[...] Quando me sinto s6é e angustiado e preciso de uma palavra
amiga, ou seja, preciso de algo para me fortalecer, leio o Salmo 23
e/ou 91, na hora me sinto fortalecido, tenho animo para continuar a
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lutar e um dia maravilhoso. A biblia aberta numa residéncia significa
que ali residem pessoas de fé”.

Através desse enunciado, percebe-se o efeito ideoldgico; a biblia
aberta traz em si varias ‘“‘utilidades”, pois quando a pessoa se sente sé ela
serve de companheira e orientagdo, também o fortalecimento espiritual da fé,
propiciar um bom dia, cheio de alegria e que tudo vai lhe sair bem nesse dia,

¢€ a forca ideoldgica da fé.

Pelo simples fato da biblia aberta, ndo ha necessidade da leitura para
que a pessoa tenha fé, basta o saber que a biblia se encontra aberta sobre o

movel, para sua fé alcancar a presencga divina no ambiente.

A biblia aberta sobre um mével qualquer, por ser um objeto sagrado,
vem sacralizar ndo s6 um moével (transformando-o num altar) como toda casa

(num templo santo), um ambiente propicio a presencga divina.

Outro exemplo de linguagem nao-verbal a qual podemos nos referir,
€ um copo d’agua sobre um radio, na hora de um programa religioso, pois a
matéria por si sé vai significar no espago, trazendo um sentido, e a linguagem

ndo-verbal significa tanto quanto a linguagem verbal.

Através desse ato ndo verbal, acontece a confirmacgao da fé do sujeito,
pois para ele basta tomar da agua para que alcance a “ben¢ao” almejada. A
materialidade significante do copo d’agua sobre o radio vem concretizar o

plano espiritual do sujeito fiel.

Deste ponto de vista, nota-se claramente que o efeito ideoldgico
religioso funciona através da linguagem ndo - verbal presente na
materialidade significante (a biblia aberta sobre um mével de uma residéncia
ou estabelecimento comercial e um copo d’agua sobre um radio) pode-se
dizer que tais crengas instauram nesses locais, um lugar de convicg¢do da
existéncia da presenga de Deus, pois a fé do sujeito fiel alcanga o plano

espiritual em seu espago e tempo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A linguagem ndo-verbal pode ter uma variedade de defini¢des
dependendo da disciplina a partir da qual € estudado. Na analise de discurso
o estudo da imagem, como discurso produzido pelo ndo-verbal, abre
perspectivas comumente ndo abordadas nas andalises mais recorrentes. Abre-
se a possibilidade de entender os elementos visuais como operadores de
discurso, condi¢cdo primeira para se desvincular o tratamento da imagem.
Portanto, a interpretagcado do texto ndo-verbal se efetiva, entdo, por esse efeito
de sentidos que se institui entre o olhar, a imagem e a possibilidade do
recorte, a partir das formacgdes sociais em que se inscreve tanto o sujeito-autor

do texto ndo-verbal, quanto o sujeito-espectador.

REFERENCIAS
ORLANDI, Eni Puccinelli. Efeitos do verbal sobre o ndo verbal. In: Revista Rua
Unicamp. Nudecri. Campinas Sao Paulo. 1995.

ORLANDI, Eni Puccinelli. O discurso Religioso, In: A Linguagem e seus
funcionamento. “as formas do discurso”. 2% ed.ver. e aum. Campinas, Sdo
Paulo. Pontes. 19817.

219



Zenaide Ferreira da Silva®
Aliceia Maria da Silva®s
Helena Mota da Silva®®
Edineia Fatima Silva Costa®?
RESUMO

A presente pesquisa vem mostrar o auxilio do ludico na alfabetizagdo e
letramento. Fundamenta-se em apresentar as contribui¢des da importancia
do ludico para o desenvolvimento e a aprendizagem da crian¢a na educagao
infantil. Para explanar essa questdo buscou-se nos fundamentos de autores
como Santos (2010); Piaget (1975); Vygotsky (1979) a teoria necessaria para o
desenvolvimento desta pesquisa; e seguindo a realidade escolar. A fim de
perceber a importancia da ludicidade na formacgdo da crianca, a partir da
construcdo de conhecimentos desenvolvidos no processo de alfabetizacdo e
letramento. A alfabetizacdo e o letramento ocorrem de forma continua na vida
da crianga, pois o ludico quando utilizado como atividades pedagdgicas pode
transformar o aprender numa agdo prazerosa que produz resultados
positivos. Esta pesquisa trouxe contribui¢des para a formacdo dos
professores, no sentido de que os mesmos possam reconsiderar sua pratica
pedagédgica a fim de atingir um processo de aprendizagem mais eficaz e
satisfatorio.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Aprendizagem; Educacdo Infantil;
Crianga.

ABSTRACT

The present research comes to show the aid of the ludic in literacy and
literacy. It is based on presenting the contributions of the importance of play
for the development and learning of children in early childhood education. In
order to explain this question, the foundations of authors such as Santos (2010);
Piaget (1975); Vygotsky (1979) the theory necessary for the development of
this research; and following the school reality. In order to understand the
importance of playfulness in the formation of the child, from the construction
of knowledge developed in the literacy and literacy process. Literacy and
literacy occur continuously in the child's life, because the ludic when used as
pedagogical activities can transform learning into a pleasurable action that
produces positive results. This research brought contributions to the training
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of teachers, in the sense that they can reconsider their pedagogical practice
in order to achieve a more effective and satisfactory learning process.

Keywords: Development; Learning; Child education; Child.

1. INTRODUCAO

No desenvolvimento desta pesquisa bibliografica, buscou-se angariar
os diversos conhecimentos desenvolvidos para a utilizacdo do ludico no
processo de alfabetizacdo e letramento. Assim, pretende-se utilizar esta
ferramenta para auxiliar o desenvolvimento das criangas no processo de

aprendizagem.

Através do ludico espera-se que o processo de ensino-aprendizagem
e, por conseguinte, o desenvolvimento da sociedade como um todo, possam
ter grandes avancgos, seguidos de facilidades na descoberta do novo pela
crianga. Conquistando-se isso, a formacgdo infantil vai desconstruindo um
velho estigma, em que o conhecimento € repassado pronto para as criangas,

sem despertar a curiosidade nas mesmas.

Segundo Borin (1996), a ideia de unir o ludico a educagao difundiu-se,
principalmente a partir do movimento da Escola Nova e da adogdo dos
chamados "métodos ativos". No entanto, esta ideia ndo é tdo nova nem tao

recente quanto possa parecer.

Para Antunes (2005), o jogo vem sendo utilizado como recurso para a
aprendizagem na educag¢do, ndo pode deixar de salientar que seu objetivo
deve estar relacionado ao conteudo escolar, atendendo as necessidades dos
alunos, ao mesmo tempo em que se coloque a servigo da aprendizagem dos
conteudos do curriculo escolar. Possibilita ao aluno uma forma de “brincar”,

através da qual aprende aos poucos o conteudo, assimilando-os com prazer.

[...] Os jogos ludicos constituem um caminho para o conhecimento e
para o desenvolvimento do raciocinio, tanto na escola quanto na vida
cultural e social fora da escola. Consequentemente, estudar os
significados e as implicagdes da atividade ludica no comportamento
dos individuos é transitar por estes. (ANTUNES, 2005, p. 14).
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O ludico como facilitador no ensino-aprendizagem da criang¢a na
educacgdo infantil veio para estimular e transformar a criatividade e o
conhecimento em um processo prazeroso de aprendizagem por meios de
jogos, brinquedos e brincadeiras. Onde os resultados mostram que o luadico
como metodologia facilitadora da aprendizagem acontece de maneira
continuada e progressiva, sabendo-se que a crianga precisa de tempo para

brincar, com isso o aluno aprende se divertindo.

2. REVISAO DE LITERATURA

Para formular um pensamento qualificado a respeito desta ferramenta
(o ladico) recorre-se a uma aprofundada revisdo literaria, a fim de estudar os
pensamentos e teorias desenvolvidas por diversos tedricos ao longo dos

anos.

Para Piaget (1978) o jogo € um meio poderoso para a aprendizagem
tanto da leitura como do calculo ou da ortografia. Na educacgdo infantil, vemos
que o jogo, nas suas diversas formas, auxilia no processo de ensinar e
aprender, tanto no desenvolvimento psicomotor, isto €, no desenvolvimento
da motricidade fina e ampla, bem como no desenvolvimento de habilidades
do pensamento, como a imaginagao, a interpretacdo, a tomada de decisdo, e
ainda é de suma importancia para o docente, que utiliza meios lidicos como,
uso dos jogos para ajudar e estimular no desenvolvimento do raciocinio
légico da crianga, pois o ludico pode estar presente na aprendizagem e no

desenvolvimento.

Para que o brincar venha efetivamente facilitar a aprendizagem é
preciso a preparacao por parte do docente, pois o brinquedo isolado, sem
regras, nada mais € do que um brinquedo; para que o brinquedo possa
desempenhar a funcdo educativa é primordial que este seja pensado e
planejado dentro da sistematizagdo do ensino. Assim, garante-se que a
utilizagdo do ludico ndo sera apenas uma forma de entreter. Segundo Galvao

(1995):
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[...] Wallon vé o desenvolvimento da pessoa como uma construgdo
progressiva em que se sucedem fases com predominancia
alternadamente afetiva e cognitiva. Cada fase tem um colorido
préprio, uma unidade solidaria, que é dada pelo predominio de um
tipo de atividade. As atividades predominantes correspondem aos
recursos que a crianca dispde, no momento, para interagir com o
ambiente [...]. (GALVAO, 1995, p. 43).

Por isso, o ludico se torna uma ferramenta importante no processo de
desenvolvimento do ser humano. E, dentre os estagios da psicogenética
walloniana o que mais compreende a utilizagdo do ludico € o segundo estagio,
que como disse Galvao (1995) se trata do estagio sensério-motor e projetivo
onde a crianga comec¢a a desenvolver maior autonomia, aprendendo a

manusear objetos e explorar os espagos a sua volta.

A crianga consegue realizagdes numa situagado de jogo, as quais ainda
ndo sdo capazes de realizar numa situagao de aprendizagem formal, com o
ladico elas desenvolvem a linguagem, o pensamento, a socializacdo, a
iniciativa e a autoestima, e se inserem num contexto social. Deste modo,

tornam-se parte do meio social em que vivem de uma forma mais inclusiva.

O desenvolvimento do brincar na crianga colabora com a formulagao
de identidades e constitui¢do cultural da crianga, elas criam facilmente seus
proprios mundos de exploragdo e fantasia, dando seu real direito de
experimentar e extravasar o universo infantil. E uma acdo livre e, ainda é uma
atividade exploratéria que contribui para a formacdo da personalidade do

sujeito.

Ainda é valido ressaltar que, as atividades ludicas ndo se restringem
ao jogo, mas também a contacdo de histérias, dramatizagao, filme, musica,
podem constituir-se como atividades ludicas. Através dos jogos e
brincadeiras, pode ocorrer o processo de assimilacdo e apreensdao do
conhecimento. Eles sdo importantes para desenvolverem as areas sdécias

afetivas, cognitivas e motoras.

Qualquer atividade que envolva o ludico deixa de ser mero
passatempo, pois passam a ocupar papel imprescindivel no desenvolvimento

do sujeito em todas suas potencialidades. Formando assim, cidaddos criticos
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e responsaveis, capazes de construir a prépria histéria e atuar com

efetividade na vida em sociedade participando das decisdes que os cercam.

O que se aprende na referida fase pode deixar marcas para o resto da
vida. Quando as criangas recebem estimulos externos do mundo em que
vivem, elas podem transformar tais estimulos e produzir novos significados,
com isso ela atribuird um novo conceito que expressa seu carater no curso de
seu préprio desenvolvimento pessoal e social. No entanto, a crianca necessita
de todos os seus diversos aspectos do desenvolvimento presentes no trabalho

escolar da educacgao infantil.

Assim, uma das principais tarefas da escola é criar estratégias que
possibilitem aos educandos construirem com seus conhecimentos,
minimizando suas dificuldades no processo de aprendizagem. Desse modo
acredita-se no pressuposto de que o lidico tomado como recursos
metodolégicos podem ser fundamentais para o desenvolvimento de uma
atividade educativa que efetive a aprendizagem das criangas na escola. Com
isso a crianga passa por um processo de evolugdao desde seu nascimento, no
entanto a crianga precisa ser estimulada para que possa desenvolver suas

capacidades fisicas e intelectuais.

Segundo Oliveira (1985) a ludicidade consiste em:

[...] um recurso metodolégico capaz de propiciar uma
aprendizagem espontinea e natural. Estimula a critica, a
criatividade, a sociabilizagdo. Sendo, portanto, reconhecido como
uma das atividades mais significativas — sendo a mais significativa —
pelo seu contetido pedagdgico social. (OLIVEIRA, 1985, P. 74)

O conhecimento surge, nas criangas por intermédio do brincar, ao
longo desse processo de interagao social do sujeito com o mundo e, durante
este processo educativo as criangas adquirem valores e conceitos, pois o
lidico é umas das principais atividades para o desenvolvimento da

identidade e da autonomia das criangas na educagao infantil.

O jogo simbdlico como seu préprio nome nos diz, remete a ideia da

simbolizacdo, ou seja, € pelo faz-de-conta que a crianga imagina coisas
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irreais, abstratas e externas para a sua realidade, o jogo simbdlico possibilita

a crianca desfrutar de uma presenca ou permanéncia de alguma coisa.

E por meio dos jogos e brincadeiras que o professor nutre a sua vida
interior descobrindo elementos a sua volta, do mundo e com sentido a sua
vida. Através do brincar, que é um direito seu, ela pode se nutrir. Sem o ludico
fica cansativo o processo de aprendizagem € necessario que a construgao se

faca a partir do jogo, da imaginag¢do, do conhecimento do corpo.

Segundo Bruhns (1987):

[...] Estudar o fenémeno lddico, numa primeira instancia, pode
parecer uma tarefa facil. Talvez porque a maior parte da populagdo
que se dedica a pensar um pouco sobre ele, encare-o simplesmente
como diversdo e entretenimento, ou atividade banal, desprovida de
utilidade para produg¢ao material dessa sociedade. (BRUHNS, 1989,

p.7)

As atividades ludicas podem ser consideradas tarefas do dia a dia na
educacdo infantil, sendo que as mesmas servem como recreagao,
favorecendo a aprendizagem da leitura e escrita e, ao mesmo tempo, pode
ser utilizado como recurso para adequar o ensino as necessidades infantis.
Desse modo, na sala de aula, o professor deve tratar o lidico com dedicacgao
e seriedade, pois permite as criangas um maior aprendizado. “As criangas
precisam nao apenas de tempo e espag¢o para brincar e praticar habilidades,
elas precisam também de pais que as ajudem a aprender essas habilidades”.

(MOYLES, 2008, p. 46).

O professor é a peca-chave para o desenvolvimento de seus alunos,
ele precisa ter cuidado de transformar momentos tdo ricos em prazer que
raramente € encontrado numa sala de aula. A brincadeira é de fundamental
importancia para o desenvolvimento infantil na medida em que a crianga

pode transformar e produzir novos significados.

Mas, a Educacgao Infantil no Brasil, segundo esses dois autores, (2009,
p- 86) foi inserida na composi¢do dos niveis escolares como primeira etapa
da Educacdo Basica apenas em 1996 com a Lei de Diretrizes e Bases da

Educac¢do Nacional — LDB n° 9.394, que caracteriza a Educagao Infantil como
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“um direito da crianga e tendo como objetivo o de proporcionar condigoes
adequadas para o desenvolvimento do bem-estar infantil como o
desenvolvimento fisico, motor, emocional, social, intelectual e a ampliagdo de

suas experiéncias”.

Como podemos perceber, os brinquedos e as brincadeiras sdo fontes
inesgotaveis de interag¢do ludica e afetiva. Para uma aprendizagem eficaz é
preciso que o aluno construa o conhecimento e assimile os conteudos. E o

jogo é um excelente recurso mediador para aprendizagem, neste sentido.

O brincar é definido como uma maneira de interpretar e assimilar o
mundo e € uma rica fonte de comunicac¢do, ja o jogo é uma maneira das
criangas interagirem entre si. O nosso interesse ndo € pular etapas, até
porque uma crianca pode ser letrada antes mesmo de ser alfabetizada. E o
caso de criancas que ouvem histérias antes de dormir todos os dias, que

aprendem vocabulario novo dentro de um contexto que faz sentido para ela.

2.1. Impactos gerados pela utilizacao do ludico

Alfabetizagdo e letramento sdo termos indissocidveis na teoria e na
pratica pedagdgicas. Um individuo alfabetizado ndo necessariamente é um
individuo letrado. O processo letramento comega ainda nos primeiros meses
de vida. Alfabetizacdo € uma fase de imensa importancia na vida de uma
crianga, pois € um periodo de constante descoberta e que deve ocorrer de

maneira natural, prazerosa e ludica.

De acordo com Magda Soares, a diferenga estd no dominio que o
sujeito tem sobre a leitura e escrita. O sujeito alfabetizado sabe ler e escrever,
porém pode estar pouco habituado a usar essas habilidades no seu cotidiano.
Ja o individuo letrado possui dominio da leitura e da escrita nas mais diversas
situagdes e praticas sociais. Alfabetizar letrando nada tem a ver com
sobrecarga de estimulos, mesmo porque uma crianc¢a pode ser letrada antes

mesmo de ser alfabetizada; e ainda é uma forma de formar cidadaos atuantes
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e interacionistas para um futuro ndo muito distante. Segundo Soares (2013), a
perspectiva de alfabetizagdo percorre, na sua dimensao individual, apesar de
se considerarem a alfabetizacdo uma tarefa dificil, deriva-se dois processos

fundamentais: ler e escrever. Dé acordo com Magda:

[...] Ler e reler, sob a perspectiva de sua dimensao individual, é um
conjunto de habilidades e conhecimentos linguisticos e
psicolégicos, estendendo-se desde a habilidade de decodificar
simbolos e letras, até a capacidade de entender um trecho de frase
(SOARES, 2013, p. 23).

A expressdo letramento apareceu ao lado da alfabetizacdo por se
considerar o dominio mecéanico da leitura e da escrita insuficiente na
sociedade atual. E o caso de criancas que ouvem histérias antes de dormir
todos os dias. A partir dali ela ja consegue distinguir estruturas linguisticas
aleatérias sabendo que estd ouvindo um conto de fadas, sempre promover

momentos de leitura e escrita prazerosos para as criangas.

Ferreiro (1998), ja apontava para a importancia de se oferecer a
criangas ambientes agradaveis onde se sinta bem e a vontade, pois a crianga
devera se sentir como integrante do meio em que esta inserida. Na escola é
possivel planejar os espacos de jogos. Ja em sala de aula, pode ser trabalhar
um espago para desenvolver atividades aproveitando mesas, cadeiras,

divisérias etc.

Ao brincar a e ao jogar a crianga constréi o conhecimento, ndo sé o
conhecimento académico, mas também o conhecimento do universo que a
cerca, através dos jogos e brincadeiras as criangas aprendem a se comunicar

melhor com o mundo adulto, assim facilita seu processo de socializagao.

A ludicidade pode servir para qualquer aprendizagem quando nos
referimos a criangas. Percebe-se a necessidade de se relacionar o processo
de alfabetizacdo com o ludico, na forma de jogos e brincadeiras, que
despertam o interesse e prendem a atengdo das criangas, tornando mais

significativo.
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Na alfabetizacdo e no letramento ela ndo brinca por brincar, ela
brinca com propésitos e com um olhar pedagdgico. As atividades ludicas
auxiliam na alfabetizacdo e no letramento, mas precisam ser pensadas antes
de aplicados com os alunos. O professor precisa estar atento as perguntas e
solugdes que os alunos propdem e o momento da atividade ludica € um

espaco de grande aproveitamento para isso.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel analisar e perceber que a atividade ludica é um indicador
que renova e inova o trabalho na educac¢do infantil e que trabalhar com a
ludicidade requer entender o que a crian¢a necessita para se desenvolver.
Fazer com que as crian¢as tenham liberdade de expressdao e que possam
experimentar as multiplas linguagens, como a musica, a danga, artes, leituras
da literatura infantil, jogos, brinquedos e brincadeiras e tantas outras, &

imprescindivel adotar o letramento no dia a dia, na primeira infancia.

E importante salientar nesse instante os proveitos que o jogo fornece
a aprendizagem das criangas no que se remete ao seu desenvolvimento fisico-
motor envolvendo os tipos de sociabilidade, nas trocas, atitudes, reagdes e
emocdes que envolvem as criangas estimulando-as a participar ativamente do

processo de construgao da leitura e da escrita do seu mundo.

Considerando que o ludico precisa nortear as atividades em todos os
sentidos, de modo que as criangas diferenciam a escola como um lugar de
indagagdo e experimentagdo. Com isso, é importante que o educador
obtenha novos olhares sobre as influéncias que podem contribuir na vida

desses futuros cidadaos.

Portanto, através da pesquisa embasada na revisdo de literatura sobre
a ludicidade, as diferencas entre alfabetizagcdo e letramento na educagdo
infantil e as fases do desenvolvimento infantil na perspectiva de Wallon, com
base nos autores referidos neste estudo, pode afirmar com maior

propriedade a importancia do aspecto afetivo na relagdo professor-aluno e na
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relacdo da crianga com o objeto de conhecimento, visto que sua influéncia
sobre a aprendizagem do aluno & grande, por isso faz se necessario o
professor se atentar a este aspecto. Afinal, um ambiente para se ensinar e
aprender deve ser harmonioso, enriquecido por praticas pedagdgicas
afetuosas, somente assim & possivel atingir um processo de aprendizado mais

eficaz.
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RESUMO

O presente trabalho é o resultado de uma pesquisa bibliografica sobre a
aprendizagem da crianga portadora da sindrome de Donw. Possibilitando a
capacitacdo de toda a comunidade escolar. Em busca de construir e fortalecer
seus devidos conhecimentos através de estimulo. A sindrome interfere no
individuo modificando sua personalidade tanto como fisicamente,
psicologicamente, onde o conhecimento das pessoas em volta se refere como
(ser humano diferente). Contribuindo no crescimento de pensamentos de
negatividade sobre toda sua vontade de aprender. Muitos se sentindo
indiferente sobre sua capacidade de aprender. Através dessa investigagao,
pretende- se mostrar para a sociedade que toda criangca portadora da
sindrome de Donw tem a possibilidade de aprender, pois sendo assim por
direito.

Palavras-chaves: Aprendizagem. Processo. Sindrome de Down.
ABSTRACT

The present work is the result of a bibliographical research on the learning of
children with Donw syndrome. Enabling the training of the entire school
community. In search of building and strengthening their knowledge through
stimulation. The syndrome interferes with the individual by modifying his
personality both physically, psychologically, where the knowledge of the
people around him refers to as (different human being). Contributing to the
growth of negative thoughts about all your willingness to learn. Many feeling
indifferent about their ability to learn. Through this investigation, it is intended
to show to society that every child with Donw syndrome has the possibility to
learn, as it is rightfully so.

Keywords: Learning. Process. Down's syndrome.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa se reflete em cerca de possibilidades no ensino das
criangas com sindrome de Down. Nota-se a modificagdo através de
normalidades durante todo o periodo de gestagao da mulher. Caracteristicas
nada dentro do comum, onde se nota facilmente que sofreu tal mudanca ou o
chamado de um erro genético. Cientistas estdo estudando a anos, seu objetivo
estd na busca do conhecimento de toda aprendizagem, onde os mesmos

tentam afirmar com resultados constantes.

O governo tem estabelecido leis que atuam na protecdo de pessoas
com a Sindrome de Down direitos que sdo atribuidos e quem devem ser

respeitados, passando em cima do preconceito e da discriminagao.

Diariamente milhares de pessoas portadora do cromossomo 21, estdo
conquistando seus lugares na sociedade e vem escrevendo sobre suas
conquistas, seus espagos e suas conquistas, pois estdo buscando se igualar

dentro da sociedade tanto como pessoal como profissional.

Observando a vida e a rotina da pessoa com a Sindrome de Down
sabemos que o ponto negativo para os mesmos sdo o preconceito e o fato de
serem discriminados, pensando que estdo impossibilitados de terem a
chance de ter uma oportunidade, onde muitos apenas se vé como um rétulo

de um produto totalmente diferente.

Fortalecer como necessario que toda a sociedade e a comunidade
escolar e também familiar, estejam preparados para a estruturagdo do ensino
e total atencdo para o crescimento correto da crianga, mostrando o quanto é
necessario obter informag¢des perante a qualquer problema. Neste artigo
tornara possivel excelentes resultados na inclusdo de cada uma dessas

criangas que por direito podem e devem viver como se refere a leis.
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2. A CRIANGA COM SINDROME DE DOWN

A Sindrome de Down é uma alteracdo genética caracterizada pela
presenca de um terceiro cromossomo de numero 21. Trata-se de uma
deficiéncia caracterizada pelo funcionamento intelectual inferior a média, que
se manifesta antes dos 18 anos. A origem da Sindrome de Down ¢é de dificil
identificacdo e engloba fatores genéticos e ambientais. As causas sao
inumeras e complexas, envolvendo fatores pré e péds-natais. Podemos
encontrar outras alteracdes genéticas, que causam Sindrome de Down. Estas
alteragdes genéticas alteram todo o desenvolvimento e maturagdo do
organismo e caracteristicas relacionadas a sindromes. Algumas sdo as
caracteristicas do Down, o portador desta sindrome é um individuo calmo,
afetivo, bem-humorado e com prejuizos intelectuais, porém podem
apresentar grandes variagdes no que se refere ao comportamento destes
pacientes. A personalidade varia de individuo para individuo e estes podem
apresentar disturbios do comportamento, desordens de conduta e seu
comportamento podem variar quanto ao potencial genético e caracteristicas

culturais, que serdo determinantes no comportamento.

O erro genético ocorre devido a ndo divisdo cromossémica, quando
os dois componentes do par cromossémico devem se separar originando
células filhas. Neste caso, a divisdo incorreta gera uma célula com excesso de
cromossomos e outra com falta. As translocagdes, que compreende o
processo de mutagdo genética, se ddo pela ligagdo de um fragmento de um
cromossoma a seu cromossoma homodlogo. Estas ocorrem em menor
frequéncia, sendo mais comuns entre cromossomos acrocéntricos, por fusdo
citrica. Segundo SCHWARTZMAN, (1999), estas sdo responsaveis por 1,5% a

3% dos casos de Sindrome de Down.

Segundo SCHWARTZMAN, (1999), a Sindrome de Down é marcada
por muitas alteragdes associadas, que sdo observados em muitos casos. As
principais alteragdes organicas, que associadas, que acompanham a
sindrome sdo: cardiopatias, prega palmar unica, baixa estatura, atrésia

duodenal, comprimento reduzido do fémur e umero, bexiga pequena e

232



alguns fatores sdo considerados de riscos devido a grande incidéncia em que
gesta¢des na presenca destes vem apresentando alteragdes genéticas. Os
fatores de risco podem ser classificados como endégenos e exdgenos. Um
dos principais fatores de risco endégenos é a idade da mde, que em idade
avangada apresentam indices bem mais altos de riscos, devido o fato de seus
6vulos envelhecerem se tornando mais propensos a alteragdes. Os fatores de
risco sdo muito importantes, pois permite prevenir a ocorréncia das

alteragdes genéticas ou minimizar os fatores de risco.

O sistema nervoso da crianga com Sindrome de Down apresenta
anormalidades estruturais e funcionais, que resultam em disfun¢des
neurolégicas variando quanto a manifestacdo e intensidade. Nas criancas
mais velhas foram observadas anormalidades nos neurdnios piramidais

pequenos, especialmente nas camadas superiores do cortex.

Segundo SCHWARTZMAN (1999, p.51). As medidas de inteligéncia
geral e as habilidades linguisticas normalmente encontram-se alterados e ndo
possuem padrdao definido, além de ndo se relacionarem com o volume
encefalico podendo apresentar em diversos niveis intelectuais. As alteracoes
de hipocampo e a partir do quinto més de vida quando se inicia 0 processo
de desaceleracdo do crescimento e desenvolvimento do sistema nervoso

ocorre uma diminui¢ido da populagao neuronal.

2.1. A sindrome de Down como inclusdo

A declaragdo de Salamanca (1994), a convencao da Guatemala (1999)
e a convengdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncias defendem o
direito da crian¢a com deficiéncia de frequentar a escola do ensino regular.
No Brasil isso se aplica na forma de obrigatoriedade especificamente para o
ensino fundamental. A educagdo infantil perde o foco na discussdo dos
parametros legais, na implementagdo dos aspectos legais. A legislacdo desde
da a Constituigdo, prevé a educagdo da crianga como um direito de todos, e

um dever do Estado e da familia. A legislagdo que ampara o atendimento de
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todas as criangas, temos consciéncia de que precisamos avan¢ar muito.
Muitas escolas ndo possuem professores devidamente formados, nem
infraestrutura adequada. O discurso do estado, um compromisso com as
diferentes etapas da educagao, dentre elas a Educac¢ao Infantil de qualidade,

ndo podemos deixar de ressaltar que o trabalho pedagdgico.

A Convencdo de Guatemala (1999) € um dos documentos que da as
criancas o direito de frequentar a classe comum de ensino. Ela foi promulgada
no Brasil pelo decreto numero 3.956/2001, afirma que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que
demais pessoas, definindo como discriminag¢do com base na deficiéncia, toda
diferenciacdo. O processo de inclusdo nas escolas municipais e estaduais aos

poucos vem sendo assegurada.

Segundo Voivodic, a crianga com SD: “Apresenta caracteristicas
fisicas semelhantes, que podem ser notadas em sua aparéncia desde o
nascimento, porém nao ocorre em relagdo ao seu comportamento ao seu

padrdo de desenvolvimento.”

O autor afirma que a crianga SD apresenta um atraso significativo no
seu desenvolvimento motor (sentar, ficar em pé€, andar), este ocorre mais
tarde do que para a crianca normal. E evidente que o atraso no
desenvolvimento motor da crianga vai interferir no desenvolvimento de
outros aspectos, como a fala. H4 um atraso na linguagem e na explorag¢do do
ambiente, situa¢gdes importantes sob as quais a crianga constréi seu
desenvolvimento. Desta maneira, a crianga com SD apresenta comportamento

diferenciado.

Para Oliveira (2008): “Educar com éxito a todas as criangas, inclusive
as que apresentam deficiéncia graves, implica o professor e sua formacgao

profissional, pois € quem atua diretamente com os alunos na sala de aula”.

Para Vygotsky (2005), a pessoa com deficiéncia tem condi¢des de
superagdo de algumas das limitagdes na interagdo social, o que nao

caracteriza a compensagado organica, da deficiéncia:
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Afirmava que o problema de deficiéncia se definiria através da sua
solugdo social, por meio de processos de insercdo e superac¢ao social. Esta
inclusdo teria consequéncias diretas na autoestima da pessoa com
necessidades especiais. Podemos concluir que neste conceito encontra-se
uma definicdo de compensag¢do psicossocial e ndo estritamente organica ou

psiquica da deficiéncia. (VYGOTSKY apud BEYER, 2006, p.3)

A crianga com deficiéncia tem na escola condi¢des de se desenvolver
ao interagir com os demais colegas € com os processos pedagdgicos
propostos. As estruturas organizadas pela institui¢cido devem variar, pois ndo
hd um padrdo ou conjunto de ag¢des que sejam exclusivas na educagao
inclusiva. Cada crianca tera condigdes de progredir nos aspectos da
aprendizagem fisica, motora, cognitiva e social, de acordo com suas

caracteristicas.

Mendes (2008, p. 110) afirma que as praticas curriculares de sala de
aula precisam ser compreendidas como elemento importante para analise do
trabalho da escola diante da deficiéncia.” Isso nos leva a questionar a
padronizagdo, que muitas vezes é feita pelo professor, nas suas escolhas

curriculares, pormenorizando as limitagdes e potencialidades das criangas.

2.2. As praticas pedagodgicas

2.2.1. Combinados

Os combinados sdo regras estipuladas em sala de aula pelos alunos
em conjunto com a professora, podendo escrever na lousa ou transcritos para
um cartaz que pode ficar pregado no mural da sala, para que os alunos ndo se
esquecam. Os combinados precisam ser feitos na tentativa de amenizar os

problemas levantados na sala.

A identidade dos alunos com Sindrome de Down tem que ser

trabalhada a partir de espagos ocupados por eles, assim como o tempo que
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eles se utilizam para se orientar na sua vida cotidiana. Existem algumas
praticas que podem ser tornar permanentes como o uso do espelho na hora
da escovagao, o uso da ficha de chamada, as musicas que podem trabalhar o
nome de cada um, bem como as cantigas de roda, o hino nacional e também

a oragao.

2.2.2. Mausica e oragao

As mausicas cantadas sdo importantes, envolver o nome de cada um é
importante, como também guardar o nome do colega e também se identificar
quando pronunciarem os seus nomes. Essas musicas podem ser cantadas com

apoio de CD e com o apoio da professora. Algumas das musicas podem ser:

Boa tarde, coleguinhal!

Boa tarde, coleguinha! Como vai? (2x)

Faremos o possivel para sermos bons amigos.

Boa tarde? Como vai? (fala-se o nome de um coleguinha da sala.
Onde esta o coleguinha?

- Oh, (2x) (fala-se o nome de um coleguinha de sala)

- Onde esta? (sala toda)

-Aqui estou! (resposta do aluno e do aluno)

- Vamos dar boa tarde, vamos dar boa tarde! (Sala toda)
- Como vai! (Sala toda)

- Eu vou bem! (Resposta do aluno)

O Hino Nacional é importante ser cantado depois que eu o introduzi
todas as sextas-feiras. Fazer o convite para outras professoras do periodo que

ndo hesitaram em participar do hino, assim como da roda de musicas.
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E importante que os alunos no inicio da aula, todos os dias, o que
proporciona a todos sua memorizagao: a oragao € construida no inicio do ano.
A professora ajuda na leitura e escrita de textos memorizados e serve para

respeitar e identificar a identidade religiosa de cada um.

2.2.3. Roda de conversa

A roda de conversa e realizada todos os dias no intuito de conversar
com os alunos, estimulando assim a linguagem, a cogni¢ao e a socializagao.
Era perguntando a todos os alunos como passaram do dia anterior para o dia
atual; quem os havia levado para a escola; quem iria busca-los; o que
esperavam daquele dia. Depois escreva a rotina na lousa e comentado com
eles sobre cada item dela que seria realizado naquele dia. E possivel que os
alunos deem sugestdes nas aulas, critiquem quando nao gostem de algumas
atividades e até demonstrar que muita gente chega a pensar a respeito de
terem a Sindrome de Down, que ndo sdo capazes nem de memorizar, eles
demonstram que sdo capazes de pensar com seus proprios pensamentos e

tecer sua propria identidade, espago e tempo.

A avaliagdo de todo o trabalho pedagdgico é um dos momentos mais
importantes, pois ajuda a apontar os resultados positivos e negativos, de todo
o caminho tragado e percorrido pelos sujeitos desse processo de ensino e
aprendizagem: professora e alunos. O trabalho realizado ou a ser realizado
serve de pesquisa e pode auxiliar outros profissionais que atendem pessoas
com Sindrome de Down. Os alunos que tém Sindrome de Down gostam de
trabalhar com projetos, passando pensados dentro de cada componente
curricular. E preciso passar a visio que cada um tenha respeito de ser um

cidadado cumpridor de suas obrigagdes seus direitos e deveres.

O trabalho por meio de projetos pedagdgicos € tao importante na
construgdo do conhecimento dos alunos quanto a sua identidade e sua
identificacdo. O olhar é de confianga, de prazer, de sentir-se bem. Esse é um

projeto de uns alunos com Sindrome de Down que foram diagnosticado ao
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longo dos anos: cogni¢do, socializagdo, autocuidado os, linguagem e

desenvolvimento motor.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste contexto citado acima a inclusdo nas instituigcées regulares de
educacdo vem sendo amplamente discutida nos ultimos anos. Temos um
conjunto de politicas para educagdo especial. No entanto o grande desafio da
educacao inclusiva tenha éxito na formacgdo do profissional que atua com a
crianca deficiente. O processo de inclusdo das criangas com deficiéncia na

escola comum é um processo lento, que demandara investimento e formacgao.

Ao caminharmos para a constru¢do de um ensino melhor. Dessa forma
as praticas precisam ser avaliadas continuamente para uma aprendizagem

melhor na sala de aula dos alunos com Sindrome de Down.

Enquanto educadores é preciso se atentar, pesquisar para trabalhar

com os alunos no ambito da escola e também fora dela.
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RESUMO

A comunicacgao faz parte da vida de todos nés. Para isso usamos a linguagem
verbal (oral e escrita), gestos, expressodes, imagens. Inserido em um grupo
social, o individuo, ao longo de sua vida e por meio de suas experiéncias, vai
aprendendo a estruturar enunciados, de acordo com as situagdes das quais
participa. Isso significa que diferentes situa¢gdes de comunicagdao requerem
diversas maneiras de se organizar o que dizer ou escrever.
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ABSTRACT

Communication is part of our lives. For this we use verbal language (oral and
written), gestures, expressions, images. Inserted in a social group, the
individual, throughout his life and through his experiences, learns to structure
utterances, according to the situations in which he participates. This means
that different communication situations require different ways of organizing
what to say or write.
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1. INTRODUCAO

Historicamente, de acordo com as necessidades de comunicag¢ao nos
variados grupos sociais e em diferentes épocas, foram sendo criadas novas

maneiras de se organizar os textos orais e os escritos.

Para ndo esquecer como cozinhar, registra-se o processo: surgem as
receitas. Para saber o que acontece no mundo: surgem os peridédicos. Para se
comunicar a distancia: a carta, o telefonema. Para informar as caracteristicas

e a dosagem de um remédio: vide bula.

Assim, vao surgindo formas estaveis de enunciados, padrdes
estruturas de textos. Na denominacdo do filésofo russo Mikhail Bakhtin (1895-
1975), essas formas padronizadas sdo géneros do discurso. Cada esfera social
possui seus proprios géneros discursivos. Ou seja, para se inserir
socialmente, o individuo se comunica, mesmo sem ter plena consciéncia, por
meio dos diferentes géneros. A educadora Katia L. Brakling afirma que
"aprendemos ndo s6é a moldar nossa fala ao género, como também a detectar

o género na fala do outro, o que facilita a compreensao".

Pensando de maneira mais ampla, conhecer diversos géneros textuais
faz parte da construgdo da cidadania. Por isso faz todo o sentido que os
géneros sejam objeto de ensino dentro da escola. Enfatizamos essa posi¢ao

com as palavras de outro educador.

2. AS RELACOES ENTRE LINGUAGEM ORAL E LINGUAGEM ESCRITA

Durante muito tempo, estabelecer a diferenc¢a entre linguagem oral e
linguagem escrita constituiu uma pratica amplamente adotada entre os
educadores. Entretanto, no caso deste livro, a proposta € olhar para o assunto

de outra maneira.

Partiremos da definicdo de linguagem estabelecida no capitulo

anterior: a linguagem € uma forma de interagdo. Por isso, para domina-la, é
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preciso ir além da gramatica. Ao produzir linguagem, leva-se em
considerac¢do o contexto de producgao. Isso significa pensar nos interlocutores
(aqueles que participam, ou participardo, no caso de textos escritos, da
situagdo de comunicag¢ao), na finalidade (o motivo) que tem o discurso e no

momento (tanto histérico quanto social) em que se produz.

Linguagem, aqui, € entendida como atividade de comunicac¢do entre
interlocutores, que s6 produz sentido na interagdo entre falantes e ouvintes ou
entre quem escreve e quem lé. Portanto, ao falar da linguagem,
mencionaremos o ponto de vista discursivo. E os textos (orais ou escritos), no

caso, serdo a forma de manifestagdo linguistica do discurso. Ferreiro (2007):

[...] E discurso tudo que o homem fala ou escreve, isto &,
produz em termos de linguagem. Dessa forma, ha um numero
enorme e bastante varidvel de discursos produzidos ou que estdo
sendo produzidos na sociedade. [...]. Os discursos sdo produzidos
de acordo com as diferentes esferas de atividade do homem. Por
exemplo, em relagdo ao discurso escolar: a escola é um lugar em
que aparecem diferentes esferas de atuagdo; cada uma dessas
esferas de atividade gera uma série de discursos também
diferentes. Assim, temos uma esfera de atividade que ¢ a aula, outra
é a reunido da APM, ou a reunido dos professores, o encontro dos
alunos no recreio etc. Cada uma dessas situagdes que constitui uma
esfera de atividade vai exigir do falante um uso diferente da
linguagem, isto é, um género de discurso diferente: a aula, a
reunido, a conversa. Os géneros do discurso sdo, portanto,
diferentes formas de uso da linguagem conforme as esferas de
atividade em que os falantes escritor estd engajado (FERREIRO,
2007).

Os discursos sdo produzidos nas diferentes esferas de atividade
humana (uma reunido, uma aula, um encontro). Cada uma dessas esferas
exige dos participantes do discurso o uso de um género especifico do

discurso (a maneira como o discurso se organiza).

2.1. O que se escreve e o que se fala

Ao entender a linguagem como interagdo, passamos a compreender
também a linguagem oral e a linguagem escrita, assim como as relagdes que

se estabelecem entre ambas.
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Para a discussdo que teremos a seguir, articularemos as ideias da
professora e autora Katia Brakling sobre o assunto e a maneira como isso se

reflete no trabalho em sala de aula.

Na perspectiva tradicional, geralmente a linguagem oral e a
linguagem escrita sdo vistas como opostas. Linguagem oral e linguagem
escrita representariam, respectivamente: o informal e o formal. Uma ndo
exigiria planejamento e a outra, sim; uma seria fragmentada e a outra,
completa; uma seria produzida na presenca do interlocutor, a outra, ndo; uma
possibilitaria a resposta imediata do interlocutor, o que nao aconteceria com

a outra; uma apresentaria suporte sonoro e a outra, suporte grafico.
Mas isso realmente acontece?
Vamos analisar exemplos de praticas sociais de linguagem, como:

Um semindrio académico: € informal? Nao. Exige planejamento? Sim.

E incompleto? Ndo. Mas & oral.

Uma mensagem de texto enviada por celular (SMS): é formal? Nao.

Possibilita que os interlocutores se alternem rapidamente? Sim. Mas é escrita.

Ao observar esses exemplos, € possivel perceber algumas inversdes
entre o tipo de linguagem (oral/escrita) e suas "supostas’ caracteristicas. Por

esse motivo € preciso repensar essa questao.

Existe uma caracteristica marcante no discurso oral que ndo esta
presente no discurso escrito: quando estamos frente a frente com o(s)
interlocutor(es), usamos a expressao corporal, os gestos e a entonacado. Por
isso, ao escrever, o autor deve levar isso em consideragdo para que o leitor

possa construir os sentidos do texto.

No entanto ha outros aspectos envolvidos na construgcdo do discurso
oral e do discurso escrito que podem ser rediscutidos. Primeiro, o enfoque é
na questao do planejamento do discurso. Normalmente o discurso oral € tido

como ndo planejado.
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Como acabamos de enfatizar, quando o interlocutor ndo se encontra
fisicamente presente na transmissao de sua mensagem, como no caso do texto
impresso, o autor tera de planejar antecipadamente sua escrita, pensando nas
possiveis duvidas e nos questionamentos do leitor, pois ndo estara presente
no momento da leitura para sana-los. Quando o interlocutor se encontra
presente, como na maioria das situagdes de oralidade, o planejamento do
discurso também ocorre, mas no momento mesmo em que o discurso é
produzido. Os ajustes sdo feitos conforme o interlocutor sente necessidade.
Ou seja, sempre ha planejamento na linguagem; o que difere € o momento em
que ele acontece (pode ser antes ou durante a producao do texto) e a maneira
como ele se constrdi, o que se determina pelo contexto em que o discurso é

produzido.

Outro aspecto que se deve ressaltar € a questdo da produgdo e da
publicagdo. No discurso oral, esses dois contextos coincidem, acontecem ao
mesmo tempo. No discurso escrito, a produg¢do ocorre antes da publicagao.
Isso ndo significa que a escrita seja mais importante, mas ela precisa de

recursos diferentes, por conta das condi¢des de sua produgao.

Entdo, a linguagem escrita sempre apresenta suporte grafico e a
linguagem oral, suporte sonoro? Errado. Ha discursos escritos oralizados. E o
caso dos jornalistas que leem um texto pronto e, ao mesmo tempo, € possivel
que uma crianga dite uma histéria para um escriba, produzindo, assim, por
meio da fala, um discurso escrito. Ou seja: mais que considerar o suporte
grafico ou fénico da linguagem escrita ou oral, é preciso levar em conta que
os discursos sdo produzidos em determinadas circunstancias e organizados

em determinados géneros.

Pensando nas relagdes que podem ser estabelecidas entre as duas
modalidades de linguagem, ndo hi como instituir um consenso, mas €&
possivel dizer que essas relagdes ndo sdo lineares, ou seja, ndo ha como
diferenciar linguagem oral de escrita por meio de uma caracterizagdo

fechada e que se baseie em oposi¢cdes (formal x informal; com planejamento
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X sem planejamento; completa x fragmentada; com suporte grafico x com

suporte sonoro), conforme vimos no inicio deste item.

2.2. Os géneros do discurso

Assim, quando falamos ou escrevemos, lemos ou ouvimos, nés o
fazemos dentro de géneros de discurso adequados a situagao de
comunica¢ao. Em cada esfera de atividade social, os falantes utilizam a lingua
de acordo com géneros de discurso especificos que sdo construidos,
codificados coletivamente. Somos sensiveis desde o inicio de nossas
atividades de linguagem aos géneros do discurso, isto €, sabemos como nos
comportar e como usar o género de discurso adequado a cada esfera de
atividade. Assim, quando um individuo fala e escreve ou ouve/lé um texto, ele
de antemao tem uma visdao do texto como um "todo acabado" justamente pelo
conhecimento prévio dos géneros que ele adquiriu nas suas relagdes com a
linguagem. Os géneros do discurso constituem a economia da linguagem,
pois, se eles ndo existissem e se, a cada vez que, em nossas atividades,
tivéssemos que interagir criando novos géneros, a troca verbal seria

impossivel

O professor e pesquisador neovigostkiano Bernard Schneuwly da
inicio ao livro Géneros orais e escritos na escola? tratando exatamente do
conceito de género. O autor desenvolve o pensamento de que o género € um

instrumento e relembra que essa nogdo surge na obra de Bakhtin.

Em resumo, como vimos no inicio do capitulo, essa posi¢do considera
que os géneros se elaboram nas esferas sociais, caracterizam-se pelo
conteudo tematico, pelo estilo (recursos linguisticos que utilizam) e pela
construgcdo composicional (uma estrutura especifica), e sdo escolhidos nessa

esfera, de acordo com as necessidades e a intengdo do locutor.

H4, portanto, uma base de orientagdo para cada agao discursiva. Isso
significa que a escolha do género textual para determinada situagdo de
comunicagdo considera os destinatarios, o motivo e o conteudo. A fung¢do do

género define sua estrutura. Schneuwly ainda completa, enfatizando:
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Ha visivelmente um sujeito, o locutor-enunciador, que age
discursivamente (falar/escrever), numa situagdao definida por uma série de
parametros, com a ajuda de um instrumento que aqui é o género, um
instrumento semiético complexo, isto €, uma forma de linguagem prescritiva,
que permite, a um soé tempo, a producdo e a compreensdo de textos [...]. A
escolha do género se faz em funcado da defini¢ao dos parametros da situagdo

que guiam a agao.

2.3. E alinguagem escrita nas praticas escolares?

A linguagem escrita sempre teve seu lugar de destaque nas praticas
escolares. A maioria dos educadores considera seu ensino muito importante.
Geralmente as divergéncias que se manifestam a esse respeito relacionam-

se ao momento (quando) e a maneira (como) de dar inicio a esse ensino.

Comecemos por como. Nos ultimos anos, inumeras discussdes sobre
o processo de alfabetizacdo vém se realizando e, sob a perspectiva da
psicogénese da lingua escrita desenvolvida pela psicéloga e educadora
argentina (radicada no México) Emilia Ferreiro, com base na teoria
construtivista da aprendizagem, houve a reformulacdo do olhar sobre a
crianga. A crianga, que na concepg¢do tradicional e condutista € vista como um
receptaculo de estimulos que reage imitando e seguindo reforgos positivos,
passa a ser compreendida como agente do processo de aprendizagem, capaz
de construir seu conhecimento por meio da interagdo com as pessoas, com os

objetos e com o meio em que vive. A propria Emilia Ferreiro afirma:

[...] No lugar de uma crianga que recebe pouco a pouco uma
linguagem inteiramente fabricada por outros, aparece uma crianga
que reconstréi por si mesma a linguagem, tomando seletivamente a
informagao que lhe prové o meio (FERREIRO, 2007).

Nessa nova perspectiva, Ferreiro e posteriormente outros
pesquisadores, como Ana Teberosky, Teresa Colomer, Graciela Quinteros e
Sofia Vernon, puderam analisar e compreender o processo de construgcdo do

sistema de escrita realizado pelas criangas.
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Os estudos mostram que elas levantam hipéteses, questionam e
reformulam-nas até conseguirem compreender o sistema alfabético. Ao fazer
isso, levam em consideragdo nomes, letras e palavras que conhecem,
relacionando o saber que possuem com O que acontece a sua volta e

conceitualizando suas hipéteses sobre o nosso sistema alfabético de escrita.

Assim, é possivel dizer, ainda, que hd uma mudanca na forma de ver
as relagdes de ensino e aprendizagem. Em vez de “como ensinar", é preciso

compreender também "o que o sujeito aprende".

Pensar a crianga como agente e construtora do seu conhecimento &,
grosso modo, o que diferencia a psicogénese da lingua escrita de outras
concepgodes de alfabetizagdo. No entanto, ha também outro aspecto enfatizado
pelos autores que defendem essa concepc¢ao de ensino da lingua escrita: eles
veem a alfabetizacdo de maneira mais ampla, ndo a considerando apenas
como o processo de construgao do sistema de escrita. Alfabetizar é também
entrar em contato com os diferentes géneros textuais, compreendendo suas
funcdes e seu usos. Isso significa, por exemplo, que a crianga ira desde cedo,
por meio da ajuda de um adulto, ouvir a leitura de contos e perceber que pode
ler por prazer e ter habito de leitura, que ira seguir uma receita escrita para
fazer um bolo ou que ird ler um texto de uma enciclopédia para obter
informagdes cientificas que estd pesquisando. A educadora Telma Weisz

ressalta que:

[...] Areducdo do processo de alfabetizacdo a simples memorizagdo
de um conjunto de correspondéncias grafofénicas reduz também a
aprendizagem do sistema de escrita a mera aprendizagem de um
cédigo. Contra todo o conhecimento acumulado pela linguistica nas
ultimas décadas, reduz-se a lingua a pura fonologia - ignorando-se o
fato de que, tratando a escrita como pura transcrigdo da fala, o que
se obtém é uma linha direta para o analfabetismo funcional, ou seja,
para a formacgdo de gente capaz de oralizar textos sem compreendé-
los. Pois o mundo da cultura escrita, no qual cabe a escola introduzir
todos os seus alunos, € um mundo intertextual que se organiza em
géneros com linguagem proépria, muito diferente da linguagem que
se usa para falar (WEISZ,2009).

Partindo dessa concepc¢do mais ampla sobre a alfabetizagdo, a leitura
e a escrita de diferentes textos, em seus mais diversos contextos e utilidades,

sdo praticas incorporadas ao cotidiano escolar. Tanto a leitura quanto a
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producado escrita realizadas pelos alunos em sala de aula tornam-se objeto de
ensino, antes mesmo de a crianga ter formalmente construido o sistema de

escrita.

Agora, iniciemos a discussdo sobre quando ensinar a linguagem

escrita.

Pasquier e Dolz, em seu artigo "Um decalogo para ensinar a escrever",
propdem opg¢des de ensino e aprendizagem da linguagem escrita. Desse
decalogo, interessa-nos ressaltar um ponto que diz respeito ao momento de
se comecgar a ensinar a leitura e a escrita, denominado pelos autores de

aprendizagem precoce.

O trecho a seguir do artigo de Pasquier e Dolz resume nossa posi¢ao
de que, respeitando-se as caracteristicas e as possibilidades de cada faixa
etaria (o que nao significa exigir que as criancas pequenas fagam o mesmo
que os alunos mais velhos), é possivel trabalhar a linguagem escrita com os

alunos menores:

[...] Desde muito cedo, gragas ao desenho, ao contato frequente com
os livros, a utilizagdo de imagens e, sobretudo, a técnica do
“professor como escriba” (a crianga diz oralmente um texto
“escrito", ditando-o a um adulto que assume a tarefa grafica),
criangas pequenas podem produzir textos descrevendo um lugar
conhecido, explicando um fenémeno conhecido, contando uma
histéria, tentando convencer um colega, dando instrugdes para
fabricar um brinquedo etc. Escrevendo esses textos, as criancas
pequenas adquirem progressivamente a necessidade de se
adaptarem as situagées de comunicagdo (para quem estdo
escrevendo e por que) e a necessidade de terem em conta que
querem ser compreendidas; qual € o seu papel ao escreverem; com
que finalidade estdo escrevendo e o que devem fazer para conseguir
seus objetivos. [...] Assim, vemos que, desde a pré-escola, pode
haver multiplas atividades de contato com diversos tipos de livros e
de pequenos textos, que constituirdo os primeiros passos em uma
pratica que se fard mais complexa a cada ano (Pasquier e Dolz,

2001).

A pedagoga Emilia Ferreiro também enfatiza a importancia de pensar
na alfabetizagdo desde cedo, dedicando ao tema o capitulo “A atencdo a
populacdo de 4 a 6 anos em relagdo a alfabetizacdo", de seu livro Com todas
as letras. Logo no inicio do texto, a autora responde, de maneira categorica,

a famosa pergunta "Deve-se ensinar a ler e a escrever na pré-escola ou nao?".

247



"Nao se deve ensinar, porém deve-se permitir que a crianga aprenda". E o

que Emilia Ferreiro quer dizer com isso?

Isso quer dizer que se deve deixar o objeto de conhecimento presente
no dia a dia das criangas para que elas possam elaborar os conhecimentos
sobre ele. A aprendizagem acontecera quando o aluno observar a professora
ler e escrever. Assim, pode-se explorar a diversidade textual e a diferenca
entre desenho e escrita, por exemplo esse tipo de trabalho traz muitos ganhos

para a crian¢a no momento em que ela ingressa no Ensino Fundamental.

Ao discutir a questdo da introdu¢do da alfabetizacdo nas classes de
criancas de Educacdo Infantil, Ferreiro se contrapde as teorias que
consideram que a crianga precisa ter condi¢cdes de "maturidade" para
aprender a ler e a escrever e que utilizam exercicios de "prontiddo" para a
aprendizagem, argumentando: Se a questdo da maturidade fosse bioldgica,

ndo haveria adultos analfabetos.

Os exercicios de “prontiddo” ensinam o controle motor e a
discriminagcdo visual (aberto/fechado, acima/abaixo, direita/esquerda) e
auditiva, e, assim, ndo contribuem para a compreensao do sistema alfabético

de escrita e do carater de representacao da linguagem.

Para dar suporte a suas criticas, a autora apresenta os dados de uma
pesquisa feita inicialmente com 959 criancas, escolhidas ao acaso,
acompanhadas regularmente ao longo do primeiro ano escolar em zonas
determinadas (escolas publicas de trés cidades do México), e essas escolas
ja apresentavam durante cinco anos consecutivos um fracasso escolar acima

da média estadual ou nacional.

Os dados foram analisados em fun¢do de produgdes escritas feitas
pelas criangas em entrevistas. A solicitacdo era que escrevessem algumas
palavras e uma frase que ndo faziam parte do repertorio tradicional do inicio
da escolaridade, como, bola, bolo, casa. Dessa maneira foi possivel observar
como as criangas escrevem, analisar os dados levando em consideragao a
linearidade, a orientagao, a auséncia total de pseudoletras, a auséncia total de

numeros, a escrita em sistema alfabético e a escrita com utilizagdo dos valores

248



sonoros convencionais das letras. A conclusdo foi que aprender os aspectos
graficos "externos" em relacdo ao sistema de escrita € facil, o que confirma os

argumentos da autora sobre os exercicios de "prontidao”.

No entanto Emilia Ferreiro afirma que a dificuldade da crianca “é
compreender [...] o que a escrita representa e como [ela] a representa”. E
enfatiza a necessidade de se redefinirem os objetivos da alfabetizagdo, tanto

na Educacao Infantil quanto no inicio do Ensino Fundamental.

Para tanto, a autora utiliza os exemplos de experiéncias de
alfabetizacdo consideradas alternativas, em trabalhos de pesquisa que foram
realizadas desde 1974 e relatadas em diversas obras. Apesar de variarem,
essas experiéncias trazem em comum objetivos e propostas que, ainda hoje,

podem, e devem, servir como reflexdo.

A seguir, hd um esquema dessas ideias, que devem permear o

processo de alfabetizacgao:

by

E preciso dar fungdo a leitura e a escrita para que a crianga

compreenda suas utilidades.

E necessario olhar para a escrita que a crianca produz ou para o que
ela tenta ler, e reconhecer o valor e a evolugao dessa produg¢ao, bem como a
riqueza que representa a heterogeneidade das conceitualizagdes que surgem

no grupo.
E preciso ler para os alunos, escrever com eles e diante deles,
deixar que eles explorem livros e diferentes textos.

Ao partir do préprio nome e do nome dos colegas, as criangas
comegam a construir seu repertério de informag¢des sobre nosso sistema de

escrita, por meio de comparac¢des, memoria, andlise, conflito...

A alfabetizagdo precisa ser compreendida como processo. Cada
crianga passa por isso de maneira diferente e no seu préprio tempo. Na
maioria das vezes, isso se inicia antes da escola e termina por completo

depois do Ensino Fundamental.
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Criangas pequenas, de 4 e 5 anos, que tém a oportunidade de entrar
em contato com o mundo da leitura e da escrita de maneira interessante, sem
serem forcadas a aprender a ler e a escrever, tém condi¢gdes de iniciar de
maneira vantajosa o Ensino Fundamental. Nas palavras da prépria Emilia

Ferreiro:

[...] A alfabetizac¢do passa a ser uma tarefa interessante, que da lugar
a muita reflexdo e a muita discussdo em grupo. A lingua escrita se
converte num objeto de agdo, e ndo de contemplacdo. E possivel
aproximar-se dela sem medo, porque se pode agir sobre ela,
transforma-la e recrid-la. E precisamente a transformacdo e a
recriagdo que permitem uma real apropriagdo (FERREIRO, 2007).

N3&o é necessario corrigir o tempo todo os erros cometidos no inicio
do processo. Isso pode inibir, além de ndo gerar reflexdo. Os erros, inclusive,
precisam ser compreendidos e interpretados pelo professor para que possam

desafiar o aluno e ajuda-lo a avangar.

CONSIDERACOES FINAIS

Contudo: Apés termos abordado a construgao da linguagem escrita,
torna-se interessante abrir espaco aqui para falarmos um pouco sobre a
formacdo do leitor, assunto importante dentro desse processo de construgao,

pois envolve o papel da escola, da sociedade e da familia.

Iniciaremos refletindo sobre o que ¢ a leitura. Tradicionalmente vista
como a decifracdo de um cédigo, hoje em dia sabe-se que o processo de
leitura é muito mais que isso. Ler envolve uma série de capacidades, que vdo
muito além da pura decodificagdo. Alids, quem aprende a ler apenas
decodificando ndo atribui significado ao texto e ndo compreende o que lé.
Esse é um dos grandes problemas da alfabetiza¢do no Brasil: o analfabetismo

funcional.

E que outras capacidades de leitura sdo essas? Sdo as capacidades

relacionadas a compreensao, a interagdo e a interpretagao.
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Para refletirmos sobre o que essas capacidades representam,

pensaremos nas atitudes que um leitor proficiente tem ao iniciar uma leitura.

Primeiro ele escolhe o que vai ler, levando em considerag¢do algum
motivo: necessidade, vontade, prazer. Como €& um leitor experiente, ele
muitas vezes sabe alguma coisa sobre o autor, sabe a que género pertence o

texto escolhido, assim como suas principais caracteristicas.

Dessa maneira, por meio dos seus conhecimentos prévios, consegue
realizar algumas antecipagdes sobre o que vai ler, além de produzir
inferéncias ao longo da leitura. Durante a leitura, esse leitor também
conseguira relacionar o texto que esta lendo com outros que ja foram lidos
anteriormente, perceber como o texto escrito se relaciona com as imagens
(no caso de um jornal, por exemplo), apreciar a leitura e elaborar sua opinido

a respeito do assunto tratado no texto.

Quando falamos de leitura, entao, devemos considerar tudo isso. Por
esse motivo, € possivel trabalhar leitura com criangas bem pequenas,
inclusive com bebés. Esse "trabalho” pode acontecer tanto em casa como na
escola. E importante que o sujeito aprenda desde pequeno para que serve a
leitura, nas mais diversas instancias e, ao mesmo tempo, aprofunde e

aprimore esse conhecimento na escola. A leitura precisa fazer parte da vida.

Sabemos que no Brasil ha muitos adultos que ndo sdo alfabetizados ou
que leem apenas mecanicamente, sem conseguir compreender e interpretar
um texto mais complexo, como uma noticia de jornal. Pensando nisso, fica
mais dificil esperar interesse pela leitura de uma crianga que nasce nesse
contexto, visto que ela ndo vé se principais modelos (pai e mde, na maior

parte dos casos) lendo

Por isso o papel da escola nesse contexto torna-se ainda mais
importante e complexo. E preciso mostrar desde cedo a essas criancas, como
desenvolver e utilizar as capacidades de leitura que um leite proficiente

possui.

251



REFERENCIAS

BRAKLING, Katia Lomba. A nogdo de gémero. In: SME/PUC/USP/Unesp.
Oficina Cultural 4: lendo e produzindo textos académicos. Momento 1. PEC -
Formacdo Continuada. Sao Paulo: CENP, 2001-2002

BAKHTIN, Apud BRANDAO, Helena H. N. Analisando o discurso. p- 11.

BRAKLING, Katia Lomba. Oralidade da linguagem. Disponivel em:
<http://www.educared.org/educa/index.cfm?pg=oassuntoe.interna&id_tem
a=9&id_subtema=4>. Acesso em: 10 maio 2012

FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. Trad. Maria Zilda da Cunha Lopes;
retraducgao e cotejo de textos Sandra Trabucco Valenzuela. 14. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2007. p. 38.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1985. p. 22.

PASQUIER. M. DOLZ, ]J. Elaboration et évaluation de deux séquences
didactiques relatives a trois types de textes. Le Francgais Aujourd’hui, 93, 2001.

WEISZ, Telma. O dialogo entre o ensino e a aprendizagem/ Telma Weisz:
Com Ana Sanchez.-2° ed. — Sdo Paulo: Atica, 2009.

252



Angela Pilé Corréa’
Atalia Bicudo Dornela dos Reis??
Solange de Azevedo Carrera Oliveira’®
Camila Silva de Rezende™®
RESUMO

O presente estudo focaliza no beneficio do ludico no ensino. O presente artigo
tem como objetivo verificar através de revisdao de literatura quais sdo os
autores da atualidade que retratam beneficio do lidico no ensino. A questao
norteadora e problematica do estudo incidiu em avaliar quais as estratégias
que o professor poderia utilizar para que haja beneficios nas aulas? A
justificativa deu-se por curiosidade da académica em abordar de maneira
despretensiosa o beneficio lidico no ensino. A metodologia foi elaborada
através de revisdo de literatura, abordagem qualitativa, descritiva e
observacional acerca do que as literaturas tém publicado acerca do beneficio
do ludico no ensino. Os resultados remetem a uma reflexdo acerca do fato de
que a ludicidade permite conhecer a pessoa, saber de suas possibilidades,
limitagdes e dificuldades, podendo ser utilizado nas praticas escolares,
possibilitando a aproximag¢do dos alunos ao conhecimento. Conclui-se que
para o professor desenvolver a habilidade de resolugdo de problemas,
favorecendo e atendendo as necessidades dos alunos necessita do ludico, do
qual deve ser considerado como estratégias que devem ser adequadas a
linguagem e recursos utilizados como apoio.

Palavras Chaves: Aprendizagem. Beneficios. Ludico.
ABSTRACT

The present study focuses on the benefit of playfulness in teaching. This article
aims to verify through a literature review which are the current authors who
portray the benefit of the ludic in teaching. The guiding and problematic
question of the study focused on evaluating which strategies the teacher could
use so that there are benefits in the classes? The justification was given by the
academic's curiosity to approach in an unpretentious way the ludic benefit in
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teaching. The methodology was developed through a literature review,
qualitative, descriptive and observational approach about what the literature
has published about the benefit of play in teaching. The results lead to a
reflection on the fact that playfulness allows knowing the person, knowing
their possibilities, limitations and difficulties, and can be used in school
practices, allowing students to approach knowledge. It is concluded that for
the teacher to develop the ability to solve problems, favoring and meeting the
needs of students, he needs the playful, which must be considered as
strategies that must be appropriate to the language and resources used as
support.

Key Words: Learning. Benefits. Ludic.

1. INTRODUCAO

O ludico nos dias atuais €& pouco utilizado no planejamento
pedagdgico no ensino. Nota-se que a falta do ludico nas escolas, e isto levou-
nos a perceber a caréncia de espago para o progresso cultural das criangas.
E nesse efeito pode resultar a culpa dos professores, visto que nem sempre é

culpa deles.

O presente estudo delimita-se nos beneficios do ludico no ensino de
ciéncias. Segundo Vygotsky (2009) o ensino de ciéncias constitui numa
prioridade para o sistema educacional, sendo este fundamental para a
edificacdo de alunos conscientes e criticos, pois é através dele que com as
aulas, os alunos sentem-se estimulados e buscam sua autonomia, bem como

respostas as suas perguntas, gerando maior alfabetizagao cientifica.

Segundo Tardif (2012) os atos humanos sdo consequéncia do contexto
das relagdes sociais, se ndo houver uma mudang¢a no modelo pedagdgico nao
havera mudancgas nas praticas educacionais. Atualmente predominam formas
de avaliagdo que podem ser consideradas como forma de exclusdo. H4 uma
forma de determinar, medida que classifica e exclui o aluno, selecionando os
melhores. E uma visdo classificatéria, punitiva e coercitiva, sendo um

instrumento de controle de conduta comportamental e cognitiva.

A questdo norteadora do estudo buscou avaliar quais as estratégias

que o professor poderia utilizar para que haja beneficios nas aulas?
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A tematica motivou-se devido a curiosidade da académica em
abordar de maneira despretensiosa o beneficio lidico no ensino. A tematica
tem grande repercussdo e acredita-se que a tematica seja atraente e
contribuird aos interessados no assunto pois objetiva demonstrar que no
mundo globalizado a utilizacdo de brincadeiras com objetivos pedagdgicos e
psicopedagogicos, estd aumentando, pois os professores estdo comegando a
compreender os seus beneficios para o processo de ensino e aprendizagem,
auxiliando no desenvolvimento das areas socioafetivas, cognitivas e motoras

das criangas (PEREIRA, 2014).

O objetivou do estudo € analisar através de revisdo de literatura quais
sdo os autores da atualidade que retratam beneficio do lidico no ensino nos
dias atuais. Os objetivos especificos propuseram buscar abordar o histérico
da Ludicidade; retratar o Ensino através de Materiais Liidicos e; avaliar as

propostas de materiais ludicos.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1. Do surgimento, da histdria e evolucao das atividades ludicas

A escola objetiva sua agdo educativa, fundamentada nos principios da
universalizacdo de igualdade de acesso, permanéncia e sucesso, da
obrigatoriedade da educagdo basica e da gratuidade escolar. A proposta é
de uma escola de qualidade, democratica, participativa, e comunitaria, como
espaco cultural de socializagdo e desenvolvimento do/a educando/a visando
também preparar ao exercicio da cidadania através da pratica e cumprimento
de direitos e deveres e as atividades ludicas sdo de suma importancia neste

sentido (TARDIF, 2012).

Na visdo de Visca (2016) as atividades ludicas sdo excepcionalmente
importantes no aprendizado das criangas, pois sdo atividades que interessam,
unem e requer concentragdo. A partir de jogos, brincadeiras e brinquedos, a
crianca consegue criar, fantasiar, idealizar, experimentar, enfim, aprender. E
através disso que a crianga tem a oportunidade de se desenvolver sua

curiosidade, autoconfianca e a autonomia estimuladas, e ainda desenvolve a
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linguagem, a concentracdo e a atengdao. Mas, ha inumeras escolas veem as
atividades ludicas apenas como uma diversido ou passatempo para
complementar as horas vagas, um intervalo de descanso ou como um horario
de a crianga gastar sua energia, e ndo levam em considerac¢ao a importancia

dessa hora.

Segundo Vigotski (2006) ha uma divergéncia entre os campos do
significado e da visdo: No brinquedo, o pensamento estd desagregado dos
objetos e a agdo aparece das ideias, e ndo das coisas. A atividade maneada
por regras comeca a ser estipulada pelas ideias, e ndo por seus objetos. Isso
retrata uma imensa mudanc¢a da relagdo da crianga com a situagao concreta,
real e imediata, que € dificil subestimar seu total significado. A crian¢a nao
realiza toda esta transformacdo de uma sé vez porque é extremamente dificil

para ela separar o pensamento (o significado de uma palavra) dos objetos.

Segundo Visca, ja referenciado diz, que o brinquedo é um objeto de
brincar e atividade lidica. O senso comum determina o brinquedo a
inconsequéncia, a futilidade, a ndo seriedade, como nas expressoes: “deixe
de ri que isso ndo é brincadeira”. O que induz alguns adultos a qualificar a
brincadeira a apenas como passatempo; nao tendo valor significativo para a
formacgdo (social, cognitivo, psicolégico, fisico), como o estudo escolar é
atribuido pelos pais ou responsaveis, considerando os conteudos formais

como fundamentais e essenciais para o desenvolvimento da aprendizage’

2.2. Da escola e seus aspectos

A escola objetiva sua agdo educativa, fundamentada nos principios da
universalizacdo de igualdade de acesso, permanéncia e sucesso, da
obrigatoriedade da educagao basica e da gratuidade escolar. A proposta &
de uma escola de qualidade, democratica, participativa, e comunitaria, como
espaco cultural de socializacdo e desenvolvimento do/a educando/a visando
também preparar ao exercicio da cidadania através da pratica e cumprimento

de direitos e deveres (TARDIF, 2018).
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Segundo Marcelo Garcia (1992) a escola tem por finalidade: atender

o disposto nas constitui¢cdes Federal e Estadual, na Lei de Diretrizes e Bases

da Educag¢do Nacional e no Estatuto da Crianga e do Adolescente, ministrar o

Ensino Fundamental, o Ensino Médio e Educag¢do de Jovens e Adultos

observadas, em cada caso, a legislagio e as normas especificamente

aplicaveis. A escola é vida. E nela que se aprende a viver, a ser cidaddo. Com

esta visdo, a agdo pedagodgica procura favorecer a formagdo de pessoas
capazes de compreender novos desafios e abrir novas perspectivas:

1.Valorizar a educagdo como um instrumento de humanizac¢do e de

interagdo social; 2.Estimular o desenvolvimento da crianga,

adolescentes e adultos respeitando seu nivel de maturacgdo;

3.Priorizar o aspecto ludico e as brincadeiras como processo de

aprendizagem; 4.Fortalecer a participagdo dos pais nas atividades

escolares; 5.Garantir a formacdo aos professores e demais

trabalhadora;. Avaliar de forma constante suas praticas pedagdgicas
(MARCELO, GARCIA, 1992).

Deste modo, pode se dizer que os professores da escola
contemporanea, mais familiarizados com as teorias pedagdgicas
progressistas, ja ndo esperam encontrar verdades absolutas (elas s6 foram
possiveis no paradigma cartesiano). E, as mesmas desejam se aproximar de
alternativas sempre mais adequadas e satisfatérias, ponderando na

perspectiva do que € provisério e pode ser rapidamente substituivel.

2.3. Da brinquedoteca

O divertimento tradicional da crianga estid sendo extinto na
atualidade, visto que ja ndo é tdo praticado como no passado, e isso vem
devido ao avang¢o da tecnologia, possibilitando um maior e melhor acesso ao
uso de jogos eletrénicos, e nisso a crianga passa muitas das vezes o dia ou a
noite usando o celular ou na frente de um computador, impedido que ela
tenha convivio e interagdo com outras criangas. A brincadeira tradicional é

aquela que era utilizada quando a sociedade ainda ndo tinha facil acesso a

tecnologia.

Segundo Moyles (2012) brincar é um processo que proporciona um

modo de aprendizagem e resulta em comportamentos ludicos, estes, em si
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mesmos, ndo constituem um curriculo, e sim um meio valioso para iniciar,
promover e sustentar a aprendizagem dentro de uma estrutura curricular,
pois de acordo com a autora, encorajar o brincar como um meio de
aprendizagem e manter a motivagao e o interesse por meio do brincar sdo
estratégias equivalentes a instrug¢do direta. E, para entendermos qual a real

funcdo do brinquedo utilizamos a seguinte afirmativa:

[...] E enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma
crianca. E no brinquedo que a crianga aprende a agir numa esfera cognitiva,
ao invés de numa esfera visual externa, dependendo das motivagdes e
tendéncias internas, e ndo dos incentivos fornecidos pelos objetos
externos”. (VYGOSTSKY 2009, p. 109).

Segundo Vygostsky (2009) o brinquedo cria na crianga uma nova
forma de desejos. Ensina-a a desejar, relacionando seus desejos a um ‘“eu”
ficticio, ao seu papel no jogo e suas regras. Dessa maneira, as maiores
aquisi¢coes de uma crianc¢a sao conseguidas no brinquedo, aquisi¢des que no
futuro tornar-se-do seu nivel basico de agdo real e moralidade. Entdo, a
crianga com seu brinquedo pode criar pressupostos, disputas, além de
desenvolver relagdes com outras criangas e com o meio aonde esta, com
ordens impostos por adultos. O brinquedo, € visto como objeto, suporte da
brincadeira, que concede a crianga criar, imaginar e representar a realidade

e as experiéncias por ela adquiridas.

Segundo Moyles (2012) é através da brincadeira que a crianga
desenvolve o saber cognitivo, pela motivagdo proporcionada pela
brincadeira, sendo que esta viabiliza o seu aperfeigoamento com o passar do
tempo, do raciocinio da crianga, bem como diversos modos de encontrar
solucdes para determinadas situagdes vivenciadas na brincadeira, por
conseguinte, o que foi vivenciado na brincadeira pode ser transferido para a

realidade da crianga.

Afirma-se que o brinquedo possibilita a formagao, sendo fruto da sua
imaginagdo. O brinquedo tem como caracteristica principal a motivagdo, pois
a partir dele possibilita a criagdo do mundo imaginario vital para o

desenvolvimento do ser humano, desde o brinquedo a crianga aprende como
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proceder sobre o mundo, interagindo e se comunicando com os demais

integrantes daquele meio, em casa ou na escola.

2.4. Dos jogos

O jogo conquista seu espago, como instrumento ideal para
aprendizagem, na propor¢ao em que apresenta estimulo ao interesse do
aluno, desenvolve niveis diferentes de seu conhecimento individual e social,
ajudando a estruturar suas novas descobertas, cresce e aperfeicoa sua
personalidade e caracteriza um instrumento pedagdgico que leva ao

professor a circunstancia de lider e estimulador (CRISOSTIMO, 2017).

Segundo Aberastury (2002) os termos brincadeira e jogo indicam
atividades diferentes que se referem também a inumeros estagios do
desenvolvimento da crianga. Brincadeira se refere as atividades de
autonomia total de regras a ndo ser aquelas surgidas na proépria atividade
ladica, pelo envolvimento solto da fantasia e pela auséncia de objetivos fora
da atividade em si. Ja o jogo, em geral, refere-se a atividades competitivas e
estruturadas por regras de consenso e sé ocorrem em um estagio mais

avancado do desenvolvimento.

Ressalta-se que o jogo tem a qualidade de possibilitar o
desenvolvimento de diversas capacidades sociais, motrizes, cognitivas,
expressivas, afetivas e filoséficas. Concede também, de forma muito
concreta, agir sobre as alteragdes da conduta social. Por ser espontaneo e
livre permite as criangas expressarem através deles sua vontade de brincar,
sdo facilitadores da autonomia, criatividade, experimentagdo, pesquisa e

aprendizagens significativas (SANTOS, 1995 p.09).

Na concepcgao de Santos (1995) a fungdo dos jogos e dos brinquedos
ndo se limita ao mundo das emogdes e da sensibilidade, ela aparece ativa
também no dominio da inteligéncia e cooperam, em linhas decisivas, para a
evolugdo do pensamento e de todas as fungdes mentais superiores, e assume
também uma funcdo social, e esse fato faz com que as atividades ludicas

extravasem sua importancia para além do individuo.
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Enfatiza-se que no momento que as criangas entendem que ndo serao
interrompidos em seus jogos, se tornam mais criativos, e mais preocupadas
em poder ajudar aos outros e se relacionar com eles. Dessa forma, pode-se
afirmar que um jogo praticado em um patio é diferente de um jogo executado
na sala de aula, o jogo e o brinquedo sdao meios de crescimento das criangas,
proporcionando a esta entender o mundo, descobrir-se, entender-se e
posicionar-se em relagdo a si mesma e a sociedade de uma forma natural, e
estes trés elementos sdo fundamentais no processo de desenvolvimento

cognitivo, motor e social da crianca.

2. 5. Metodologia

A metodologia adotada neste estudo foi de carater bibliografico e as
técnicas sdo carater qualitativo, método descritivo e observacional
(ANDRADE, 2006). Tratou-se de uma pesquisa com revisdo bibliografica,
descritiva, observacional com abordagem qualitativa indutiva. A pesquisa
bibliografica consiste na procura de referéncias tedricas publicadas em
documentos, tomado de conhecimento e analisando as contribui¢cdes

cientificas ao assunto em questdo (LAKATOS & MARCONI, 2018).

Gil (2016) tornou-se importante a aplicacdo do método qualitativo,
devido a complexidade em que sua pratica se insere, pois, essa proposta de
producgdo de conhecimento cientifico permite que sejam realizados ricos
levantamentos de dados, além de interpretagdes de resultados que se

acrescentam e muito a esta area.

Segundo Gil (2016) a pesquisa descritiva e observacional visou
observar, registrar, analisar e correlacionar fenémenos ou fatos, sem
interferir no ambiente analisado. Estudos descritivos consistiram na analise e
descricdo de caracteristicas ou propriedades, ou ainda das relagdes entre
estas propriedades em determinado fendémeno. Para realizacdo do
levantamento bibliografico buscou-se embasamento cientifico em artigos por
meio de pesquisas na base de dados eletrénicos Scientific Eletronic Library

Online (SCIELO). Os descritores ou palavras-chave usadas para identificar os
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artigos nas bases de dados serdo: disciplina; Ludico; Sala-de-aula foi utilizado
os operadores booleanos AND e OR para combinar mais de uma palavra na

busca.

A estudo foi classificado como qualitativo, com método descritivo
observacional (LAKATOS & MARCONI, 2014). E, por se tratar de uma pesquisa
bibliografica, ndo havera necessidade de submeté-la ao comité de ética e
pesquisa com seres humanos, no entanto, sera respeitada a integridade
intelectual dos autores citados, utilizados na pesquisa, sendo também
respeitados os principios dos direitos autorais de acordo com a lein® 9.610/98

que regulamenta os direitos autorais no Brasil.

2.6. Discussdo de resultados

Verificou-se através da metodologia abordada que os autores da
atualidade retratam a percepcdo dos alunos em relacdo a aprendizagem,
escola e relacionamentos. A grande maioria considera, os aspectos ligados
aos relacionamentos importantes, tendo sentimentos positivos e negativos. A
maioria dos autores retratados abordam que é percebida pela maioria dos
alunos a escola como um local de aprendizado, indispensavel ao seu

desenvolvimento.

Segundo Melo e Martins (2007) o professor deve “[...] conhecer as
singularidades desse aluno para poder intervir pedagogicamente de forma
adequada”. Dessa forma o professor vai contribuir com o processo de
aprendizagem dos alunos especiais favorecendo que os mesmos aprendam

de forma diferente.

Peterson (2006) afirma que “[...] todos os professores necessitam
conhecer pesquisas e praticas eficazes para ensinar todos os alunos com
deficiéncia”. Sabemos que € possivel um aluno especial ser alfabetizado, mas
para que isso acontega precisa da dedicagdo e preparagdo pedagogica do

mediador
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Sendo assim, percebe-se que a escola motiva os alunos aos estudos,
fazendo com que o estudar se torne prazeroso e ter visao de perspectiva de
vida. Nas respostas com sentido negativo, o estudo se torna algo sem
fundamento, pois a escola oferece e atende as expectativas do aluno, e muitos

anos acabam perdendo ou até mesmo desperdi¢cando tempo para os estudos.

Os professores sdo profissionais capacitados e tem como funcdo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras. Esses sdo os desafios que os professores
especializados precisam colocar em pratica na vida didria com os alunos
especiais, conhecemos escolas onde existem numeros elevados de criancas
especiais e que na mesma ndo acontece a inclusdo e sim interagao, e isso

precisa mudar (PETERSON, 2006).

Assim, sintetizando as respostas dos pelos autores, pdéde-se se
constatar que o estudo aponta uma grande melhora a futura, sendo os
desestimulos, desmotivagdo, uma pequena parcela de educandos. As
respostas dos autores indicam compreender avaliagdo como parte integrante,
um meio de analisar e possibilitar novo direcionamento ao processo ensino-

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que é um grande desafio construir novos caminhos, de
entendimento reflexivo, conectado, compartilhado e autonomizador no
processo ensino/aprendizagem. Observou-se que os novos paradigmas
voltados ao ludico do qual devem contemplar o qualitativo, descobrindo a

esséncia e a totalidade no processo educativo.

Neste estudo, os resultados remetem a uma reflexdao acerca do fato de
que a ludicidade permite conhecer a pessoa, saber de suas possibilidades,
limitagdes e dificuldades, podendo ser utilizado nas praticas escolares,

possibilitando a aproximac¢ao dos alunos ao conhecimento. Ressalta-se que é
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meta de o professor desenvolver a habilidade de resolugcdo de problemas,
favorecendo e atendendo as necessidades dos alunos necessita do ludico, do
qual deve ser considerado como estratégias que devem ser adequadas a

linguagem e recursos utilizados como apoio.

Ressalta-se que as atividades abordadas no estudo sdo de suma
importancia para que a crianga desenvolva o raciocinio légico. Isso ajuda em
aspectos que proporcionam o desempenho mental e intelectual. Além disso,
o ludico, junto de um acompanhamento pedagdgico, favorece o
amadurecimento social do pequeno. Portanto, é fundamental que tais

atividades sejam dadas nao sé no ambiente escolar, mas familiar também.

Conclui-se, entdo que o professor devera usar de recursos ludicos a
fim de oferecer apoio aos alunos em sala-de-aula. A proposicdo deve ser
realizada em equipe, conduzindo os alunos a se auxiliarem mutuamente.
Sendo necessario acompanhar cada estudante através de tarefas individuais,
para verificar dificuldades mais especificas. O professor deve ainda fazer uma
boa andlise antes de aplicar o instrumento avaliativo, verificar sobre clareza

e grau de dificuldade.
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