A A A Z
—COLETANEA DE EXPERIENCIAS: —

‘Compantilhande. Canhecimentsd !

NEEIIER




Revisédo e formatacdo: Instituto Ktech
Arte/Capa: Atual Assessoria e Consultoria Educacional

COPYRIGHT © /2021- , Atual Assessoria e Consultoria Educacional

Dados Internacionais de Catalogacéo na Publica¢éo (CIP) de acordo com ISBD

S586  Silva, Manoel Domingos Pinheiro da

Coletanea de experiéncias: compartilhando conhecimentos! [recurso
eletrdnico] / Manoel Domingos Pinheiro da Silva et al. — Ananindeua:
Itacaitnas, 2021. 193 p.: il.: PDF ; 1470 KB.

Inclui indice e bibliografia.
ISBN 978-65-89910-53-4

9l786589/1910534
ISBN: 978-65-89910-53-4 (Ebook)

>

IDENTIFICADOR DOI DA OBRA: doi.org/10.36599/itac-
colecc

1.Experiéncia. 2.Aprendizagem 3. Projetos 4. Educacdo 5. Producéo 6.
Divulgacéo 7. Conhecimento. I. Silva, Manoel Domingos Pinheiro da. 1l.
Titulo.

CDD 370
CDU 37

Elaborado por Vagner Rodolfo da Silva - CRB-8/9410
indice para catalogo sistematico:

1. Educacdo 370
2. Educacéo 37

Todos os direitos reservados. E proibida a reprodugio total ou parcial desta obra, por qualquer meio e para qualguer fim,

sem autorizagdo prévia, por escrito, dos autores. Obra protegida pela Lei n 5610/98, Direitos Autorais.


http://pt.wikipedia.org/wiki/%C2%A9
http://doi.org/10.36599/itac-colecc
http://doi.org/10.36599/itac-colecc

COMISSAO ORGANIZADORA

Atual Assessoria e Consultoria Educacional e Instituto Ktech

Manoel Domingos Pinheiro da Silva

Adriana Bezerra Novaes

Maristela Soares de Souza Rocha Silva
Maria de Fatima Martins

Pedrita Paula Kwiecinski

Itamara Martins Griggi

Wanessa Aparecida Ferreira de Arruda
Gilberto Antbnio dos Rei

Edite Maria Sanches Viana

Joana de Oliveira Barros Mucham

Terezinha de Jesus Andrade

Yara Juira Ribeiro de Oliveira

Flavia Rosana Leite Moreira

Kétia Andréia de Oliveira Brand&o
Lindinalva da Silva Gomes

Marinalva Aparecida de Souza

Liliam Cristina Costa da Silva

Maria Aparecida da Silva Mariano
Rosangela Magosso

Vanessa Almeida Batista de Andrade
Olga Peixoto da Silva Eufrazio Soares
Keila Cristina Passos de Araujo Campos

Lilian Martins dos Santos

AUTORES (AS) DA OBRA

Sirley Cosmo da Silva Reis

Edilson Pinto da Silva

Joana d’ Arc Miquelli Tavares Romao
Sandra Maria da Silva Miranda
Sonia Macéria da Silva

José Flavio da Paz

Maria Aparecida dos Santos Oliveira
Claudineia de Souza Vale Santos
Ivanete Santos da Silva

Ivone Jacinto Dos Reis

Adila dos Santos Benevides Cordeiro
Angela Pilé Corréa

Gleycy Laura Ramos Pereira da Silva
Maria Helena da Cunha

Adriana Leonina Ferreira

Ariana Vaz Ribeiro Gomes

Greici dos Santos Thiago Cesario
Ruan Felipe da Silva Ceséario

Bruna Nair Franco Gongalves
Cleidiane Gongcalves da Silva
Fabiana Aparecida Franco de Moraes
Marta Maria Rodrigues de Miranda

Edineia Fatima Silva Costa



Cristina Benedita da Silva

Lucélia Nunes da Silva

Luciane da Silva Oliveira Figueiredo
Regina Célia da Silva

Tania Silva de Anunciacao
Cristiane Anjos da Cruz
Fernanda Teixeira Monge
Rosilaine Martins Ferreira
Rosivania Martins Ferreira Costa
Ana Cristina da Silva Lara

Carla Cristina Paes Escobar

Graciele da Silva Pereira da Paix&o

Marilene de Souza Farias Castro



Sumario

A DISCALCULIA EM E SUAS ESTRATEGIAS PARA A MATEMATICA .....coovvvieiiieeeee e 7
A IMPORTANCIA DA LUDICIDADE NO DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO INCLUSIVA ....14
POTENCIALIDADES DAS ARTES VISUAIS NA DISCIPLINA DE CIENCIASATRAVES DO

METODO LUDICO EM ESPAGO NAO FORMAL ........ccoivriiririeiieiesiesesses s 24
GESTAO: A COORDENAGCAO DO TRABALHO PEDAGOGICO JUNTO AO CORPO DOCENTE
ESCOLAR ..t E e 40
O HISTORICO DA EDUCAGAO INCLUSIVA COMO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
AOS DOCENTES ... r e bt bRt bt e e b e sr e er bt s e e e neaners 47
CONTAGAO DE HISTORIAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM.........cccocovvvvririrnnnn. 58

ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO NA EDUCAGAO INFANTIL: A LEITURA DE TEXTOS E
HISTORIAS INFANTIS E SUA CONTRIBUICAO COMO RECURSO PEDAGOGICO NO PROCESSO

ENSINO-APRENDIZAGEM .......o.coveieveeerssesesseesessesss st ss s ses st sn s ss s sensen 67
PRESSUPOSTOS DA FALENCIA NAS INSTITUICOES EDUCACIONAIS PRIVADAS. ...........cc......... 77
VALENCIA E VERIDICCAO NO POEMA AMOR, DE TEREZA TENORIO: PERSPECTIVAS DA
SEMIOTICA LITERARIA . .....oooeteeieeseeeee et see et s e es sttt s st s e s s s ntansssnesnensnansensnens 89
ENSINO APRENDIZAGEM: A MUSICA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO.........ccoevvvrraenn 101
METODOLOGIAS ATIVAS NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL .....c..cccoevvenren. 118
A PRATICA DO EDUCADOR NA EDUCAGCAO INFANTIL w...ooovvevevereeeseeseesesseesesseeses s 127
A EDUCACAO INFANTIL E SUAS ESTRATEGIAS NOS TEMPOS ATUAIS........cooovvvverrerenrernnen 135
HISTORIA: 1IZA DESENHO NAOOOO HINIL et 142
A LUDICIDADE ATRAVES DA CRIATIVIDADE DAS HISTORIAS INFANTIS......c.coovvverierrnian, 148
PROJETO DE CIENCIAS: SAUDE INFANTIL ...c..cvviveieieseeeeet e eveteseesesesee s senesnes s sensnens 160
A CONTACAO DE HISTORIAS NA FORMACAO CONTINUADA DOS DOCENTES DAS SERIES
INTCIALS ..ottt s s s e s s s st e s et n st en ettt n e 167

JOGOS E BRINCADEIRAS COMO MEIOS FACILITADORES DA APRENDIZAGEM NA
EDUCAGAO INFANTIL oottt 177



APRESENTACAO

Cumprimentamos todos aqueles que com incansavel dedicagdo contribuiram para que se concretizasse a
publicacio do e-book: COLETANEA DE EXPERIENCIAS: COMPARTILHANDO CONHECIMENTOS! Todas as
publicacBes aqui realizadas demonstram que os autores e autoras sabem manusear a verdadeira chave do saber na busca
incessante da evolucdo do conhecimento e no desenvolvimento do ser humano na aprendizagem global que requer o
mundo contemporaneo. Os materiais publicados nesta obra vém em consonancia com uma educagdo de qualidade,
novas perspectivas educacionais e recursos metodologicos de aprendizagem diferenciados. Relata-se aqui a luta por um
fazer pedagdgico com énfase na aprendizagem significativa. As experiéncias aqui compartilhadas nos remetem a
observacdo de incanséveis educadores pesquisadores que lutam neste momento téo diferenciado que o mundo esta

enfrentando, com uma reflexdo na pratica escolar reinventada por todos.

Estando consciente da crescente importancia de pesquisadores na sociedade contemporanea e das
transformages pelas quais os processos de formagéo académicas vem ocorrendo, onde a busca e necessidade de
atualizacdo estdo cada vez mais constantes para a profissionalizacdo. Apresentamos esta obra que servira de
referencial tedrico de diferentes temas desenvolvidos na pratica escolar, dando énfase a educacdo global e

diversificada

Neste sentido oportunizamos aos educadores, pesquisadores em geral, graduandos, mestres e doutores
meios para que seja identificado talentos, estimulado a produgdo do contelido académico e despertando a vocagdo

para 0s campos das ciéncias no dominio da exceléncia, inter-relacionando ensino e pesquisa.

A publicagdo cientifica se constitui, entdo, como espaco para a participagdo de profissionais
qualificados e que atuam com responsabilidade ética, comprometidos com os desafios educacionais atuais. Dessa
forma, a criagéo desta obra (livro e-book) veio contribuir para preencher uma lacuna que existia para a divulgacéo

dos profissionais da educacdo e pesquisadores em geral.

Seja este mais um desafio, colocado estrategicamente na fronteira do conhecimento. Parabéns a todos
pela demonstracdo viva que cresce e se consolida no campo do saber, a comissdo de organizagdo as nossas

consideragdes.

A Equipe Cientifica



CAPITULO 01
A DISCALCULIA EM E SUAS ESTRATEGIAS PARA A MATEMATICA
'Manoel Domingos Pinheiro da Silva

Resumo: Neste trabalho evidenciaram-se algumas possibilidades de trabalhar diante da
discalculia e também fazer com que a sociedade entenda os conceitos do que significa esse
nome. E entender como lidar diante dessa situacdo, apresentar os tipos que a discalculia
apresenta diante de um termo pouco conhecido pelos educadores e também pelos pais. Sao
diversas as areas que vem se preocupando com a discalculia levando como importéncia a
matematica como principal responsavel por saber em que fase esta o aluno e de mostrar para a
familia esse processo. Tornando assim a responsabilidade do professor de matematica.

Palavra-chave: Discalculia. Educadores. Matematica.

Abstract: In this work, some possibilities of working in the face of dyscalculia and also making
society understand the concepts of what this name means were evidenced. And understand how
to deal with this situation, present the types that dyscalculia presents in front of a term little
known by educators and parents alike. There are several areas that have been concerned with
dyscalculia, taking mathematics as the main responsibility for knowing what stage the student
is at and showing the family this process. Thus making the math teacher's responsibility.

Keyword: Dyscalculia. Educators. Math.

1 INTRODUCAO

Esse artigo tem como objetivo trabalhar com questdes relacionadas a Discalculia na
vida do individuo, mostrando os conceitos apresentados por autores que discutem esse tema,

falar da dificuldade da matematica, tratando de uma disciplina complexa.

E também seré trabalhado o aprendizado do aluno diante da discalculia. Pois a mesma
é pouco conhecida diante dos professores, no entanto € necessario verificar de que forma esse

transtorno interfere no processo de aprendizagem da matematica nas criangas em fase escolar.

Pois esse tema terd que ser expandido a medida que 0s responsaveis por essa crianca se
posicionem e conhecam o0 que esse tema pode influenciar na vida de uma sociedade que precisa
buscar a ajuda muito mais que o que espera do aluno na fase de aprendizagem. E como a

matematica pode ser essencial dentro da discalculia.

! Graduacéo: Licenciatura Plena em Mateméatica-UFMT Pés-graduagdo: Planejamento Educacional-
UNIVERSO-Universidade Salgado de Oliveira.



2 O CONCEITO DA DISCALCULIA

A palavra discalculia vem do grego (dis, mal) e do Latim (calcular e contar) formando:
contando mal. Essa palavra calcular e vem, por sua vez, de calculo, que significa o seixo ou um

dos contadores em um abaco.

A discalculia € uma desordem neuroldgica especifica que afeta a habilidade de uma
pessoa compreender manipular nimeros. As criancas e qualquer pessoa que possui tal distarbio
apresentam sinais como dificuldade com tabuadas, ordens numeéricas, dificuldades em
posicionar os numeros em folha de papel, dificuldade em somar, subtrair, multiplicar e dividir,
dificuldade em memorizar célculos e formulas, dificuldade em distinguir os simbolos
matematicos, dificuldade em compreender os termos utilizados. Algumas das dificuldades
ainda existentes em pessoas com discalculia é também caracterizada na dislexia, disturbio que
apresenta dificuldade em ler, escrever e soletrar, pois a pessoa com necessidade educativa
especial possui dificuldade em interpretar o enunciado dos exercicios e dos conceitos

matematicos.

A discalculia ja pode ser notada a partir da pré-escola, quando a crianca tende a ter
dificuldades em compreender os termos ja utilizados, como igual, diferente, porém somente
apo6s a introducédo de simbolos e conceitos mais especificos é que o problema se acentua e sim

ja pode ser diagnosticado.

A discalculia é como uma ordem estrutural da maturacao das capacidades matematicas,
sem manifestar, no entanto, uma desordem nas demais fungdes generalizadas. A crianga com
discalculia enfrenta uma série de dificuldades na préatica de lidar com 0s nimeros, em que 0s

erros com as operacdes, a confusdo de sinais matematicas, problemas com orientacéo espacial.

De acordo com Belleboni (apud. Garcia, 1998), a discalculia é uma dificuldade de
aprendizagem evolutiva, que ndo causa lesdo, ndo é causada por nenhuma deficiéncia mental,
déficits auditivos e nem pela ma escolarizacdo. As criangas que apresentam esse tipo de
dificuldade realmente ndo conseguem entender o que estd sendo pedido nos problemas

propostos pelos professores.

A crianga ndo se interessa pela atividade pelo simples fato de ndo compreendé-la. “A
discalculia apresenta-se como uma imaturidade das func¢Bes neurologicas ou uma disfuncao
sem lesao” (BOMBONATTO, 2006).



3 O APRENDIZADO DA MATEMATICA DIANTE DA DISCALCULIA

Primeiramente o curriculo escolar deve atender as necessidades do aluno, estando de
acordo com a realidade por eles. A matematica pode estar mais ligada a questdes do cotidiano
para que possa fazer sentido ao aluno e assim o mesmo se sinta mais motivado em aprender e
lidar com problemas enfrentados habitualmente. Os métodos de aprendizagem devem ser
diferenciados de acordo com a necessidade de cada grupo. A formagéo pedagdgica do professor
influencia na sua adaptacdo e trabalho em sala de aula, no entanto é de fundamental importancia
que haja disciplinas e trabalhos voltados para a parte pedagogica, e isso é adequada para a do
professor de Matemaética. O investimento na pesquisa cientifica auxilia o educador na busca de

mais informacg6es e maiores experiéncias.

O trabalho envolvendo resolucdo de problemas e raciocinio légico faz com que os
alunos possam desenvolver habilidades para o aprendizado de Matematica e a utilizacdo da
criatividade para resolver problemas de forma dindmica. Segundo os PCN’s, as tecnologias
constituem um dos principais agentes de transformacéo da sociedade, pelas modificacfes, que

exercem nos meios de producao.

A calculadora por exemplo deve ser utilizada como um instrumento facilitador do
aprendizado, desde que o aluno consiga identificar e interpretar o que realiza com a maquina.
O uso das tecnologias ou qualquer outro método prejudica o desenvolvimento de habilidades e
competéncias adquiridas pelos alunos.

A resolucdo de problemas, na perspectiva indicada pelos educadores matematicos,
possibilita aos alunos, mobilizar conhecimentos e desenvolver a capacidade para
gerenciar as informagdes que estdo a seu alcance. Assim, os alunos terdo oportunidade
de ampliar seus conhecimentos acerca de conceitos e procedimentos matematicos bem

como de ampliar a visdo que tém dos problemas, da Matematica, do mundo em geral
e desenvolver sua autoconfianga (PCN’s, matematica, 1998, p.40).

E necessario que os alunos possam manipular materiais concretos nas séries iniciais,
fazendo o uso de atividades ludicas que propiciam para o aprendizado significativo da crianca,

principalmente em relagdo a matematica.

As dificuldades de aprendizagem em matematica podem ser trabalhadas com éxito a
partir de um trabalho conjunto com professores, pais e 0 apoio ao sistema de ensino. O
relacionamento dos alunos e o apoio do sistema de ensino. O relacionamento dos alunos com

as pessoas que o cercam pode influenciar bastante no desenvolvimento das atividades
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requeridas para eles, bem como a formacdo, método de ensino e avaliacdo podem auxiliar ou

prejudicar o processo de ensino-aprendizagem do individuo.

Diante da Discalculia a familia deve estar a frente das dificuldades encontradas pela
crianga € importante, desde que o ambiente vai buscar conforto para 0s seus possiveis
problemas. E preciso observar ao lado acompanhando os processos que a crianga passa até

chegar ao seu desenvolvimento é um dever da familia.

4 AS DISCALCULIA E UMA DIFICULDADE OU UM TRANSTORNO DE
APRENDIZAGEM?

A discalculia tende a persistir mesmo com a variagdo de métodos técnicas de ensino,
apesar desses serem fundamentais, junto a repeticdo, para que o discalculico desenvolva

estratégias para enfrentar suas dificuldades.

Alexandre Barros, cientista politico, PhD em Ciéncia Politica pela Universidade de
Chicago.

Brasil ocupou a 58 posicdo no desempenho em matematica na avaliacdo do PISA

(Programa Internacional de Avaliacdo de estudantes) em 2012
Frequentemente considerada:

e Dificil de aprender;
e Complicada de ensinar;
e Chata.

Muitas vezes distante do contexto dos alunos, seu cotidiano, suas necessidades,
motivacgdes. Colocada em segundo plano, em comparacao a alfabetizacdo, nos primeiros anos

de escolarizacdo, em algumas escolas.
Estratégias pedagogicas questdes gerais.

e A paciéncia;

¢ O relacionamento com colegas, professor e outros profissionais da escola
(bullying);

e Apoio na percepcdo e construcdo de uma autoimagem positiva;
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e Adaptacéo, busca de métodos, estratégias, técnicas e instrumentos;

e Ajustar 0 ensino as necessidades do educando.

Estratégias pedagogicas envolvendo alunos.

e Lembrar que o professor ndo sabe de tudo, também erra;

e Enfatizar que os adultos desconhecem os acontecimentos ou ideias das
criangas, para se opor a hipotese infantil de que o adulto sempre sabe todas as
respostas e 0 que as criangas pensam;

e Evitar perguntas do tipo “sim”, “ndo”, para evitar a aquiescéncia;

e Diminuir a quantidade de aula expositiva e realizar mais jogos, atividades
ludicas e colaborativas, que envolvam todos e os coloque a cargo da propria

aprendizagem.

Estratégias pedagogias envolvendo a familia.

e Fortalecer a parceria familia-escola;

e  Oferecer apoio a familia;

e Informar e conscientizar a familia sobre as necessidades da crianca e
estratégias para estimula-la;

e Grupos de apoio, aconselhamento;

e Folhetos;

e Palestras, oficinas;

e Formas de estimulacdo em casa;

e Cantinho pedagdgico, rotina de estudo;

e Aproveitar momentos da rotina para incentivar habilidades;

e Matematicas.

Estratégias pedagdgicas.

e Adequacdes ao planejamento (expectativas de aprendizagem, objetivos);

e Priorizar de objetivos que enfatizam capacidades e habilidades basicas de
atencdo, participacao e adaptabilidade do aluno;

e Eliminar de objetivos de acordo com as necessidades do aluno;

e Acrescentar objetivos, considerando as necessidades do aluno;

e Trabalhar com conceitos fora da sala de aula (reforgo, interventivo, projetos);
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e Identificar os pontos fortes e fracos do aluno e entender como o aluno
aprender melhor;

e Priorizar areas ou unidades de contetidos que garantam funcionalidade e que
sejam essenciais e instrumentais para as aprendizagens posteriores.
Sequenciar de forma pormenorizada conteddos que requeiram processos
gradativos de menor a maior complexidade das tarefas, atendendo a sequéncia
de passos, a ordenacgdo de aprendizagem, etc;

e Priorizar a aprendizagem e retomada de determinados conteudos para garantir
0 seu dominio e a sua consolidag&o;

e . Eliminar contetdos menos relevantes, secundarios para dar atengdo mais
intensiva e prolongada a conteudos bésicos e essenciais do curriculo;

e Ensinar conceitos importantes relacionando-os com a vida pratica;

o Realizar problemas da vida real.

Estratégias pedagogicas intervencdes focadas nos recursos.

e Recursos Materiais;

e  Suportes visuais;

e Jogos;

e  Materiais concretos;

e Calculadora, Recursos informaticos e digitais: computador, tablet,

aplicativos.

5 CONCLUSAO

Contudo a Discalculia, ndo depende somente do profissional professor de matematica,
mas da familia da sociedade e da escola como um todo. E que pode ser tratada com uma ajuda
coletiva, e ndo simplesmente colocando toda a responsabilidade diante do professor. A
matematica sera por toda a sua vida valida, que sera uma maneira que em todos os lugares que
o individuo estiver. No entanto a discalculia precisa ser diagndstica por uma equipe competente
em relacdo ao aluno e acompanhada de acordo com a dificuldade encontrada sabendo qual é o

tipo.

Dessa forma, levando em consideracdo que as habilidades em relacdo ao ensino da

Matematica sejam alcancadas, € preciso do empenho e envolvimento de um grupo citado acima.
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E preciso discutir sobre o assunto, preparar os professores através de cursos e palestras e os pais
consequentemente a sociedade para entender esse processo.
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CAPITULO 02

A IMPORTANCIA DA LUDICIDADE NO DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
INCLUSIVA

2Adriana Bezerra Novaes
$Maristela Soares de Souza Rocha Silva
“Maria de Fatima Martins
SPedrita Paula Kwiecinski

Resumo: O presente trabalho apresenta uma reflexdo sobre a inclusdo de alunos com
necessidades especiais no ensino regular, tendo como foco a ludicidade como auxilio no ensino
aprendizagem dos educandos com o objetivo de analisar a politica de inclusdo e os seus reflexos
nos processos de socializacdo e de aprendizagem dos alunos com necessidades especiais,
observando sistematicamente o interesse e o comportamento dos alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem, decorrentes das suas necessidades educacionais especiais no
cotidiano da sala de aula. A pesquisa levou em consideracdo o0 espago escolar, a disposicao de
materiais ludicos ndo somente comprados, mas construidos juntamente com educandos na
perspectiva dos reaproveitamentos de materiais reciclaveis.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Interagir. Ludico.

Abstract: This paper presents a reflection on the inclusion of students with special needs in
regular education, focusing on playfulness as an aid in teaching and learning for students, with
the aim of analyzing the inclusion policy and its effects on socialization and of students with
special needs, systematically observing the interest and behavior of students who have learning
difficulties, resulting from their special educational needs in the daily life of the classroom. The
research took into account the school space, the disposal of playful materials not only
purchased, but built together with students from the perspective of reusing recyclable materials.

Keywords: Inclusive Education. Interact. Ludic.
1 INTRODUGCAO
Esta pesquisa pretende abordar a ludicidade na inclusdo como forma de interagéo entre

alunos/professores e que a escola é um lugar de aprendizagem e que tem o dever de ensinar o

respeito e igualdade entre todos os educandos.

2 Graduagdo: Licenciatura em Pedagogia (ICE). Bacharelado em Servico Social (Anhanguera) Pds-
graduacdo: Educacdo Especial e Inclusdo- Afirmativo

3 Graduagdo: Licenciatura em Pedagogia - Universidade de Cuiaba- UNIC

4 Graduagdo: Licenciatura em Pedagogia com énfase em Educacdo Infantil-UFMT / P6s-graduagéo:
EDUCAGCAO Infantil com Enfase em Educacéo Especial-Faculdades Integradas de Cuiaba- FIC

® Graduagdo: Licenciatura em Pedagogia / Faculdade Afirmativo
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O direito do aluno com necessidades educativas especiais e de todos os cidaddos a
educacdo € um direito constitucional. A garantia de uma educacdo de qualidade para todos
implica, dentre outros fatores, um redimensionamento da escola no que consiste ndo somente
na aceitacdo, mas também na valorizac&do das diferencas. Esta valorizacao se efetua pelo resgate
dos valores culturais, os que fortalecem identidade individual e coletiva, bem como pelo

respeito ao ato de aprender e de construir.

Segundo as politicas educacionais, descreve-se uma escola que se prepara para enfrentar
0 desafio de oferecer uma educacéo inclusiva e de qualidade para todos os seus alunos.
Considerando que, cada aluno numa sala de aula apresenta caracteristicas proprias e um
conjunto de valores e informacBes que os tornam (nicos e especiais, constituindo uma
diversidade de interesses e ritmos de aprendizagem, o desafio e as expectativas da escola hoje
é trabalhar com essas diversidades na tentativa de construir um novo conceito do processo
ensino-aprendizagem, eliminando definitivamente o seu carater excludente, de modo que sejam

incluidos neste processo todos que dele, por direito, séo sujeitos.

Este novo olhar da escola implica na busca de alternativas que garantam o acesso e a
permanéncia de todas as criancas e adolescentes no seu interior. Assim, o que se deseja é a
construcdo de uma sociedade inclusiva compromissada com as minorias, cujo grupo inclui os
portadores de necessidades educacionais especiais. O espaco escolar, hoje, tem de ser visto

como espaco de todos e para todos.
2 APOLITICA DA INCLUSAO

Em relacdo a educacgdo especial, o artigo 3° da Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de

setembro de 2001 especifica que:

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servicos
educacionais e especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a garantir
a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentem necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacao
basica (BRASIL- MEC/SEESP, 2001, p. 1)
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A politica de incluséo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos
junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepcdes e
paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferencas e atendendo suas necessidades.

A diversidade deve ser respeitada e valorizada entre os alunos. Dai a importancia do
papel da escola em definir atividades e procedimentos de relacfes, que envolvam alunos,
funcionarios, corpo docente e gestores, para que possibilite espagos inclusivos, de
acessibilidade, para que todos possam fazer parte de um todo, isto é, que as atividades

extraclasses nunca deixam de atender os alunos com necessidades especiais.

O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser realizado
em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacdo Basica.
De acordo com o artigo 4° da Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, a educacéo
especial considera as situacGes singulares, os perfis dos estudantes, as caracteristicas
biopsicossociais dos alunos e suas faixas etarias e se pauta em principios éticos, politicos e
estéticos de modo a assegurar:

| - a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno de realizar seus projetos

de estudo, de trabalho e de insercdo na vida social; Il - a busca da identidade propria de cada

educando, o reconhecimento e a valorizagdo das suas diferencas e potencialidades, bem como

de suas necessidades educacionais especiais no processo de ensino e aprendizagem, como base

para a constituicdo e ampliacdo de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e

competéncias; Il - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de

participagdo social, politica e econdmica e sua ampliagdo, mediante o cumprimento de seus
deveres e o usufruto de seus direitos (BRASIL- MEC/SEESP, 2001, p. 1)

Assim, o trabalho com a educacdo inclusiva nas Unidades Escolares tem que ser

direcionado a partir do seu contexto real, analisando as condi¢Ges em que a escola

recebe os alunos com necessidades especiais e como assegura aprendizagem,
possibilitando a integragdo entre educagéo regular e especial.

Nas escolas inclusivas as pessoas se apdiam mutuamente e suas necessidades especificas
sdo atendidas por seus pares, sejam colegas de classe, de escola ou profissionais de areas. A
pretensdo dessas escolas é a superacdo de todos os obstaculos que as Impedem de avangar no
sentido de garantir um ensino de qualidade (MADER,1997)
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Conforme Mader (1997), é necessario construir uma politica de igualdade com
seriedade e responsabilidade, possibilitando a¢des significativas e de qualidade na pratica de
educacdo inclusiva.

H& um emergente consenso de que as criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais devem ser incluidas nos planos educativos feitos para a maioria
das criancas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio para uma escola
inclusiva é o de desenvolver uma pedagogia capaz de educar com sucesso todos 0s

alunos, incluindo aqueles com deficiéncia e desvantagens severas (SALAMANCA,
1994, p.6)

Mantoan (2003), enfatiza que reconstruir os fundamentos de escola de qualidade para
todos, remete-se em questdes especificas relacionadas ao conhecimento e a aprendizagem, ou
seja, consideram-se que o ato de educar supGe intengdes, representacdes que temos do papel da
escola, do professor, do aluno, conforme os paradigmas que os sustentam. A autora ainda relata
que a escola inclusiva exige mudancas de paradigmas, que podem ser definidos como modelos,
exemplos abstratos que se materializam de modo imperfeito no mundo concreto. Possa também
ser entendida, segundo uma concep¢do moderna, como um conjunto de regras, normas, crencas,
valores, principios que sdo partilhados em um grupo em um dado momento histérico e que
norteiam 0 n0sso comportamento, até estarem em crise, porque ndo nos satisfazem mais, ndo

nos ddo mais conta dos problemas que temos para solucionar.

Ainda nos dias atuais a inclusdo é vista como um desafio, causando angustias e
expectativas em grande parte dos profissionais da educacdo. Porém, mais amenas que em
tempos passados, pelo fato de que, ao ser devidamente aceita pela escola, desencadeia um
compromisso com as praticas pedagogicas que favorecem todos os alunos, ou seja, uma
verdadeira mudanca na concepcdo de ensino, visando uma aprendizagem significativa,

inclusiva e de qualidade.

Ndo ha mais sentido em preservar modelos de ensino tradicional, desrespeitar as
diferencas, mantendo uma escola excludente. O artigo 208 Constituicdo Federal, § 1° reza que
“O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito ¢ direito publico e subjetivo”. Ainda no artigo 208
descreve que o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, deve ser

preferencialmente na rede regular de ensino.

E ja no século XXI, a escola que se tem, que se precisa é aquele que tem compromisso
com a formacéo integral do cidaddo, de um cidad&o critico, participativo e criativo, que atenda

as demandas e a competitividade do mundo atual, com as rapidas e complexas mudancas da
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sociedade moderna. Assim, a educacgdo escolar no exercicio da cidadania implica na efetiva
participacdo da pessoa na vida social, cabendo-lhe o respeito e a solidariedade, poupada a sua

dignidade, a igualdade de direitos e repelido quaisquer formas de discriminacao.

Mantoan (2003), acreditando no desenvolvimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais, aponta algumas estratégias que ajudam no trabalho do corpo docente,

como na aprendizagem dos alunos;
- Colocando como eixo das escolas que toda crianca é capaz de aprender;

- Garantido tempo e condig¢Oes para que todos possam aprender de acordo com as
possibilidades de cada um;

- Abrindo espaco para que a cooperacao, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o

espirito critico sejam exercitados por alunos, professores, gestores e funcionarios da escola;

- Estimulando, formando continuamente e valorizando o professor, que é o responsavel

pela aprendizagem dos alunos.

- Substituindo o carater classificatorio de avaliacdo escolar, através de notas e provas,
por um processo que deverd ser continuo e formativo de todo o processo de ensino e

aprendizagem.

A inclusdo, portanto, implica em praticas pedagdgicas inovadoras visando o sucesso de

aprendizagem de todos os alunos.

Segundo Sassaki (1997), a igualdade entre as pessoas é o valor fundamental quando
tratamos de escolas para todos. Podemos encara-los de varios angulos, mas em todo o sentido
da igualdade ndo se esgota no individuo, expandindo as consideragdes para aspectos da natureza

politica, social, econdmica.

Para Delours (1998), a igualdade ndo est4d em desacordo com o respeito as diferencas
entre as pessoas, mas sim na valorizacgao na capacidade de cada ser humano em suas realizaces.
Assim quando se trata de proporcionar oportunidades iguais e justas para todos, tem-se muito
ainda por fazer nas escolas para corresponder ao principio segundo o qual os seres humanos
tém direito & dignidade, sejam quais forem as suas capacidades ou realiza¢fes. A observancia

deste principio é limitada por predisposi¢des que nos levam a responder situagdes ou a outras
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pessoas de modo desfavoravel, tendo em vista um dado valor. No caso da igualdade entre
pessoas, as barreiras se materializam na recusa em reconhecer e defender este valor, por meio

de comportamentos, reacdes, emocdes e palavras.

Para Delours (1998), a existéncia dessas barreiras comprova a cultura de desigualdade
marcante nas escolas, influenciando todos os procedimentos e discursos de seus membros,
chegando mesmo ao atingir os alunos e 0s pais. Em uma palavra, a igualdade entre as pessoas

é um valor esquecido nos padrdes e concepg¢des da escola tradicional.

Segundo Machado (2001) ainda existem diretores, professores e pais que apresentam
uma certa “ignorancia” em aceitar que o perfil dos alunos mudou que as criangas ¢ adolescentes
de hoje ndo sdo mais 0s mesmos que tiveram acesso a escola do passado. O preconceito é
destacado quando se trata do aluno com dificuldades para aprender por ser ou por estar
deficiente, do ponto de vista intelectual, social, afetivo, emocional, fisico, cultural e outros.
Existem também preconceitos de alunos de raca negra, de familias de religides populares, filhos

de familias desestruturadas, de mées solteiras e pais omissos, drogados e marginalizados.

Nesse sentido, ressalta-se que apesar da escola ndo ser capaz de sozinha efetuar
transformacdes sociais, é ela quem pode estabelecer os primeiros principios de uma incluséo
escolar. Portanto, a escola como espaco inclusivo, deve considerar como seu principal desafio,

0 sucesso de todos os alunos, sem nenhuma excecao.

O envolvimento da familia no processo educacional da crianca é uma necessidade e de
muita importancia. A familia deve ser orientada e motivada a colaborar e participar do programa
educacional, promovendo desta forma uma interacdo maior com a crianca. Também ¢é

fundamental que a familia incentive a pratica de tudo que a crianga assimila.

A constituicdo afirma que educacdo é direito de todos (inclusive da crianca com
necessidade educacionais especiais) e responsabilidade da familia e do estado, a familia é a
base para a criangca, como nos fala Vygotsky o primeiro contato da crianga com a sociedade,
onde estabelece suas primeiras interagdes com a cultura, com a linguagem é no seio familiar, e

0 ser para ele.

No processo de inclusdo da crianga na escola e consequentemente na sociedade € muito
importante a unido da familia e um pensamento coletivo que vise 0 sucesso dessa inclusdo. Aos

pais é necessario tratar a crian¢a com necessidades especiais da maneira mais normal possivel,
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permitindo que a mesma se desenvolva de maneira natural por meio dos estimulos,
amadurecendo e criando responsabilidades com nog¢des de direitos e deveres do que é certo e

do que é errado dentro da sociedade, e essas nocdes ira forma-lo como cidadao e individuo.

Aincluséo de alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino
ndo se restringe aos esforcos da escola, inclui também a construcdo de redes de colaboracdo
com a familia e a sociedade fortalecendo o combate a intolerancia e as barreiras atitudinais,
bem como a compreensao da diversidade no desenvolvimento infantil (ARRUDA; ALMEIDA,
2004, p. 16)

A crianca, como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte de uma
organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura. Assim,
a qualidade da estimulacdo no lar e a interacdo dos pais com a crianga se associam ao

desenvolvimento e a aprendizagem de criangas com necessidades educacionais especiais

Os pais e familiares de criangas com necessidades educacionais especiais necessitam de
informacdes sobre a natureza e extensdo da excepcionalidade; quanto aos recursos e Servigos
existentes para a assisténcia, tratamento e educacdo, e quanto ao futuro que se reserva ao

portador de necessidades especiais.

Método educacional desenvolvido pelo educador belga Ovide Decroly (1871-1932), que
partia da ideia da globalizacdo do ensino para romper com a rigidez dos programas escolares.
Decroly elaborou a ideia de “centros de interesse” que seriam uma espécie ideias-for¢a em torno
das quais convergem as necessidades fisiologicas, psicoldgicas e sociais do aluno. Para
Decroly, existiram 6 centros de interesse que poderiam substituir os planos de estudo
construidos com base em disciplinas: a) a crianca e a familia; b) a crianca e a escola; c) a crianca
e 0 mundo animal; d) a crianca e 0 mundo vegetal; €) a crianca e 0 mundo geografico; f) a

crianga e o universo.

Foram as pesquisas em psicologia infantil de Decroly que levaram o educador a cria¢éo
de um novo sistema de ensino primario, cuja finalidade seria preparar a crianga para a vida.
Dessa forma, concebeu a escola ideal, que deveria se situar num ambiente que tornasse possivel
a crianca observar, diariamente, os fenbmenos da natureza e as manifestacdes de todos 0s

seres Vivos.



21

3 AUTORES SOBRE INCLUSAO
Maria Montessori

Nasceu em 1870 em horovalle Italia e morreu em 1952 em Nordwyk, na Holanda. Em
1896, foi a primeira mulher a concluir medicina, catolica, trabalhou durante dois anos como
assistente na clinica psiquiatrica da universidade de Roma, onde foi encarregada de estudar o
comportamento de um grupo de jovens com retardos mentais, foi onde surgiu o desejo de se
especializar na educacdo de criancas com retardos mentais, fez varias pesquisas e chegou a
conclusdo que o fator principal em criancas com esse quadro estd principalmente no
atendimento pedagdgico do que no clinico. Suas experiéncias foram baseadas nos trabalhos de
Séguin e Itard. * Eduard Séguin foi um médico e educador com criancas com deficiéncia
cognitivas na Franca e nos Estados Unidos. * Jean Marc Gaspard Itard foi um médico, educador
e pedagogo francés especializado no trabalho com criangas sordomuti. Em 1907, deu inicio ao
seu sistema, ¢ abrindo sua primeira “casa dei bambini”. O Sistema Montessori foi aplicado

inicialmente aos jardins de infancia, estendendo-se depois aos outros niveis.
4 METODO MONTESSORIANO

Uma sala que se aplica 0 método montessoriano tem organizacao diferente de uma sala
comum, as criancas tem liberdade para trabalhar em grupo, individualmente ou em dupla,
sentam-se em tapetes, almofadas ou onde acharem mais confortavel e adequado, com as
ferramentas sempre ao alcance e a disposi¢do, o professor sempre presente mas ndo dando
ordens e sim com o papel de auxiliar, deve ser um observador e saber quando agir, trabalha em
particular com cada crianca ajudando com o que é necessario e sempre ouvindo a crian¢a.Com
0 método montessoriano pode-se dizer que 0s castigos ndo existem e o0s elogios sao

discretamente emitidos.

O professor deve estar sempre atento registrando os comportamentos de seus alunos,
sempre evitando comparacgdes a ndo ser comprar a crianga com ela mesma, ajudando assim a
crianca se tornar mais independente, atenta e observadora. Cabe ao professor estar atento ao

coordenar as atividades fazendo com que seja de forma tranquila e segura.

Um dos procedimentos especificos do método Montessori € chamado de linha com o
objetivo de alcancar o maximo concentracdo interior. A linha € uma das invencOes de

Montessori, observo que as criangas gostam de caminhar em trilhos, as extremidades das
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calgadas, trocando na sala de aula uma linha circular onde a crianga pudesse colocar o pé um
adiante do outro, como se andasse em um trilho no comeco, as criancas veem-se obrigados a
um grande esforco e atengdo para ndo se desviarem da linha, mas aos poucos adquirem toda a

facilidade. A linha tem finalidade de despertar a consciéncia da crianca e é constituida por:
*Atencédo — trabalha a busca de centralizar todas as criangas na pessoa que as comanda.

*Concentracdo sem esforco — é o andar na linha naturalmente buscando um equilibrio

sem muito esforgo.

*Concentragdo com esforco — andar em circulo dentro da linha com diversos
movimentos do corpo, como andar com as maos na cabega, andar na ponta dos pés, com um
copo de &gua na mao. O objetivo € desenvolver a consciéncia corporal e temporal dos

movimentos.

*Desconcentracdo — consiste na escolha das masicas pelos alunos para 0 grupo com o

objetivo de desenvolver a linguagem, ampliando ao repertdrio de palavras, atengcdo, memdria.

*Relaxamento — as criancas sdo convidadas a ficar em siléncio para interiorizarem o que

foi aprendido.
5 CONCLUSAO

Dessa forma os resultados expostos neste trabalho foram percebidos como
oportunidades para grandes aprendizagens de pais e de educadores, nas familias e na escola

sobre a educacdo inclusiva e sua principal vertente que é a educacéo especial.

Ao longo do mesmo, verificamos que a inclusdo escolar € comum na unidade escolar e
bem aceita pelos envolvidos, a qual se reflete positivamente na sociedade e na familia. O
ambiente familiar, € um dos principais fatores para a conscientizacdo da importancia da
inclusdo, pois a mesma consiste na primeira forma de educacdo e € onde inicia o

desenvolvimento da aquisi¢éo de transformar exclusdo em incluséo.

Espero ter contribuido com a comunidade escolar, para que os educadores saibam
identificar e trabalhar a incluséo de forma positiva, em sala de aula, proporcionando aos

portadores de necessidades especiais uma convivéncia mais justa e aceita.
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CAPITULO 03

POTENCIALIDADES DAS ARTES VISUAIS NA DISCIPLINA DE CIENCIAS
ATRAVES DO METODO LUDICO EM ESPACO NAO FORMAL

®Itamara Martins Griggi

"Wanessa Aparecida Ferreira de Arruda
8Gilberto Antonio dos Rei

Juely Amaral

Resumo: O estudo partira de uma problematica para atingir o campo da proposi¢do, com o
intuito de colaborar com a pratica educativa interdisciplinar, focando as Artes Visuais como um
eixo gerador de saberes. A disciplina de Artes Visuais ocupa um lugar desprivilegiado no
curriculoda educacdo béasica, com poucas aulas e professores nem sempre qualificados. No
entanto, pode-se pensar em mecanismos para atribuir maior visibilidade a disciplina, por meio
de um trabalho que coloque em dialogo a area de Artes com outras disciplinas, dinamizando a
relacdoentre ciéncia e cultura. O presente estudo tem por objetivo investigar as potencialidades
das artes visuais na disciplina de ciéncias, promovendo experiéncias ladicas, tendo como ponto
departida a criacdo e aplicacdo de um jogo de tabuleiro, chamado "Trilha do Combate ao
Coronavirus"”, contribuindo no processo de ensino aprendizagem, a partir de uma pratica
educativa interdisciplinar. Participaram do estudo 18 sujeitos, entre 7 e 14 anos de idade. O
método utilizado para realizacao deste estudo caracteriza-se como pesquisa-acao, e objetivando
0 embasamento tedrico a pesquisa bibliografica, com analise de natureza qualitativa. A analise
de dados da pesquisa apontou a importancia da associacdo das artes visuais, com base na
ludicidade e propiciou ampla aprendizagem a essas criancas em um espaco nao formal,
possibilitando a discussdo de um tema atual, a pandemia do coronavirus.

Palavras chave: Artes Visuais. Interdisciplinaridade. Experiéncias ludicas.

Abstract: The study will start from a problematic to reach the proposition field, in order to
collaborate with the interdisciplinary educational practice, focusing on the Visual Arts as a
generating axis of knowledge. The Visual Arts discipline occupies an underprivileged place in
the basic education curriculum, with few classes and not always qualified teachers. However,
one can think of mechanisms to give greater visibility to the discipline, through work that puts
the area of Arts in dialogue with other disciplines, boosting the relationship between science
and culture. This study aims to investigate the potential of visual arts in the science discipline,
promoting playful experiences, having as a starting point the creation and application of a board
game, called "Trail to Combat Coronavirus", contributing to the teaching process learning from
an interdisciplinary educational practice. Eighteen subjects, between 7 and 14 years of age,
participated in the study. The method used to carry out this study is characterized as action
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research, and aiming at the theoretical basis of bibliographical research, with analysis of a
qualitative nature. Data analysis of the research pointed out the importance of associating the
visual arts, based on playfulness and provided these children with ample learning in a non-
formal space, enabling the discussion of a current topic, the coronavirus pandemic.

Keywords: Visual Arts. Interdisciplinarity. Playful experiences.

1 INTRODUGCAO

Artes visuais € um conjunto de artes que tem a visdo como principal forma de
assimilacdo ou compreensdo, esta associada com a beleza estética e com a individualidade do
homem. A definicdo de arte visual € muito extensa, envolvendo campos como a linguagem que
tem caracteristica propria 0 mundo real ou imaginario, e que tem a visdo como principal

elemento de observacéo e andlise do fazer artistico.

Este estudo tem como finalidade mostrar a necessidade e importancia de ensinar 0s
alunos, buscar meios para que os mesmos aprendam através da arte e de outras disciplinas, sendo
assim, pode-se pensar uma educacao quefavoreca o desenvolvimento de uma educacdo mais
ampla, que se preocupe com o cenario global, a0 mesmo tempo em que tem capacidade de lidar

com problemas especializados evitando a acumulo de informacdes.

Nesse contexto, descrevemos uma proposta de atividade interdisciplinar delimitada as
disciplinas de Artes visuais e Ciéncias, voltada a gamificacdo, em que iremos utilizar técnicas
de design de jogos dirigida a temas atuais como a Pandemia de COVID-19, no formato de jogo
de tabuleiro. Mackey diz que:

A ideia de brincar requer acomodacéo interna e externa a atividade: brincar envolve
um comprometimento da mente e um comportamento adequado do corpo, um
conceito prolifico para considerar as atividades de processamento de texto. Além

disso, 0 jogo de palavras abre espaco para um tipo de mudanga mental e disposicional
(MACKEY, 2002 p.189).

Os jogos proporcionam um tipo de aprendizado, agradavel e espontaneo, associado aos
acontecimentos atuais de nosso cotidiano no Brasil e no mundo, nos permitindo assim a ter
acesso a conhecimentos diversificados de maneira ampla e divertidos. O jogo é um elemento
de grande importancia na educacdo dos alunos e motivadores, facilitadores do processo de
ensino e aprendizagem de conceitos cientificos isso ajuda a enfatizar que o objetivo dos jogos
nédo se resume apenas na facilitacdo da memorizagédo do assunto pelo aluno, mas sim a induzi-
lo a raciocinar mais rapido, a reflexdo, ao pensamento e, consequentemente, a construgdo do

seu conhecimento a interagir mais com outros colegas em sala de aula.
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Deste modo, este trabalho tem por objetivo investigar as potencialidades das artes
visuaisna disciplina de Ciéncias, promovendo experiéncias ludicas, tendo como ponto de
partida acriacdo e aplicacdo de um jogo de tabuleiro, chamado "Trilha do Combate ao
Coronavirus". Etem como objetivos especificos pesquisar o trabalho ladico no ensino de
Ciéncias, no intuito depropor possibilidades que possam impulsionar o trabalho interdisciplinar
dessa disciplina comas Artes Visuais; desenvolver uma proposta interdisciplinar das disciplinas
de Ciéncias com asArtes Visuais, com a finalidade informativa de como se proteger e evitar
a propagacdo docoronavirus; promover o ensino de Ciéncias por meio de préaticas pedagdgicas
que articulem oconhecimento cientifico, as Artes Visuais e o contexto de Pandemia que se vive
na atualidade.Para alcancar os objetivos proposto para esta pesquisa, foram feitos uma
busca de artigos, teses, monografias para compor o referencial teérico na qual foi embasado para
discutiros resultados da pesquisa, para obter os resultados primeiramente elaboramos o
jogo detabuleiro Trilha do Combate ao Coronavirus, logo apds aplicamos o0 jogo com as
criancas, apartir dai observamos como seria a proposta da aplicacdo do jogo na pratica, e

por fim as consideracgdes finais.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

As Artes visuais sdo 0s processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos
histdricos e contextos sociais, que tém a expressdo visual como elemento de comunicacao.
Essas manifestacdes resultam de explorages plurais e transformag6es de materiais, de recursos

tecnoldgicos e de apropriacfes da cultura cotidiana (BRASIL, 2018 p.197).

Artes visuais, como um conjunto de manifestacdes artisticas, compreendem todo a area
de linguagem e conceito sobre observar e percepc¢do do ser humano. As Artes que habitualmente
utilizam o olhar como seu recurso principal de contemplacdo costumam ser chamadas de Artes
Visuais. No entanto, as artes visuais ndo devem ficar limitadas somente no visual, pois, por
meio de outras manifestacOes artisticas como: desenho, pintura, modelagem, recorte colagem

entre outros, ha diversos significados que o artista anseia passar (SILVA et al, 2010, p. 97).

A arte € uma expressao agradavel, divertida e de suma importancia na evolucdo das
criancas, em especial na Educacgéo Infantil, por se tratar de uma fase que requer um cuidado
especial por parte do seu ambiente de convivio e principalmente pela escola, visto que é neste

periodo que desenvolvem aspectos fisicos, emocionais e sociais, que podem de alguma forma
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transformar essas criancas em pessoas mais receptiveis para 0 mundo ao seu redor
(FRANCISCO, 2016, p. 1192).

As artes visuais constituem a educacdo e fazem parte do valor intrinseco a edificacdo
humana, dado que desenvolve a vida emocional do ser humano, isto fundamenta sua presenca
na educacéo infantil. Esse aspecto contribui na solugéo de conflitos deparados ao longo da vida.
Abrange também interpretacdo, inteligéncia racional e habilidade de percep¢do. Uma das

melhores maneiras de relacionar-se com o mundo € através da arte (VYGOTSKY, 2009).

Trazer o conceito de ensino de Artes Visuais na educacdo basica é significativo, visto
quea arte contemporénea na escola favorece com o aporte de compreensao e transformacao da
vidada crianca, dentro da realidade que vive, criando novos horizontes (OLIVEIRA, 2018, p.
7).

E no contato com os objetos de arte que parte significativa do conhecimento em Artes
Visuais ocorre. Durante esse processo, 0 prazer e o dominagdo do movimento e da visualidade
desenvolvem para o prazer e o dominio do proprio fazer artistico, da simbolizacéo e da leitura
de imagens. (BRASIL, 1998, p. 91).

Deste modo, Caldas et al. (2017, p. 161) mostram que a manifestacdo da arte vem para
transformar a experiéncia vivida em objetos de conhecimento que apresentam conhecimento e
originalidade, fazendo com a arte introduza conhecimentos culturais, estéticos e exercitem a

criacdo e contemplacao artistica que sdo significativas na construcdo do saber na disciplina.

Para a crianga, a arte é um divertimento, em especial, as Artes Visuais que produzem
um artificio amplo e contribui no desenvolvimento intelectual, fisico, cognitivo e nas
habilidades emocionais. Além de contribuir na socializacdo e na alfabetizacdo, e torna-se um
elemento essencial na vida do ser humano, desempenhando funcdo fundamental e de grande

relevancia no contexto escolar (SILVA, 2020, p. 13).

Nota-se que na Educacdo infantil, as artes visuais s&o indispensaveis para o
desenvolvimento afetivo e cognitivo da crianca. A arte contribui na formagdo da crianga,
ressaltando que esta ndo deve ser vista com um passatempo, mas sim como uma area de suma

importancia no &mbito escolar.
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Apbs compreender o conceito das Artes Visuais, passaremos para a disciplina de

Ciéncias.
2.1 Disciplina de Ciéncias

As Ciéncias é uma das formas de conhecimento produzida pelo homem ao longo da
historia, como busca em compreender e elucidar racionalmente a natureza e os acontecimentos
que nelas acontecem, sendo que um dos fundamentos basicos que traz 0 homem a investigacédo
cientifica é sua curiosidade intelectual, na procura de entender o0 mundo em que esta contido
(JESUS, 2014, pg. 12).

O ensino de Ciéncias foi inserido no curriculo do ensino béasico brasileiro como requisito
para a formacdo do individuo e para atender as necessidades do avanco tecnoldgico do pais
(MELO, 2000). Esse ensino faz-se como um grande desafio na préatica habitual escolar e, passa
por dificuldade, decorrente principalmente da maneira como as disciplinas sdo expostas aos
alunos, sem relacéo entre si ou com a realidade ao redor. A falta de relagdo entre o ensino das
ciéncias e a realidade vivenciada pelos alunos faz com que estes tenham um menor
envolvimento no processo de aprendizagem, para o qual ndo veem muito significado, e que
uma das razdes desse problema estd na escolha dos conteudos disciplinares. Realmente, existe
uma grande dificuldade em trabalharem-se, nas diferentes disciplinas, temas em comum
(FOUREZ, 2003).

Ensinar Ciéncias ndo fundamenta somente em transmitir informacdes e passar contetdo
de um livro didatico para, além disto, o ensino de Ciéncias nas series iniciais auxilia para a
entendimento da realidade e ajuda o aluno a constituir relagbes com os conceitos cientificos,
aprender Ciéncia ¢é aprender uma forma de pensar que contribua para a nossa capacidade de

adquirir uma visdo critica das coisas. (ROSA, 2015, pg. 24).

Para Soares (2012, p.1) “ensinar ciéncias ndo se limita a passar informacdes ou
apresentar apenas um caminho, mas € auxiliar o estudante a tomar consciéncia de sim mesmo,
dos outros e da sociedade. "E mostrar varios meios para que ele possa designar entre caminhos,
0 que for mais compativel com sua concepgdo de mundo, seus valores, e com as adversidades
que ir4 se defrontar no decorrer da vida (OLIVEIRA, 1999).

Para ensinar ciéncias € preciso que o professor saiba usar técnicas de ensino de modo a

formar alunos participativos, criticos, com ferramentas necessarias para criar ideias proprias,
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tomar decisOes, entender e interferir de modo consciente no mundo que o cerca (JESUS, 2014,
pg. 13).

2.2 Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade concebe a procura incessante de novas direcGes, outras
realidades, novos desafios, a ousadia da procura e do edificar. Quando em uma sala de aula
todos se inserem num todo maior, ocorre 0 envolvimento expresso por meio do respeito e da
responsabilidade, o dever ¢ alternado pelo entusiasmo, o orgulho pela humildade, a solidéo pela
cooperagédo, a especializacdo pela generalidade, o grupo homogéneo pelo heterogéneo, a
reproducéo pela indagagéo (SANTOS, M. S., 2010, p. 20).

A interdisciplinaridade surgiu na educacdo ndao como uma sugestdo pedagdgica
inovadora, no entanto como uma aspiracdo em progresso entre os proprios professores. A
expressao surge como uma “palavra vaga, imprecisa, significativa, flutuante e ambigua”, que
ninguém sabe caracterizar, mas que todos parecem descobrir e compreender (POMBO, 1994).
A atividade interdisciplinar pressupde uma acdo comunicativa estimulada por um processo
linguistico que se desempenha pelos profissionais das inUmeras especialidades curriculares.
Na educacdo o professor vai a procura de uma compreensao reciproca do conhecimento que
é proporcionada pela comunicacdo que é feita entre as disciplinas queministra. Esta tentativa
de busca de uma melhor percepcdo das tematicas cientificas possibilitaao aluno se aproximar
e relacionar com o mundo, ocasionando uma reestruturacdo do seu pensamento com relacédo
ao saber (TEIXEIRA, 2016, p. 10).

A interdisciplinaridade pressupde um eixo integrador, que pode ser o agente de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de ingeréncia. Desta forma, ela deve partir
da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de elucidar, entender, interferir,
mudar, antever, algo que instiga uma disciplina isolada e atrai a atengdo de mais de um olhar,
talvez muitos (BRASIL, 2002, p.88-89).

No contexto do ensino, a interdisciplinaridade considerada como um processo que
compreende a interatividade e o engajamento de educadores. Trata-se de trabalho agrupado,
com relacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade. Superando a

desintegracéo do ensino, chega-se a formacdo integral dos alunos para e praticarem criticamente
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a cidadania, através de uma visdo global do mundo, contribuindo o confronto de problemas
complicados (BORGES, 2014 P. 89).

2.3 O ludico

O lddico tem sua origina-se da palavra latina "ludus" que quer significa "jogo”. Se
achasse retido a sua origem, o termo ludico estaria mencionando somente ao jogar, ao brincar,
ao movimento instintivo. O Iddico passou a ser caracterizado como traco primordial de
psicofisiologia do comportamento humano. De forma que o conceito deixou de ser o simples
sinbnimo de jogo. As implicacBes da necessidade ludica superam os limites do brincar
espontaneo (FERREIRA; SILVA RESCHKE, 2013, p.3).

Muitas vezes, no contexto educacional, o brincar é visto como um impasse No processo
de aprendizagem. Educadores ndo permitem que as criancas brinquem no ambiente educativo,
desconsiderando as brincadeiras ou até mesmo reprimindo tais atividades. No entanto, brincar
é 0 momento da diversao em contraposi¢do ao trabalho escolar, a seriedade das atividades e das
aprendizagens estruturadas pelo educador (SANTOS, C. S., 2010, p. 13).

A ludicidade pode ser trabalhada com uma brincadeira, um jogo ou qualquer atividade
que objetive promover a interatividade. No entanto, mais importante do que qual atividade sera
empregada é reflexionar no modo como ela seré trabalhada e vivenciada, e o motivo de sua
execucdo. Toda crianca que participa de atividades Iudicas obtém novos conhecimentos e

desenvolve capacidades de forma espontanea e divertida (MALUF, 2003, p.21).

Um dos caminhos para tornar o aprendizado mais simples e prazeroso é a uso de
métodos alternativos. Essas praticas de ensino fazem com que as aulas ndo se tornam
entediantes e que os alunos ndo pratiquem como se fosse uma obrigacdo e sim como um prazer
em aprender. Dentre estas, a atividade ludica ocupa lugar bastante singular nas prescri¢es
registradas (ROCHA, et al, 2012, p. 214).

As atividades ladicas podem realizar de varias maneiras, podendo ser por meio de
desenhos, pinturas, jogos, musicas, oficinas de teatro, brincadeiras, entre outros. Outra forma
de desenvolver atividades ladicas é através de trabalho em grupo, que proporciona a crianga a

trocar experiéncias e conhecimentos (LUCHETTI, et al 2011, p, 98).
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Brincando, o individuo aumenta sua independéncia, desperta sua aprecia¢do visual e
auditiva, engrandece sua cultura popular, desenvolve habilidades motoras, treina sua
imaginacdo, sua criatividade, socializa-se, interage, reequilibra-se, recicla suas emogoes, sua
necessidade de conhecer e reinventar e, dessa maneira, edifica seus conhecimentos
(DALLABONA e MENDES, 2004, p. 108).

A aplicacéo do ludico na escola € um artificio muito rico para a busca da valorizacao dos
vinculos, onde as atividades ludicas oportunizam a obtencdo de valores ja esquecidos,
desenvolvimento cultural, e, certamente, a absor¢ao de novos conhecimentos, desenvolvendo,
assim, a sociabilidade e a singularidade (SANTOS C. S., 2010, p 15).

O ladico € um modo de ensinar com brincadeiras e jogos, que as criangas exercitem com
prazer e relaxamento. Logo, o interesse associado a atividade ludica na escola tem-se mostrado
crescente por parte de pesquisadores e, especialmente, de professores que buscam op¢des para
0 processo ensino-aprendizagem (PEDROZA, 2005, p. 62).

2.4 Jogos e brincadeiras

O autor HUIZINGA, (1990) apresenta uma defini¢éo para o jogo que engloba tanto as
apresentacdes competitivas como as demais. O jogo é um exercicio de ocupacao voluntaria,
praticada dentro de alguns limites estipulados de tempo e espaco, dirigido por regras livremente
consentidas, mas sem duvida obrigatéria, dotada de um fim em si mesmo, seguido de um

sentido de apreensdo, de alegria e de uma consciéncia de ser diferenciado da vida rotineira.

O jogo ndo ¢ apenas um “passatempo’ para entreter os alunos, longe disso, diz respeito
a uma profunda necessidade do organismo e ocupa lugar de excelente valor na educacao
escolar. Incentiva o progresso e o desenvolvimento, a coordena¢do muscular, as faculdades
intelectuais, a iniciativa individual, auxiliando o advento e o progresso da palavra. Incentiva a
atentar e relacionar-se com as pessoas € as coisas no local em que vive. Por meio do jogo o
individuo pode brincar livremente, experimentar suposicdes, descobrir a sua espontaneidade
criativa. O jogo é fundamental para que a crianca expresse sua criatividade, usando suas
capacidades de maneira integral (TEZANI, 2006, p. 1).

Na opinido de Castro e Costa (2011, p. 26) as atividades ludicas, mais especificamente

0s jogos, podem assim ajudar os alunos no entendimento dos contetdos, e como resultado
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promover uma aprendizagem significativa. Tanto os jogos como as brincadeiras dispdem uma

habilidade de agregar conhecimentos para as criangas que 0s exercem.

Os jogos sdo significativos na vida das criangas, especialmente no ensino aprendizagem
de alunos. O jogo deve ser trazido as ruas, as escolas e deve ser aplicado como mecanismo de
aprendizagem, contanto que seja utilizado corretamente (ALBRECHT, 2009, p. 19).

Para Pinho e Spada (2007, p.3) a brincadeira, logo, quando bem direcionada e
incentivada no ambito escolar, ao contrario do que muitos adultos acreditam, podem contribuir
na aprendizagem infantil, principalmente no que concerne ao desenvolvimento de fungdes
psiquicas. O brinquedo passa a ser uma ferramenta na mao de uma crianca, da qual aimaginacéao

acerca do mesmo resulta para caminhos de seu ludico.

Na opinido de Antunes (2000, p.36), ao explanar com relagdo a finalidade do jogo, “o
jogo auxilia a construir novas descobertas, desenvolve e potencializa a personalidade e
representa uma ferramenta pedagdgica que leva o professor a posicdo de orientador,

incentivador e avaliador da aprendizagem”.

Os profissionais da area educacional podem adotar as atividades ludicas por contribuir
na conquista de resultados melhores. No entanto, o ludico é uma ponte propicia a melhoria dos
resultados por parte professores interessados em promover mudancas (PINTO e TAVARES,
2010, p. 231).

O uso dos jogos, dos brinquedos e das brincadeiras como recurso educacional é um
progresso para a educacdo. Quando bem conduzido, o jogo pode ser um 6timo meio para
aprendizagem. Sendo assim, é importante destacar que “raciocinar é brincar com a imaginacéo.

Escrever ¢ brincar com as palavras. Tudo ¢ possivel quando a gente solta a imaginagdo”

(TELLES, 1998, p.28).
2.5 O ensino de artes e ciéncias através do ludico

A ludicidade pode ser uma maneira de incentivar a participacdo dos alunos, a
participacdo do individuo no processo de edificagdo do conhecimento se faz importante a
medida que influéncia a mudancas de atitude e aumenta a motivacéo pelo conteido em estudo.
Por sua vez, 0 ensino passa a ser mais significativo e menos cansativo; o aluno constroi seu

conhecimento e brinca ao mesmo tempo (FOLMER et al., 2009).
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Considerando a interdisciplinaridade e a ludicidade na abordagem de contetdos de
interesse, Muniz (2010) enfatiza que o fazer interdisciplinar pode ser facilitado pelo uso de
dispositivos ludicos, pois € a partir de uma correlacdo entre o mundo real e 0 mundo imaginario
construido no decorrer e a partir da atividade ludica que se traduz uma representacdo do mundo
sociocultural em que se inclui a pessoa. A utilizacdo de atividades ladicas nas aulas, enquanto
opcao didatico-metodologica que exibe bons resultados intelectuais, ocasiona situacdes
problemas que realmente estimulam o aluno a buscar solucdes, sendo que a criacdo e
imaginacdo manifestam e se desenvolvem através do aspecto Iudico da atividade, e a

compreenséo do tema por meio de seu aspecto interdisciplinar (CEDRO; MOURA, 2004).

Conforme Mendes (2010) ha algumas dificuldades no processo de ensino aprendizagem
de ciéncias. As buscas por alternativas didaticas ajudam a suprir essas dificuldades. Assim, fez
com que alguns estudiosos da &rea da educacdo buscassem uma relacdo dindmica na qual a
realidade se constituisse no elemento gerador do conhecimento ensinado e aprendido em sala
de aula. O desafio lan¢ado ao ensino consiste em viabilizar a constru¢do de um conhecimento

atil para que a sociedade compreenda a sua realidade, transformando-a.

Uma maneira de trabalhar uma alternativa didatica no ensino das ciéncias é por meio da
arte, onde se pode atrelar duas disciplinas distintas, para que a aprendizagem seja maisdinamica.
A arte e a Ciéncia envolvem dois campos irredutiveis; cada um tem as suascaracteristicas
especificas. Mas “as esferas da Ciéncia e da Arte, assim separadas, estdo, no entanto, em
contato” (SALAZAR 2003, 143).

A necessidade de unir arte e ciéncias ndo estd atrelada somente a elucidagdo de
conteudos cientificos, mas também humanisticos, visto que para se criar uma concepcdo de
educacdo significativa para o estudante, a qual exceda os muros da escola, é necessario que o
conhecimento cientifico va além de uma simples aprendizagem de leis e teorias. E preciso
ponderar a emocao, a criatividade e a imaginacdo relacionadas a racionalidade como pecas
essenciais para a formagdo de individuos conscientes de seus papéis como cidadaos
(LUCISANO; NEVES, 2010).

A arte tem a habilidade de aproximar o0 homem do objeto de estudo estimado. Em alguns
casos, a ciéncia pode ser vista como um pouco macante, em razdo do rigor que lhe €

caracteristico. Por outro lado, a arte acaba por embelezar e tornar atrativo aquilo que era visto
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como enfadonho, assim, tem muito a contribuir na criacdo e execucdo de métodos pedagdgicos
(BERNARDES e MACHADO, 2019 pg. 11).

Considera-se que a arte favorece para o desenvolvimento da ciéncia. Assim como 0s
experimentos servem para certificar as teorias, as imagens e a arte podem ser empregadas para
concretizar certos contetidos entendidos como abstratos e as linguagens da arte podem ser
associadas com os sentidos do corpo, podendo assim promover a aprendizagem (JUNIOR e
CALUZI, pg. 6).

Conforme Corréa e Silva Junior (2019, p.3) é necessario entender que “o lidico no
ensino colabora para que o aluno alcance niveis mais complexos em seu desenvolvimento

intelectual, surge o interesse, a criatividade e o gosto pela ciéncia.

De acordo com Bohm (p.6, 2015), muitos professores e profissionais da area da
educacdo denotam que as criancas aprendem mais e de modo mais rapido quando inclui jogos
ou brincadeiras no processo educativo, sendo este um elemento bastante consideravel para a
execucdo e planejamento das atividades educacionais e que devem ser adotados pela educacao

de forma geral.

Desta forma, incluir o ludico no contexto educacional favorece a sistematizacdo do
conhecimento a partir de um elemento intrinseco ao ser humano, e também, proporciona a
aprendizagem de uma forma agradavel, amplificando as dimensdes cognitivas através de
materiais concretos e interativos (ALVES; BIANCHIN, 2010).

3 JOGO JOGADO: TRILHA COMBATE AO CORONA VIRUS

O jogo foi construido a partir de um planejamento inicial, em que foi realizada uma
pesquisa quanto ao tema relacionado e a disciplina de ciéncias do curriculo escolar. Para ensinar
ciéncias € preciso que o professor saiba usar técnicas de ensino de modo a formar alunos
participativos, criticos, com ferramentas necessarias para criar ideias proprias, tomar decisoes,

entender e interferir de modo consciente no mundo que o cerca (JESUS, 2014, pg. 13).

Identificamos a necessidade de ensinar atitudes, valores e contetdos de forma
descontraida e divertida de como combater e prevenir-se do coronavirus, que atualmente vem
alcangando um nimero muito alto de vitimas por sua alta transmissibilidade. Conforme Corréa

e Silva Janior (2019, p.3) € necessario entender que “o ludico no ensino colabora para que o
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aluno alcance niveis mais complexos em seu desenvolvimento intelectual, surge o interesse, a

criatividade e o gosto pela ciéncia.

As atividades ladicas podem realizar de varias maneiras, podendo ser por meio de
desenhos, pinturas, jogos, musicas, oficinas de teatro, brincadeiras, entre outros. Outra forma
de desenvolver atividades lGdicas é através de trabalho em grupo, que proporciona a crianga a

trocar experiéncias e conhecimentos (LUCHETTI, et al 2011, p, 98).

O jogo de tabuleiro foi desenvolvido para fins pedagdgicos para mediar 0 ensino de
ciéncias a um momento em que estamos vivendo atualmente na sociedade relatando o processo
criativo das Artes Visuais, atraves das cores, das formas e dos elementos de linguagem visual
utilizados no jogo. Uma maneira de trabalhar uma alternativa didatica no ensino das ciéncias é
por meio da arte, onde se podem atrelar duas disciplinas distintas, para que a aprendizagem seja
mais dindmica. A arte e a Ciéncia envolvem dois campos irredutiveis; cada um tem as suas
caracteristicas especificas. “Mas as esferas da Ciéncia e da Arte, assim separadas, estdo, no

entanto em contato” (SALAZAR 2003, 143).

Para verificar a funcionalidade do jogo ap0s a impressdo do mesmo em Banner, 0 jogo
foi aplicado em duplas e trios, com idades aleatérias entre 7 e 15 anos. A aplicacéo por dupla
teveduragdo de aproximadamente, trinta minutos, mas as criancas ficaram para proximas
partidas, se sentiram animados e pediram outras aplicagdes do jogo. O autor HUIZINGA,
(1990) apresenta uma defini¢do para o jogo que engloba tanto as apresentacdes competitivas
como asdemais. O jogo é um exercicio de ocupacdo voluntaria, praticada dentro de alguns
limites estipulados de tempo e espaco, dirigido por regras livremente consentidas, mas sem
duvida obrigatéria, dotada de um fim em si mesmo, seguido de um sentido de apreensdo, de

alegria e de uma consciéncia de ser diferenciado da vida rotineira.

Posteriormente & aplicacdao do jogo foi investigado que o jogo “Trilha do Combate ao
Coronavirus” pode ser utilizado como ferramenta ndo s6 para o ensino da disciplina de ciéncias,
mas como proposta pedagdgica para que outros jogos sejam criados evidenciando as

potencialidades das artes visuais de forma interdisciplinar.

A atividade interdisciplinar pressupde uma ac¢do comunicativa estimulada por um
processo linguistico que se desempenha pelos profissionais das indmeras especialidades

curriculares. Na educacdo o professor vai a procura de uma compreensdo reciproca do
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conhecimento que é proporcionada pela comunicagdo que é feita entre as disciplinas que
ministra. Esta tentativa de busca de uma melhor percepc¢éo das tematicas cientificas possibilita
ao aluno se aproximar e relacionar com o mundo, ocasionando uma reestruturacdo do seu

pensamento com relagéo ao saber (TEIXEIRA, 2016, p. 10).

Observamos também que auxiliou no aprendizado e a compreensao da temética do jogo
que € de como combater e se prevenir ao coronavirus. Embora o jogo tenha um carater
competitivo, € nitida a troca de saberes e empatia entre os jogadores e aqueles que o assistem e

tentam ajudar com a resposta.

Trazer as potencialidades das Artes visuais com o intuito de colaborar com a prética
educativa interdisciplinar, neste estudo foi relevante visto que é preciso ponderar a emocdo, a
criatividade e a imaginacao relacionadas a racionalidade como pecas essenciais para a formacéo

de individuos conscientes de seus papéis como cidadaos.

A utilizacdo de atividades ludicas propicia uma facil aprendizagem em relacdo a
tematica abordada, uma assimilacdo do conteddo de forma divertida que contribui para
socializacdo e conhecimento da crianca. Para isso foi desenvolvido e aplicado o Jogo “Trilha
Combate ao Corona virus” um jogo que tem por objetivo, desenvolver na crianga a reflexdo e
conscientizacdo as formas de combate e prevencdo da doenca causada pelo coronavirus até que

todos chegardo ao dia tdo esperado que seja a vacina de todos.

Os resultados indicam uma avaliacao positiva do jogo, observamos as criancas gostaram
da interacdo social e se divertiram enquanto aprendiam resolver situagdes em seu dia a dia, no
que diz respeito aos seus habitos e atitudes, em relacdo aos cuidados de sua salde e daqueles

que te rodeiam.

Podemos concluir que o jogo “Trilha do Combate ao Coronavirus” pode contribuir com
0 ensino de Ciéncias e suas tematicas ndo sé em espaco ndo formal, pode ser uma proposta que
venha inovar 0 ensino em sala de aula, pois € um meio de facilitar a aprendizagem de uma
forma ludica, principalmente nas aulas de ciéncias, por tratar de um tema recente que é a

pandemia causada pela corona virus.
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4 CONCLUSAO

Com o desenvolvimento deste trabalho nota-se que Artes Visuais constituem a educacao
e fazem parte do valor intrinseco a edificagdo humana, dado que desenvolve a vida emocional
do ser humano, isto fundamenta sua presenca desde a Educagéo Infantil. Esse aspecto contribui
na solucdo de conflitos deparados ao longo da vida. Abrange também interpretacéo, inteligéncia

racional e habilidade de percepcéo.

Sobre ensinar Ciéncias € preciso que o professor saiba usar técnicas de ensino de modo
a formar alunos participativos, criticos, com ferramentas necessarias para criar ideias proprias,

tomar decisOes, entender e interferir de modo consciente no mundo que o cerca.

E apresentado também a tematica Interdisciplinaridade surgiu na educacdo nao como
uma sugestdo pedagdgica inovadora, no entanto como uma aspiracdo em progresso entre 0s

préprios professores onde destaca-se o aprendizado, interacdo e conhecimento.

Na sequéncia a abordagem é sobre a Ludicidade que pode ser trabalhada com uma
brincadeira, um jogo ou qualquer atividade que objetive promover a interatividade. No entanto,
mais importante do que qual atividade serd empregada é reflexionar no modo como ela sera

trabalhada e vivenciada, e 0 motivo de sua execugéo.

Culminando a pesquisa observa-se que 0 jogo ndo é apenas um “passatempo” para
entreter os alunos, longe disso, diz respeito a uma profunda necessidade do organismo e ocupa
lugar de excelente valor na educacdo escolar. Incentiva o progresso e o desenvolvimento, a
coordenagdo muscular, as faculdades intelectuais, a iniciativa individual, auxiliando o advento

e 0 progresso da palavra

Uma maneira de trabalhar uma alternativa didatica no ensino das Ciéncias é por meio
da arte, onde se pode atrelar duas disciplinas distintas, para que a aprendizagem seja mais
dindmica. A Arte e a Ciéncia envolvem dois campos irredutiveis; cada um tem as suas

caracteristicas especificas na aprendizagem significativa.

Por fim apresentamos o jogo que foi construido a partir de um planejamento inicial, em
que foi realizada uma pesquisa quanto ao tema relacionado e a disciplina de ciéncias do
curriculo escolar. O jogo de tabuleiro Jogo Jogado: Trilha Combate ao Corona Virus foi

desenvolvido para fins pedagdgicos para mediar o ensino de Ciéncias a um momento em que
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estamos vivendo atualmente na sociedade relatando o processo criativo das Artes Visuais,
atraves das cores, das formas e dos elementos de linguagem visual utilizados no jogo. Uma
maneira de trabalhar uma alternativa didatica no ensino das ciéncias é por meio da arte, onde
se podem atrelar duas disciplinas distintas, para que a aprendizagem seja mais dindmica. A
avaliacdo da aprendizagem e participacdo dos alunos apresentou resultados e discussoes

positivas relacionadas ao modo atual que estamos vivendo.
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CAPITULO 04

GESTAO: A COORDENACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO JUNTO AO
CORPO DOCENTE ESCOLAR
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12Terezinha de Jesus Andrade
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Resumo: Este trabalho tem como relevancia tratar do trabalho da gestdo escolar, mas
especificamente a coordenacdo pedagogica junto a comunidade e ao corpo docente da escola
para que 0s mesmos possam elaborar juntos um trabalho de exceléncia. E essa gestdo eficiente
reflita no cotidiano do estudante de forma clara e com mudancas na equipe como um todo.

Palavra-chave: Corpo Docente. Coordenacdo. Gestéo.

Abstract: This work has the relevance of dealing with the work of school management, but
specifically the pedagogical coordination with the community and the school's teaching staff so
that they can develop together a work of excellence. And this efficient management reflects on
the student's daily life in a clear way and with changes in the team as a whole.

Keyword: Faculty. Coordination. Management.

1 INTRODUGCAO

Segundo Libéaneo (2004, p. 219), a coordenacédo pedagdgica responde pela viabilizagdo,
integracdo e articulacdo do trabalho pedagdgico-didatico em ligacdo direta com os professores:
[...] tem como principal atribuicdo a assisténcia pedagdgico-didatica aos professores,

para se chegar a uma situacao ideal de qualidade de ensino [...], auxiliando-0s a

conceber, construir e administrar situacbes de aprendizagem adequadas as
necessidades educacionais dos alunos.

O pedagogo, ao prestar assisténcia pedagogico-didatica aos professores, estd mediando

as praticas docentes da sala de aula. Mais do que isso, ele da visibilidade ao trabalho que o
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professor desenvolve em sala de aula. Tradicionalmente, em escolas sem PPP e/ou coordenacédo
do trabalho pedagdgico, o professor ministra suas aulas solitariamente, quase no anonimato.
Muitas vezes, por auséncia de um trabalho coletivo articulado, ele se apropria de suas aulas —

como um espaco privado - e, assim procedendo, seu trabalho néo se torna publico.

Este artigo tem como a principal importancia mostrar o papel pedagdgico de forma
acessivel e indispensavel como gestdo pedagdgica na vida do Pedagogo que decidiu exercer a

funcéo na gestdo educacional.
2 O TRABALHO DA COORDENA(}AO JUNTO AO CORPO DOCENTE

O trabalho de coordenagdo pedagogica junto ao PPP contribui justamente para tornar
publicas a comunidade escolar as atividades desenvolvidas por todos professores de uma

mesma turma ou de um mesmo curso, tornando transparente o seu projeto pedagdgico.

Segue um conjunto de atribui¢des da coordenagdo pedagogica, segundo Libaneo (2004,
. 219-223):

Ee]

1. Responder por todas as atividades pedagdgico-didaticas e curriculares da escola e pelo
acompanhamento das atividades de sala de aula, visando a niveis satisfatérios de qualidade
cognitiva e operativa do processo de ensino e aprendizagem; propor para discussao, junto ao
corpo docente, o projeto pedagdgico-curricular da unidade escolar;

2. Coordenar reunides pedagdgicas e entrevistas com res visando a promover a inter-relacdo
horizontal e v entre disciplinas, estimular a realizacdo de projetos entre os professores,
diagnosticar problemas de aprendizagem e adotar medidas pedagdgicas prevé adequar
contetidos, metodologias e préaticas avaliativa.

3. Acompanhar o processo de avaliacdo da aprendizagem (procedimentos, resultados, formas
de superacdo de problemas etc.);

4. Cuidar da avaliacdo processual do corpo docente;

5. Acompanhar e avaliar o desenvolvimento do plano pedagogico-curricular e dos planos de
ensino e outras formas de avaliagdo institucional,

6. Coordenar e gerir a elaboracéo de diagnosticos, estudos e discussfes para a elaboracdo do

projeto pedagogico-curricular e de outros planos e projetos da escola;
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7. Assegurar a unidade de acdo pedagogica da escola, propondo orientacdes e acdes de

8.

desenvolvimento do curriculo e do ensino e gerindo as atividades curriculares e de ensino,
tendo em vista a aprendizagem dos alunos;

Prestar assisténcia pedagdgico-didatica direta aos professores, através de observacdo de
aulas, entrevistas, reunides de trabalho e outros meios, especialmente em relagéo a:

e Elaboracdo e desenvolvimento dos planos de ensino;

o Desenvolvimento de competéncias em metodologias procedimentos de ensino
especificos da matéria, incluindo a escolha e utilizacdo do livro didatico e
outros materiais didaticos; praticas de gestdo e manejo de situacdes especificas
de sala de aula, para ajuda na anélise e solucdo de contido e problemas de

disciplina, na motivagéo dos alunos.

3 FORMAS DE COMUNICAGCAO DOCENTE JUNTO A COORDENACAO

o > 0N

Apoiar na adocédo de estratégias de diferenciacdo pedagdgica, de solucdes a dificuldade de
aprendizagem dos alunos, de reforco na didatica especifica das disciplinas, e de outras
medidas destinadas a melhorar a aprendizagem dos alunos, de modo a prevenir a excluséo e
a promover a incluséo;

Realizacdo de projetos conjuntos entre os professores;

Desenvolvimento de competéncia critico-reflexiva;

Praticas de avaliacdo da aprendizagem, incluindo a elaboracdo de instrumentos.

Assegurar, no ambito da coordenacdo pedagoOgica, em conjunto com os professores, a
articulacéo da gestdo e organizacdo da escola, mediante:

Exercicio de lideranca democratico-participativa;

Criacdo e desenvolvimento de clima de trabalho cooperativo e solidario entre 0s membros
da equipe; identificacdo de solugdes técnicas e organizacionais para gestdo das relacbes
interpessoais, inclusive para mediacdo de conflitos que envolvam professores, alunos e

outros agentes da escola.

4 A COORDENACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO JUNTO AOS ALUNOS

E € nesse sentido de conhecer os alunos para encaminhar as atividades pedagdgicas

adequadas que se faz necessario, por extensdo o vinculo com 0s seus pais Ou responsaveis.

Estabelecer esse vinculo é um dos desafios do trabalho do pedagogo. Conforme vimos, uma

das maiores reclamacdes dos professores ¢ a falta de envolvimento dos pais com a vida escolar
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dos seus filhos e cabe a esse profissional a responsabilidade de assumir esse desafio. E claro
que sempre com a participacdo dos professores, mas a iniciativa e a programacao das acoes
devem ser do pedagogo. O contato com os pais deve ser graduado de acordo com os diferentes

niveis de ensino: extremamente intenso na Educacdo Infantil.

A coordenacdo do trabalho pedagdgico junto aos alunos deve também contemplar as
areas de atuacdo tradicionalmente desenvolvidas pela orientacdo educacional: a orientacédo
profissional, a orientacdo de estudos, a orientacdo sexual, dentre outros assuntos demandados

pela comunidade escolar local.

Com a extingdo do cargo de orientador educacional em varias redes do ensino municipal
e estadual do pais, parece-nos que 0s pedagogos pararam de atuar nessas areas. A proposta de
Pimenta (1988) na década de 1980, como vimos, aponta para que esses temas sejam
incorporados curricular mente, de forma que ndo sejam tratados pelos orientadores de modo
paralelo e isolado do trabalho desenvolvido pelos professores. A partir da década de 1990,
alguns desses assuntos reapareceram com a proposta dos temas transversais, mas, do mesmo
modo, parece-me que continua sendo tratado de modo difuso e desconectado do curriculo

escolar.

A questdo é que ndo ha como o professor desenvolver sozinho. E na auséncia de um
trabalho coletivo, eles vdo abandonados... ou seja, temas que deveriam ser nucleares no
curriculo escolar, ficam secundarizados ou abordados eventualmente, sdo desenvolvidos,
geralmente ocorre de modo pontual como exemplo, a organizagéo de uma palestra no ano letivo
com al especialista de area (prevencdo do uso indevido de drogas, sexualidade de). Embora
esses eventos tenham validade (relativa), ndo substituem um projeto articulado curricular mente

ao longo de um periodo letivo

Segundo Libaneo (2004, p. 223), segue um conjunto de outras atribuicdes da
coordenacao do trabalho pedagogico, agora junto aos alunos:

1. Apoiar diretamente os alunos com dificuldades transitdrias nas aprendizagens instrumentais
de leitura, escrita e calculo, para além do tempo letivo, para integrar-se ao nivel da turma.

2. Organizar formas de atendimento a alunos com necessidades educativas especiais,
identificando, articuladamente com os professores, as areas de desenvolvimento e de

aprendizagem que, em cada aluno, manifestem maior fragilidade, bem como a natureza e as
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modalidades de apoio suscetiveis de alterar ou diminuir as dificuldades inicialmente
detectadas;
3. Criar as condicGes necessarias para integrar os alunos na vida da escola mediante atividades

para a socializagdo dos alunos, formas associativas e de participacdo em decisoes.

Cabe destacar que embora as atribuicbes da coordenacdo pedagdgica, aqui
mencionadas, privilegiem o tratamento coletivo junto aos alunos, ndo desconsideram, em
hip6tese alguma, atendimento individualizado de alunos e pais nas escolas. Tanto e alunos
quanto os pais tém o direito de um atendimento atencioso respeitoso. Cabe a todos profissionais
do ensino, pais e alunos denunciarem e reivindicarem as condi¢des de trabalho necessarias aos

educadores para que eles procedam de acordo com esse tipo de atendimento.
5 0 PEDAGOGO ESCOLAR NA DIRECAO DA ESCOLA

A érea de maior tradicdo na atuacdo do pedagogo é a direcdo escolar. Em decorréncia
dessa tradicdo e da posicdo de poder que o cargo de diretor ocupa, podemos afirmar que esse

campo de trabalho do pedagogo ainda é o mais respeitado e reconhecido profissionalmente.
Segundo Liba&neo (2004, p. 215), a tarefa da dire¢&o visa:

Dirigir e coordenar o andamento e o clima dos trabalhos, assim como e eficacia na
utilizacdo dos recursos e meios, em funcdo dos objetivos da escola; assegurar o
processo participativo de tomada de decisbes e cuidar para que essas decisdes se
convertam em agdes concretas;

Assim, a concepcdo de gestdo democratico-participativa opde-se ao carater conservador
da tradi¢do da administracdo escolar em nosso pais. Libaneo (2004) caracteriza essa concepc¢ao
de gestdo escolar a partir dos seguintes principios: autonomia das escolas e da comunidade
educativa; relacdo orgénica entre a direcdo e a participacdo dos membros da equipe escolar;
envolvimento da comunidade no processo escolar; planejamento das tarefas; formacéo continua

para o desenvolvimento pessoal e profissional dos integrantes da comunidade.

Entretanto, nos anos 1990, este debate ficou embaralhado com a defesa da gestéo
democratica sob os principios do pensamento neoliberal. E no contexto de implantagio das
reformas educacionais implementadas no pais nas duas Gltimas décadas que a expressado gestao
escolar se universalizou e a direcdo escolar dissipou-se. No imaginério coletivo e em

consideraveis segmentos do discurso educacional brasileiro, gestdo significa gestdo
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empresarial, 0 que leva ao em brotamento da producéo do significado de gestdo educacional e a merca

dorizardo de seus critérios de acdo. (Silva Jr., 2002, p. 203)

Em que pese essa hegemonia semantica do conceito de gestédo no debate educacional brasileiro
a partir da influéncia das teorias administrativas, sob os principios do toyotismo, alguns pesquisadores
tém buscado preservar a perspectiva progressista da gestdo escolar que [...] se destina & promocéo
humana [...] responsavel por garantir a qualidade de uma 'mediag&o no seio da pratica social global’, que
se constitui no unico mecanismo de hominizag&o do ser humano, que é a educacéo, a formagdo humana
de cidaddos. Seus principios sdo os principios da educacdo que a gestdo assegura serem cumpridos -
uma educa¢do comprometida com a 'sabedoria de viver junto respeitando as diferencas, comprometida
com a construcdo de um mundo mais humano e justo para todos os que nele habitam, independentemente

de raca, cor, credo ou opgao de vida. (Ferreira, 2001, p. 306)

Libaneo (2003, p. 318) define gestdo como "a atividade pela qual s&éo mobilizados meios
e procedimentos para atingir os objetivos da organizacao, envolvendo, basicamente, os aspectos
gerenciais e técnico-administrativos” e destaca que ha varias concep¢des de gestdo:
centralizada, colegiada, cogestdo e a gestao participativa, como ja vimos. O autor relaciona 0s

conceitos de gestdo e direcdo da seguinte maneira:

A direcédo é principio e atributo da gestdo, por meio da qual é canalizado o trabalho
conjunto das pessoas, orientando-as e integrando-as no rumo dos objetivos. Basicamente, a
direcdo pde em acdo o processo de tomada de decisbes na organizacao e coordena os trabalhos,

de modo que sejam realizados da melhor maneira possivel. (Libaneo, 2003, p. 318)

Assim relacionadas, gestdo e direcdo séo duas dimensdes do processo de tomada de
decisbes. Enquanto a gestdo participativa € marcada por propdsitos decididos coletivamente e
expressos no PPP, a direcdo escolar deve garantir o encaminhamento e implementacédo que foi
decidido pelo grupo. Trata-se de uma coordenacao do esfor¢co humano coletivo, segundo Paro
(2002).

Coordenada por Codo (2000), também aponta relacdo entre burlou e o tipo de gestéo

nas escolas:

[...] o tipo de gestdo adotado pelas escolas é uma variavel que intervém no cenario
escolar, propiciando ou limitando o sofrimento psiquico dos trabalhadores. Mas, por
qué? Quais os fatores derivados do tipo de gestdo que fazem intermediacdo entre a
gestdo e a exaustdo emocional? [...] Nossa pesquisa mostrou haver a tendéncia de que
[...] escolas de gestdo tradicional mostram mais frequentemente diversos tipos de
problemas [...]. Facilmente, pode se estabelecer um contraponto bastante claro entre
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este tipo de gestdo e a [...] democrética e participativa. De fato, todos os indicadores
socioeducativos sdo mais problematicos nas escolas que adotaram uma gestao do tipo
tradicional, e vice-versa. (p. 334-335)

6 CONCLUSAO

Dessa forma, com a contribuigdo de Libaneo (2004) e Pimenta (2002), segue a titulo de
ilustracdo um conjunto de atribuicdes do diretor que, a partir da organizacao administrativa da

escola, da sustentacdo ao seu servigo pedagogico:

Supervisionar e responder por todas as atividades administrativas e pedagogicas da
escola bem como as atividades com os pais e a comunidade e com outras instancias da sociedade

civil.

Assegurar as condi¢Ges e meios de manutencdo de um ambiente de trabalho favoravel e
de condi¢cBes materiais necessarias a consecucdo dos objetivos da escola, incluindo a
responsabilidade pelo patriménio e sua adequada utilizacdo. Promover a integracdo e a
articulacdo entre a escola e a comunidade préxima, com o apoio e iniciativa do Conselho
Escola, mediante atividades de cunho pedagogico, ciente social, esportivo, cultural. Organizar
e coordenar as atividades de planejamento projeto pedagdgico-curricular, juntamente com a

coordenacao
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CAPITULO 05

O HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA COMO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM AOS DOCENTES

Flavia Rosana Leite Moreira

K atia Andréia de Oliveira Brandio
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Resumo: Este trabalho vem falar sobre o tema inclusdo é bastante abrangente e comporta
aspectos educacionais e aspectos socias. Procuraremos aborda-lo em sua amplitude, dando
énfase aos ligados a educacdo por acreditar que ela é a base da inclusdo social. Algumas
afirmacdes sobre o assunto ja fazem parte do dominio comum, mas outras necessitam de
esclarecimento, pois permanecem duvidas e equivocos. A literatura disponivel acerca da
educacdo inclusiva e das diversas deficiéncias encontra-se dispersas, pois envolve aspectos
educacionais, médicos, psicologicos, de legislacdo, assistenciais, sociais, tecnoldgico,
académicos, conceituais e por isso mesmo costuma tratar de cada um desses topicos
especificamente.

Palavras-Chave: Inclusdo. Educacéo. Legislacéo.

Abstract: This work comes to talk about the theme of inclusion is quite comprehensive and
includes educational aspects and social aspects. We will try to approach it in its breadth,
emphasizing those linked to education for believing that it is the basis of social inclusion. Some
statements on the subject are already part of the common domain, but others need clarification,
as doubts and misunderstandings remain. The available literature on inclusive education and
the various deficiencies is dispersed, as it involves educational, medical, psychological,
legislation, assistance, social, technological, academic, conceptual aspects and, therefore, it
usually deals with each of these topics specifically.

Keywords: Inclusion. Education. Legislation
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1 INTRODUCAO

A dificuldade da educacéo inclusiva consiste em reunir tudo em um sé contexto e, no
caso presente, o tema inclusao. Para Aranha (1996, p 10) “’o papel do intelectual ¢ organizar o

saber empirico fragmentado, difuso, dando-lhe coeréncia logica e criticidade”.

Antes de falar no novo papel da escola comum em se transformar em escolas inclusivas,
absorvendo os alunos com necessidades especiais, precisamos abordar suas falhas anteriores
em prover conhecimento e inclusdo educacional e social de um enorme contingente de alunos

também comuns, como a escola assim denominada.

Parece razoavel comegar por falhas sobre os problemas daqueles excluidos da educacéo
cuja deficiéncia deles seja unicamente de escolarizacdo adequada e em idade propria. Estes

3

problemas sdo antigos, ainda carente de solucdo e ndo carecem de ‘’necessidade especiais”,
apenas se necessita de a¢0es concretas, consistentes, planejadas, coordenadas e controladas e

vontade politica para supera-los.

Se os alunos oriundos das classes populares encontram inumeras dificuldade para serem
incluido, quanto mais dificuldade encontraram pessoas com deficiéncia que, em muitos casos,
apresentam caracteristicas e conduta que ndo sdo passiveis de alteracdo tdo rapidas quanto
desejaria a escola.

A erradicacdo do analfabetismo e a elevacdo do nivel de escolaridade da populacdo
fazem parte da inclusdo na escola, assim como na vida social e econémica, ou seja, isto se
traduz em incluséo social, e o Brasil tem condi¢Ges de superar 0 atraso e as vicissitudes

existentes.

A evasdo escolar e a repeténcia, fendmenos do fracasso escolar, também séo daqui
abordadas pelos fatos de elas serem agravantes das dificuldades encontradas para suprir de
escolarizacdo as criangas e, consequentemente, aumentar o contingente de jovens e adultos

deficientemente escolarizados.

E preciso propor medidas que visem assegurar os direitos conquistados, a melhoria da
qualidade da educacéo, o investimento e uma ampla formacdo dos educadores, a remocéo de

barreiras, o provimento de recursos materiais e humanos em um movimento de transformagéo
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da realidade para se conseguir reverter o percurso de exclusdo de criancas, jovens e adultos com

ou sem deficiéncia no sistema educacional.
2 HISTORICO SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

A Declaracdo Mundial de Educacéo para todos realizada em Jomtiem na Tailandia em
1990, iniciou esta voz aos alunos com deficiéncia. O documento desta conferéncia, veiculado
pela ONU produziu um discurso que aponta internacionalmente para os direitos das pessoas

com deficiéncia:

"Cada pessoa - crianca, jovem ou adulto - deve estar em condic¢Bes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais
para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o célculo, a solu¢do
de problemas), quanto os conteidos bésicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0s seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida,
tomar decis6es fundamentadas e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades
béasicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada
cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo™ (ONU, 1990, s/p.)

Entre as vérias conferéncias, na Espanha, a Declaracdo de Salamanca ainda na década

de 90 foi um marco na incluséo escolar em vérias partes do mundo. Seu discurso afirma que:

A inclusdo e participacdo séo essenciais a dignidade humana e ao desfruta mento e
exercicio dos direitos humanos (...). Ao mesmo tempo em que as escolas inclusivas
preveem um ambiente favordvel a aquisicdo da igualdade de oportunidades e
participacdo total, o sucesso delas requer um esforco claro, ndo somente por parte dos
professores e dos profissionais na escola, mas também por parte dos colegas, pais,
familia, voluntarios. A reforma das instituigdes sociais ndo constitui somente uma
tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de convicgdes, compromisso e disposicao
dos individuos que compdem a sociedade (UNESCO, 1994, p. 5).

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca surge como um divisor de aguas como perspectiva
de acesso de todos a educacdo escolar, um documento mundial assinado por 88 governos e 25
organizacg0es internacionais na Espanha, buscou garantir o direito de todas as pessoas 0 acesso

a educacdo independentemente das suas diferencas.

“As escolas devem ajustar-se a todas as criangas, independentemente das suas
condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras. Neste conceito devem incluir-se
criangas com deficiéncias ou superdotadas, criangas de rua ou que trabalham, criangas
de populagbes imigradas ou ndmades, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais”(UNESCO,
1994).
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A Declaracdo de Salamanca, rompe o hiato entre a educacdo especial e regular de
ensino, aponta a obrigatoriedade de todos os alunos na escola e que as instituicdes de ensino
devem contribuir na mudanca de atitudes discriminatorias na escola.

[...] toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecede de
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou de percep¢do de deficiéncia
presente ou passada, que tenha efeito ou propésito de impedir ou anular o

reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncias
de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais (UNESCO, 1999, p. 3).

Avancando nessa problematizagdo, Santos (2016). “Inclusdo Escolar de criangas
diagnosticadas com transtorno do Espectro Autismo: Significados e praticas”. Esse trabalho
tem por objetivo analisar as praticas e os significados atribuidos a inclusdo escolar com autismo
entre os profissionais de duas escolas de educacdo bésica de Salvador na Bahia, sendo uma
publica e outra privada, as duas sdo referéncias em inclusdo na cidade. A pesquisa foi
qualitativa. Foram entrevistados 7 profissionais, nos quais 2 professoras, 2 coordenadoras
pedagogicas, 2 auxiliares de classe e 1 acompanhante terapéutico escolar, sendo de cada escola.
Também foram feitas observacBes em duas turmas. Os resultados foram de recursos de
infraestruturas, pedago6gicos e humanos, mas ambas escolas tiveram dificuldades no
cumprimento das exigéncias do processo de inclusao.

“Nesse sentido, a formagdo dos professores que atuam com estudantes deficientes
também é dever do poder publico. Contudo, no contexto brasileiro, no dia a dia da

escola, a formacgédo continuada desses profissionais ainda é escassa e insuficiente para
auxiliar o professor a dar conta de tantas demandas” (SANTOS, 2016, p.26).

Para o0 autor os professores e 0s gestores de ambas as escolas, diante de alunos com
TEA, mesmo sendo escolas de referéncias ndo se sentem preparados para lidarem com os alunos

que se matriculam nas mesmas.

Entende-se que nessa pesquisa a autora atuou no campo de fazer com os profissionais

resinificassem suas praticas, na inclusao escolar sobre 0 TEA.
3 O PROFESSOR COMO PARTE DO PROCESSO DA INCLUSAO

Para Santos (2016) Um dos principais recursos humanos do processo de inclusdo é o
proprio professor. Ambas escolas admitem que precisam ampliar os recursos fisicos e

pedagdgicos da escola e melhorar o contexto da aprendizagem profissional.
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As leis de um determinado pais podem ser vistas como uma forma de discurso e, como
tal, esta intimamente ligado a sociedade na qual se encontra imerso. Como parte de uma

sociedade em movimento.

No movimento da sociedade as leis e as praticas sociais desenrolam-se, entremeados
de modo de pensar e tendéncia filosoficas. Esse modo de conceber 0 movimento social tem
grande aceitabilidade no Brasil e, a partir do inicio do século XX, deixa de modo mais evidente
suas contribuicbes no rumo da educagdo brasileira, trazendo implicacdes na forma de
compreensdo e a promocdo a educacdo especial. Por tanto, a valorizacdo do pensamento
cientifico, presente na organizacéo da sociedade brasileira mais incisivamente a partir do século

XIX, penetra no discurso educacional de forma marcante, a partir do inicio do século XX.

A partir do século X1X um periodo promissor de realiza¢cdes no campo da educacédo no
municipio da Corte brasileira, com a criacdo da Inspetoria Geral da Instrucdo Primaria e
Secundaria do Municipio da Corte (1854), a reformulacéo dos estatutos da Academia de Belas
Artes (1955), entre outros (cf. RIBEIRO, 1878). E realmente nesse periodo que ocorre a
fundacdo de duas instituicdes publicas para atendimento de pessoas com deficiéncias: o
Imperial Instituido dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant) em 1854, e
Instituido dos Surdos-Mudos (atual Instituto Nacional da Educacgéo dos Surdos-Inés), em 1856.

O inicio desses dois institutos pode ser considerado um ato isolado no que se refere a
preocupacdo com a educacdo das pessoas com deficiéncias, pois nesse momento ndo a nada
ainda nenhuma legislacdo educacional de ambito geral, principalmente no que se refere a
Educagdo Especial. E na “Declaracdo de Direito’’, que estabelece a laicizacdo do ensino

ministrado nos estabelecimentos publicos (paragrafo 6° do art. 72).

No Declaracdo de Direito, o que se refere a Educacdo Especial, é direito de todos o
ensino nas escolas publicas, essa oferta ela precisa estar atrelada a fatores das politicas publicas

da educacéo inclusiva.

A Educacdo Especial inicia-se a implantagdo de institui¢ao “privadas’’ especializadas
no atendimento as pessoas com deficiéncias. Registros do Ministério da Educacdo® (BRASIL,
1975) apontam o Instituto Pestalozzi, criado em 1926 no Rio Grande do Sul, como a primeira

instituicdo particular especializada brasileira. Como as instituicbes de carater filantropico
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atuais, a primeira Pestalozzi atendia parte de seus alunos através de convénios com instituicbes

publicas.

Para Mazzotta (1996: p. 42), “esta instituicdo introduz no Brasil a concepgao da
ortopedia das escolas auxiliares europeias. Tal concepcdo decorre da incorporagdo dos
conhecimentos das ciéncias naturais pelas ciéncias humanas e da visao estritamente organicista

da deficiéncia mental”.

As classes especiais publicas vdo surgir pautadas na necessidade cientifica da
separacao dos alunos “normais” ¢ “anormais’’ na pretensdo da organizagdo de salas de aulas
homogéneas, sob a supervisdo de organismo de inspe¢do sanitéria, a partir dos preceitos da

racionalidade e modernidade.

A pratica de separacdo das criancas tem para a época, segundo Carvalho (1997), um
carater humanitario por ser proposto por uma pedagogia cientifica e racional. Essa pedagogia

cientifica legitima-se por estar “fundada na natureza’’.

O discurso cientifico, as ideias de modernizacdo e racionalizacdo, caracteristicas do
movimento industrial das sociedades capitalistas, também se tornam presentes nas propostas de
organizacéo educacional:

A tentativa de agrupar criancas em classes homogéneas [...] nada mais faz que
obedecer a um principio fecundo, encontrado na ordem do dia nos estabelecimentos

industriais. Esse principio e o da organizacéo racional do trabalho, posto em evidencia
por W. Taylor, desde o fim do Gltimo século [...].

O agrupamento dos alunos em classes homogéneas, segundo seu desenvolvimento
mental, €, neste sentido, umas das combinacdes de organizacdo racional do trabalho
pedagdgico (ANTIPOFF, 1930 apud DIAS, 1995: 43).

Em um pais com poucas escolas, consequentemente, com poucas classes especiais e,
ainda, com o “espacgo’’ garantido pela legislacdo, ¢ fundada, em 1954, na cidade do Rio de
Janeiro, a primeira Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais-APAE, que segundo Silva
(1995: 36) vai se desenvolver ocupando “’0 espago vazio da educagdo especial como rede

nacional’” (SILVA, 1995, p. 36).

A APAE ¢ concebida tendo como pardmetro da organizacdo da National Association
for Retarded Children dos Estados Unidos da Ameérica, que consistia em uma associagédo de

assisténcia as criangas excepcionais. Desde de a criacdo da Apae a preocupacdo de seguir um



53

modelo de associagédo que se desenvolva em rede nacional, com a caracterizagao inicial de um

“movimento’” em prol da crianca excepcional (cf. SILVA, op. cit.).

A maneira como a forma abrangente do Brasil com a Educacao Especial ocorreu apenas
em 1961, com a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDD (LEI 4.024/61). Até essa data sdo
organizadas campanhas como: Campanha para Educagdo do Surdo Brasileiro — Cesb em 1957,
Campanha Nacional de Educacao e Reabilitacdo dos Deficientes Visuais -CNERDV em 1958
e Campanha Nacional de Educacdo do Deficiente Mental — Cademe em 1960, que estava
subordinadas diretamente ao Ministério da Educacdo e Cultura — MEC e tinha como fungdes:
a promocéo, em todo territorio nacional, de treinamento, reabilitacéo e assisténcia educacional
as pessoas com deficiéncias: a cooperacdo técnica e financeira com entidade publicas e

privadas; e o incentivo de organizacao de cursos e entidades voltados a essa area.

Em 1961, a legislacdo brasileira explicita 0 compromisso com a Educacgdo Especial na
Lei 4.024, ja existe no pais uma organizacdo consideravel no atendimento, tanto em instituicdo

particular de carater assistencial quanto em algumas classes especiais publicas.

Um fator que colaborou para a atencdo dispensada a Educacdo Especial a populagédo
econdémica menos favorecida a escolarizagdo, decorrente do aumento crescente das escolas
publicas em relacdo ao numero de habitantes. A partir desse momento, evidencia-se a
preocupacao dos poderes publicos com os “problemas de aprendizagem’’ e com a Educacao

Especial propriamente.

A LDB 4.024/61 vai tratar da Educacgé@o Especial em dois artigos. O art. 88 propde
o atendimento ao deficiente ** dentro do possivel’’ na educacao regular. Ja o art. 89 garante o
apoio financeiro as instituicdes particulares consideradas eficientes aos critérios dos Conselhos

Estaduais de Educacéo.

Podemos dizer que ao propor atendimento ‘’dentro do possivel’” na rede regular de
ensino, a0 mesmo tempo que delega as instituicbes sob administracdo particular a
responsabilidade de parte do atendimento, através da “’garantia’’ de apoio financeiro, o Estado
ndo se compromete em assumir a educacdo da populacdo de criancas com deficiéncias mais
severas. Pois ndo a qualquer documento indicagéo de criacdo de servicos especializados na rede
regular de ensino para atender a Educacao Especial. Dessa forma, a distribuigéo de servigos que
ja ocorreria, anteriormente a década de 1960, com a criagdo das Sociedades Pestalozzi e das
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Apaes por grupos privados (que se responsabilizavam pelo atendimento a clientela mais
comprometida), com a implantagdo das classes especiais publicas (que deveriam atender a

populacdo menos comprometida), € apenas normatizada apenas em 1961.

Ainda, como Mazzotta (1996) aponta, o art. 88 da LDB-61 pode ser interpretado
como uma concomitancia de “formas’’ ¢ educagdo de modo que, ndo se adaptando ao sistema
geral de educacao, os excepcionais deveriam/deve ser enquadrados em um sistema especial de

educacdo, entendendo-se que

Em 1967, a primeira Constituicdo apés o Golpe Militar de 1964 prevé o
estabelecimento dos planos nacionais, assim como o dos planos regionais de desenvolvimento.
A legislacao sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional também é revista. Desse modo,
em 1971, a Lei educacional 5.692, em seu art. 1°, assume como objetivo geral da educacdo de
1° e 2° graus “’proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autor realizacéo, qualificacdo para o trabalho e preparo para
o exercicio consciente da cidadania’’. Nesse contexto, a educacao € vista como necessaria para

0 progresso da sociedade, pois possibilita a adaptacédo do individuo em seu meio.

Uma das leituras possiveis é que a identificacdo da clientela da Educacdo Especial
com os “problemas de aprendizagem” e “sociais’’, surgidos no ingresso da populagcao
economicamente menos favorecia a escola com a expansao da rede publica, reitera a posicao
de descaso do servigco publico em relacdo a populacdo realmente com deficiéncia. Por essa
especificacdo legal, é atribuida a Educacdo Especial a responsabilidade de atendimento de
criangas sem, necessariamente, possuir qualquer deficiéncia, ou, em outras palavras, torna-se
legitima a transformacao de criancas “atrasadas’’ em relacdo a idade regular de matricula em
“deficientes mentais educaveis’” ou “treinaveis’’. O sucesso ou fracasso dessa clientela €, nesse

contexto, respaldado pelo discurso das “potencialidades inatas’’.

Em 1988, novos dados fornecidos pelas Estatisticas do Ministério da Educacdo mostram
uma alteragdo nas porcentagens, contudo, ainda confirmando a mesma divisdo entre 0S
atendimentos: 21,78% de alunos em instituicbes sob administracdo publica, e 78,21% em
instituicdo privadas. (MEC, 1998)
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4 AS LEIS DA INCLUSAO

Durante o periodo de reconstrugdo democratica, € promulgada, em 5 de outubro de 1988,
a Constituicdo Federal e sdo discutidas o Estatuto da Infancia e Adolescéncia-ECA e a Nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. (CUNHA, 2013)

A educacdo especial é tratada na Meta 4 do Plano:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso
a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados.” (BRASIL, 2014).

No documento (PNE, 2014-2024), nas estratégias 4.3 e 4.4, é prevista a implantacao de
sala de recursos multifuncionais, formacao dos professores e garantia aos alunos do direito ao

atendimento educacional especializado:

e 4.3 implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacéo continuada de professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas;

e 4.4 garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de
educacdo basica, conforme necessidade identificada por meio de avaliacdo, ouvidos a

familia e o aluno.

Segundo Mantoan (2003, p. 23) “E importante esclarecer que o atendimento educacional
especializado ndo € ensino particular, nem refor¢o escolar.”. A sala acaba funcionando mais
desta maneira, em vez de realizar atividades que muitas vezes na sala de aula regular ndo séo
possiveis, de modo a superar as barreiras que sd@o consequéncias do TEA, facilitando a

aprendizagem do aluno. Batista e Mantoan afirmam que:

O atendimento educacional especializado é um servico da Educacdo Especial,
oferecido preferencialmente nas escolas comuns, que é necessariamente diferente do
ensino escolar; destina-se a atender as especificidades dos alunos da educacéo especial
e ao ensino do que € necessario a eliminacdo de barreiras que alunos com deficiéncia,
altas habilidades e com transtornos globais do desenvolvimento, naturalmente tem
para se relacionarem com a escola e outros ambientes de convivéncia
social.(BATISTA E MANTOAN ,2007, p. 26)
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Segundo Sassaki:

“ a igualdade entre as pessoas € o valor fundamental quando tratamos de escolas para
todos. Podemos encara-los de varios angulos, mas em todo o sentido da igualdade nao
se esgota no individuo, expandindo as consideragcdes para aspectos da natureza
politica, social, econdmica” (SASSAKI, 1997, p 40)

Para considerarmos uma escola para todos, precisamos entender sobre igualdade do
individuo como um todo, levando em consideracéo as limitacoes e as condic¢bes que o individuo

se encontra, a fim de ajuda-lo nesse processo de valorizacdo enquanto ser humano.
5 CONCLUSAO

Precisa se fazer muito dentro da escola para que se possa conhecer a inclusédo da
Educacdo Especial, feito para que se possa se caracterizar um sistema como apto a oferecer
oportunidades educacionais a todos os seus alunos, de acordo com as especificidades de cada

um, sem cairmos nas teias da educacao especial e suas modalidades de excluséo.

As propostas de incluséo decorrem da adequacao do processo escolar a diversidade dos
alunos e quando a escola assume que as dificuldades experimentadas por alguns alunos sao
resultantes, entre outras, do modo como o ensino é ministrado, a aprendizagem € concebida e
avaliada. Ensinar €, de fato, uma tarefa complexa e exige dos professores conhecimentos novos

que muitas vezes contradizem o que Ihes foi ensinado e 0 que utilizam em sala de aula.

E nitido que ndo s&o os especialistas nem os métodos especiais de ensino escolar que
garantem a insercdo de todos os alunos a escola regular, mais que € necessario um esforco
efetivo e coletivo, visando transformar as escolas e aprimorar a formacao dos professores para
trabalhar com as diferencas nas suas salas de aulas. Em outras palavras, entendemos que a
melhoria de qualidade do ensino e a adocdo de principios educacionais democraticos sao

fundamentais para o ingresso incondicional e a permanéncia dos alunos nas escolas regulares.
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CAPITULO 06
CONTACAO DE HISTORIAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

9 iliam Cristina Costa da Silva
2®Maria Aparecida da Silva Mariano
?IRosangela Magosso

22\/anessa Almeida Batista de Andrade

Resumo: este trabalho mostrard a importancia da leitura, e da contacdo de historias na educacéo
infantil, através de autores que fizeram histdrias na vida de adultos e que hoje continuam
fazendo histdrias e criancas sorrirem na vida, em salas de aula. A histdria, seja ela ficticia torna
a crianga mais feliz no seu cotidiano, demonstrando que contar uma boa historia antes de uma
aula é de fundamental importancia para a infancia da crianca. A pesquisa desse trabalho foi a
base utilizada em escolas e centros de educagéo infantil para inculcar na cabeca das criancas
histdrias que levam para seu destino como algo bom, aprendendo e ensinando outras historias.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Historias e Leitura.

Abstract: this work will show the importance of reading, and storytelling in early childhood
education, through authors who made stories in the lives of adults and who today continue to
make stories and children smile in life, in classrooms. The story, whether fictional, makes the
child happier in their daily lives, demonstrating that telling a good story before a class is of
fundamental importance for the child's childhood. The research of this work was the basis used
in schools and early childhood education centers to inculcate in children's heads stories that
take them to their destination as something good, learning and teaching other stories.

Keywords: Early Childhood Education. Stories and Reading.

1 INTRODUCAO

Este artigo tem como prioridade contar histdrias para as criancas é ir além da imaginacao
e estar criando e recriando todos os dias, mesmo que a historia tenha sido contada em séculos
atras quando a mesma ouve, é como se a mesma histéria fosse Unica e que a crianca jamais teria

ouvido.
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E dizer que as histdrias aproximam geracdes, mesmo que elas ndo conhegam todos da
sua familia, mas falar do sitio do pica-pau amarelo, por exemplo, e falar de anos que fizeram
histérias em criancas daquela época e que mesmo que essa crianca venha ouvir e assistir a
mesma histdria ela lembraré que a crianga que era ainda existe através da literatura e da historia

contada e continua sendo viva na vida e no coragdo de muitos.

Contar historias para as criangas é estar sempre envolvidos com o mundo e neste

contexto que o trabalho quer enfatizar.
2 ENSINO E APRENDIZAGEM NA EDUCAQAO INFANTIL

Antes de contarmos qualquer histdria para a crianca é preciso conhecermos sobre a
literatura infantil, pois nela podemos conhecer os conceitos das historias para as criancas na
sala de aula que esta inserida. A literatura pode e deve ser vista como um importante veiculo
para tais discussdes, ja que a literatura é a expressdao maxima da arte e da alma de um povo.
Todos os anos, centenas de textos de literatura infantil sdo lancados no mercado editorial
brasileiro e os 6rgdos governamentais, tanto na esfera federal como na estadual, investem
grandes somas na aquisi¢do e divulgacao dessas obras. Sabe-se que a literatura para as criangas

e jovens no Brasil teve um divisor de aguas com Monteiro Lobato na década de 1920.

Percebe-se, que a literatura infantil, leis e praticas pedagdgicas convivem bem proximas,
e o fazer de uma esta ligado a diretamente a outra. E preciso que os educadores, levem para
suas salas de aula a literatura infantil cuja as histérias sejam da realidade da crian¢a no contexto
escolar. A existéncia de uma literatura infantil fortemente veiculada a escola pressupde a sua
leitura, envolvendo, pois, a sua recepcao de atividades de natureza pedagdgica antecedentes e
consequentes ao ato da leitura, e que também se integre o curriculo dos cursos de Pedagogia e
também de Letras. O mundo das narrativas € amplo, o qual tomamos conhecimento desde os
primeiros anos de infancia, no qual atraves desse contexto literario € possivel contar as historias

para as criancas nessa fase da vida.

Os livros infantis apresentam narrativas curtas que podem ser consideradas contos,
designacéo de histdrias e narragdes tradicionais, que existem desde os tempos mais antigos, 0s
quais, na sua origem, eram orais. Essa corrente de pesquisa de contos populares ndo se
interrompeu desde entdo, com pesquisadores que percorrem regides de todos os continentes,

recolhendo e escrevendo a literatura popular. E esses contos se tornaram histérias riquissimas
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para as criangas na educacdo infantil. Fabulas e contos sdo ouvidas pelas criangas e visualizadas
em suas salas de aula e fora delas, através também de desenhos. E imprescindivel passar pelas

histdrias da literatura infantil para se ouvir as historias contadas em salas de aula.

Os autores da literatura infantil, cientes do fascinio que essas historias conservam, vém
delas fazendo releituras em que imitam o padréo de sua construgdo narrativa. Podemos perceber

0 quanto os autores retomam as historias de fadas.

Monteiro Lobato apropriou-se dos personagens dos contos de fadas de modo bastante
original, dando-lhes um tratamento metalinguistico e rompendo a indefinicdo do espaco
temporal que sempre caracterizou essas historias. Em Reinagbes de Narizinho, o Pequeno
Polegar foge do livro Histérias da Carochinha, onde estava aprisionado, e refugia-se no Reino
das Aguas Claras sob o nome falso de Fura-Bolos. A Carrochinha, que é uma velha barata
antipética, sai em sua procura e, tomando a palavra, explica ao Principe Escamado:

“Tenho notado que muitos dos personagens das minhas histdrias ja andam aborrecidos
de viverem a vida presos dentro delas. Querem novidade. Falam em correr mundo a
fim de se meterem em novas aventuras. Aladinho queixa-se de que sua lampada
maravilhosa esta enferrujando. A Bela Adormecida tem vontade de espetar o dedo
noutra roca para dormir outros cem anos. O Gato de Botas brigou com Marqués de
Carabés e quer ir para os Estados Unidos visitar o Gato Felix. Branca de Neve vive

falando em tingir os cabelos de preto e botar ruge na cara. Andam todos revoltados,
dando-me um trabalh&o para conte-os ( LOBATO,1993)

Lobato desmitifica o clima de encantamento das historias de fadas e destroi a aura de
magia que as cerca. Mais do que isso, ele destroi o pacto de verossimilhanca que cada conto
estabelece com o leitor, e que é responsavel por dar a histéria uma impresséao de verdade. Branca
de Neve, o Pequeno Polegar, Cinderela, a Bela Adormecida e seus congéneres nao pretendem
ser reais, mas assumem-se como personagens do livro, no entanto outros leitores anseiam por

protagonizar outras histérias.

Existe uma colegdo de livros que ficaram conhecidos como ‘“historias de reis”, todas
publicadas na vigéncia da ditadura militar no Brasil. Comparando com Monteiro Lobato, vemos
que nessa serie Ruth Rocha constroi uma alegoria politica social ao tomar personagens com
clima de contos de fada. Ana Maria Machado, também recorreu a met&fora dos contos de fadas
para criticar a ditadura, mas fez isso de modo mais aberto, Era uma vez um tirano quando retrata
o tirano como um presidente general. Quando o mundo dos contos de fadas aparece na ficgéo,

€ mais como uma alusao, como uma referéncia que seus personagens. Bem o seu tamanho inicia
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com a formula dos contos de fadas e a imediata apresentagdo da protagonista e do problema em
torno do qual véo organizar as acoes:
Era uma vez uma menina. Ndo era uma menina deste tamanhinho. Mas também era

uma menina assim mais ou menos do seu tamanho. E muitas vezes ela tinha vontade
de saber que tamanho era esse, afinal de contas ( MACHADOQ,1991, p.70)

Em busca da resposta, a menina Helena segue o padrdo de comportamento dos herdis
masculinos e sai a correr mundo, acompanhada de seu brinquedo artesanal, um boi de mamao.
Na despedida, os pais aderem ao clima de faz de conta, fazendo recomendacdes que remetem
as historias de fadas, como: “Cuidado com a floresta, que o lobo mau anda solto por ai. Em
sintonia com as preocupacdes ecologicas do século XXI, procura-se lobo lida de modo
absolutamente original com o problema dos animais em extin¢cdo. Um anuncio na secao de
classificados de um jornal informa:

Procura —se um Lobo, adulto, de boa aparéncia, com experiéncia comprovada, para

trabalho de responsabilidade. Paga-se bem. Futuro garantido. Enviar cartas com
curriculo e pretensdes para a portaria deste jornal. ( MACHADO,2005 p. 83)

Apareceram inimeros candidatos, inclusive todos os lobos de contos de fadas e de
fabulas, de mitos e de lendas, de musicas e de histdrias infantis. Até mesmo um homem de
sobrenome Lobo apresentou e foi contratado como selecionador de candidatos, tantas as cartas
recebidas. Nos livros Lygia Bojunga, notadamente nos mais tipicamente infantis (Os colegas,

Angélica, A bolsa amarela, A casa da madrinha).
3 AS HISTORIAS CONTADAS PARA AS CRIANCAS.

e CHAPEUZINHO VERMELHO
e TRES PORQUINHOS

Essas trés histdrias enfatizadas acima, que continuam fazendo sucesso nos dias de hoje,
nos remete que as historias elas podem ser reencontradas, reencontradas com outras historias,
inventadas e reinventadas ao longo que as criancas se interessam cada dia mais com as histérias
presentes. Ao longo de anos, essas trés historias ndo sairam de modas, mas pelo contrério elas
viajam o mundo todo, através de livros, de CDs, DVDs, teatros e melhor utilizando da
criatividade de quem ira contar essa historia. I1sso tem motivado ndo somente criangas, porém

adultos também com essas lindas historias que tem sido vivida.
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Antunes (2004) defende que as criangas devem ter contato com o livro para cumprir
seu objetivo de ser atrativo e fascinante como séo as histdrias que gostam de ouvir e participar.
No entanto, é preciso buscar junto com a crianca historias que elas gostem de ler, e ndo fazer
com a crianca leia por ler somente por obrigagéo, mas dar a ela a oportunidade de ir junto com
0s pais a uma livraria, biblioteca em uma exposicdo e poder com o seu olhar de crianca,
visualizar, identificar com livro que quer ler. Dentro do seu quarto da sua casa, fazer com a
mesma crie sua biblioteca tendo assim, o0 seu momento de leitura e que convide outros colegas
para fazer parte dessa aventura, que a leitura que é ouvir historias que dé prazer a crianga. No

seu contexto seja na sala de aula, ou em casa.

Jorge (2003) diz que é preciso haver a participacdo nos momentos de narracao, pois e ai

que ocorre a estimulacdo das diferentes linguagens, do contar, ouvir e criar novas historias.

Esse autor, deixa claro, que no ato que a crianga estiver ouvindo a historia narrada, o
adulto tera que ter a percepgdo e estimular para que a crianga desenvolva perguntas que possa
levar a crianga a pensar, a reiventar e a criar outras historias na sua cabeca em cima da histéria

que esta sendo contada.

O ato de contar historias estéa presente no cotidiano humano de diferentes classes sociais
ou em culturas distintas sendo passado através das geragdes com o objetivo de encantar a magia
que representa a historia. A origem da historia e os géneros literarios sdo diversos, mas levam
para 0 mesmo caminho, e ir além da imaginacao e dos anseios humanos de ir além do medo,
alegria, perdas, angustias, no entanto as historias nos levam a viajar ao mundo muito distante

do nosso e a crianca tem o poder e a facilidade de fazer isso com mais encanto do que os adultos.

Segundo Cademartori (2010):

“Que ¢ através da historia que a dimensdo simbdlica da linguagem é experimentada
em conjun¢do com o imagindrio e o real. Ao se identificar com a personagem ou com
algo semelhante ao que vive naguele momento, sendo este um motivo para se trabalhar
histérias que abordam temas do cotidiano como morte, lagos familiares desfeitos e
outros conflitos que falam de desenvolvimento. (CADEMARTORI, 2010,p.93)

Para haver historias é preciso haver linguagem na qual a crianca se identifica, mesmo
que uma crianga ndo saiba falar, ela através das histdrias contadas podera identificar no contexto
ali estabelecido.

As histérias infantis sdo utilizadas geralmente pelos adultos interlocutores ( sejam
pais, professores ou terapeutas) como forma de entretenimento ou distracdo; ja que,
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pelo senso comum, frequentemente a crianca sempre demonstra um interesse especial
por elas, seja qual for a classe social a qual pertenca. (SIMOES,2000, P.23)

Conforme citado acima as historias infantis encantam as criangas independentemente de
classe social que a crianga pertenca e até mesmo do que a histéria fala, seja ela rica, ou pobre,
gordo ou magra, alta ou baixa, branca ou negra. Para o imaginario da crianca, histdria ndo tem

destino, € navegar no imaginério da crianga.

Oportunizar para as criangas 0 mundo das historias, € oportunizar uma facilitacdo para

a alfabetizacdo futuramente, pois com as historias as criangas ja tem a familiaridade do mundo
das letras e a vontade de decifra-las, para Zilberman, (1984, pg. 107):

As pessoas aprendem a ler antes de serem alfabetizadas, desde pequenos, somos

conduzidos a entender um mundo que se transmite por meio de letras e imagens. O

prazer da leitura, oriundo da acolhida positiva e da receptividade da crianca, coincide

com um enriquecimento intimo, ja que a imaginacdo dela recebe subsidios para a
experiéncia do real, ainda quando mediada pelo elemento de procedéncia fantéstica.

A historia de Chapeuzinho vermelho pode ser usada de diversas formas com as criancas

na sala de aula e também fora dela. Alguns planos podem ser aplicados.

E preciso encantar as criancas, ja com a propaganda da historia, dizendo que tera uma
historia interessante e legal para ser contada para elas. Chapeuzinho Vermelho é uma das
narrativas de referéncia entre os classicos infantis. De tradicao oral, foi publicada pela primeira
vez no ano de 1697, pelo escritor francés Charles Perrault. Desde entéo, o conto € apresentado
em diferentes versdes, traducdes e adaptacdes, que tém marcado a infancia das criancas nos
mais diferentes paises e épocas. Uma das versdes mais conhecidas e traduzidas, inclusive para
0 portugués, foi escrita em 1812 pelos irmaos Grimm.

O trabalho com a Histdria Chapeuzinho Vermelho torna a aula muito atrativa, dindmica e
mais proxima da realidade dos alunos. Valoriza a lingua como veiculo de comunicacdo e
expressao, abrangendo o desenvolvimento da linguagem, sendo possivel explorar os contedidos

de forma interdisciplinar.

Primeiro momento, é necessério, levar cartazes, livro, CD para que estimule na crianca
essa vontade de ouvir a historia. A linguagem precisa ser tanto oral quanto escrita, mesmo que
a crianca ndo saiba ler ainda, mas ela ira se familiarizar com a historia a ser contada. A
apresentacao da capa e da historia € fundamental para que a crianca se interesse pelo que sera
contado. A professora precisa conversar sobre a histdria, extraindo as licbes, como obedecer a

mée, dentre outras. Explorar a cor vermelha e diariamente, na personagem Chapeuzinho
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Vermelho, nos brinquedos, objetos, alimentos e roupas das criangas. Assistir com as criangas o
filme Chapeuzinho Vermelho. Um outro momento é explorar as personagens da Historia,
utilizando fantoches, falando o nome e estimulando o reconto coletivo. Explorar o cartaz
solicitando que as criangas apontem as personagens, falando o nome das mesmas e imitando o
lobo. Pseudoleitura: os alunos contam a histdria, identificam os personagens e o espaco que

acontece a historia.
4 CONTACAO DE HISTORIAS PARA CRIANCAS NO CONTEXTO ATUAL

Uma das situacGes que podem utilizar para contar historias para as criangas no contexto
atual sdo as rodas de conversas, que podemos denominar como contagdo de historias.E uma
atividade que tem como objetivo levar o aluno da educacao infantil em olhar para o livro,
folhear o livro como continuidade das contacGes de historia vivenciadas no ambito do seu lar
ou da sua comunidade, além de propiciar esse tipo de experiéncia aquelas criangas que por
motivos diversos ndo tiveram a oportunidade de conviver com essa experiéncia. Quando é feita
no patio da escola, no jardim esta atividade estabelece contato com os livros de literatura de
maneira diferenciada, em que o aluno vivencia formas de convivio tradicionais da nossa

sociedade.

As rodas de leitura e contacdo de historia podem ser um grande passo para discussdes e
descobertas para as criancas nesta faixa etaria e também junto com os professores fortalecendo
seus vinculos. A primeira historia pode ser escolhida dentre aquelas oferecidas pelos livros
indicados e, posteriormente, os alunos podem ser dispersos em pequenos grupos para novas
rodas de leitura e contacdo de historia, promovendo crescimento de liderancas no ambiente
escolar de maneira participativa e Iidica. E importante como atividade especifica das
interdisciplinaridades como conto lenda, ampliando o conhecimento do aluno no que se refere
aos géneros textuais. Outro fator a ser percebido é a importancia do ponto de partida e de
chegada desta atividade, ou seja, a atividade parte da palavra escrita desenvolva-se na oralidade
e retorna ao texto escrito, como isso o aluno consegue vivenciar possibilidades de insercdo da

literatura em sua comunicacdo diaria e em suas atividades de lazer.

Outra situacdo que levam as criangas gostarem e ouvir historias s@o os professores
fazerem das historias algo prazeroso, através da arte, do cinema, do teatro, ndo somente no
ouvir. Fazer com que a crianca sinta bem quando estiver ali na emocdo daquela historia.

Utilizado de alguns recursos como:
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e E preciso que a crianca faca perguntas e tenham ddvidas sobre o assunto;
e [az necessario listar as histdrias ja conhecidas pela turma;

e Reescrever através de desenhos suas historias;

e Criar historias mudas;

e Conhecer diversos tipos de historias como: fabulas, lendas, historias biblicas;
e Emprestar livros para as criancas levarem para casa;

e Incentivar a criagéo de biblioteca infantil;

e Criar hora do conto;

e Criar hora da fabula;

e Criar hora da histéria da crianca;

e Utilizar o dicionario ilustrativo;

e Construcdo de dicionarios de contos e fabulas.

E necessario que a crianga viaje nos livros das historias e reproduzam em casa as suas

proprias historias contadas do seu jeito.

E preciso entender que mesmo com toda a modernidade nos dias atuais as historias ndo
sairam de moda. E que elas sdo remédios para a alma e a imaginacao da crianca. Com isso é

preciso focarmos em algumas a¢des como:

e Contar histdrias diariamente;

e Repetir as historias conforme o interesse da turma;

e Livros com linguagem simples e também com ilustracfes interessantes.

e Buscar o contexto e a historia dos alunos atraves dos seus pais e avos;

e Quando planejar a historia é preciso pensar no: Local; Posi¢do; Apresentacdo da histéria;

Horario; Motivagao.

As historias contadas pelas criancas precisam ser bem planejadas, pois as mesmas tém

um olhar critico sobre cada imagem a ser contada.
5 CONCLUSAO

Contudo no primeiro capitulo os educadores precisam buscar o ensino e aprendizagem
através da literatura infantil na contacdo de histdrias para as nossas criancas da educacdo

infantil, fazendo com que as criangas vivam as histdrias em suas vidas.
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No segundo capitulo a literatura infantil é de fundamental importancia a ser trabalhada
na sala de aula, através das historias classicas conhecidas pelas criangas e também pelos adultos

gue 0s cercam, pois a criancas precisam rever essas historias também seu ambiente familiar.

No terceiro capitulo a importancia de contar historia para as criangas leva a entender
que as historias séo vivas na mente e na imaginagao das criangas para que as mesmas possam

levar as historias para onde caminharem.

Dessa forma contar historia é ir além da sala de aula e sim levar os alunos a pensarem e

refletirem sobre a importancia de criatividade e imaginacao.
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CAPITULO 07

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: A LEITURA DE
TEXTOS E HISTORIAS INFANTIS E SUA CONTRIBUICAO COMO RECURSO
PEDAGOGICO NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

230lga Peixoto da Silva Eufrazio Soares
24K eila Cristina Passos de Araujo Campos
ZLilian Martins dos Santos

26Sirley Cosmo da Silva Reis

Resumo: Esta pesquisa justifica-se pelo fato de que a Alfabetizacdo e o Letramento caminham
juntos, busca um repensar da aquisicao da lingua escrita, baseado no alfabetizar letrando, que
ndo deve ser trabalhado de maneira independente na realidade da Educacdo Infantil, ja que é
fundamental para a vida, a formacéao e o desenvolvimento do ser humano, em qualquer idade.
A alfabetizagdo e a pratica da leitura de textos infantis, contos e fabulas dentro ou fora da sala
de aula precisa ser estimulada pelo educador e pela familia, pois a leitura é de fundamental
importancia para o desenvolvimento infantil. Neste contexto, a finalidade principal desta
pesquisa € compreender a importancia de uma alfabetizacdo voltada para a aprendizagem da
escrita e da leitura, decifracdo da escrita através da linguagem, enfatizando alguns elementos
considerados de grande relevancia para o desenvolvimento de capacidades e amadurecimento
da crianga, por meio da leitura, se tornando de grande relevancia aos educadores, pois, por meio
dele, 0 mesmo conhecera contextos tedricos que relatam a Alfabetizacdo e o Letramento e sua
relagcdo com o desenvolvimento da crianga.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Letramento, Educacdo Infantil, Histérias Infantis.

Abstract: This research is justified by the fact that Literacy and Literacy go hand in hand, it
seeks a rethinking of written language acquisition, based on alphabetizing by lettering, which
should not be worked independently in the reality of Early Childhood Education, as it is
fundamental for the life, formation and development of the human being, at any age. Literacy
and the practice of reading children's texts, stories and fables inside or outside the classroom
needs to be encouraged by the educator and the family, as reading is of fundamental importance
for child development. In this context, the main purpose of this research is to understand the
importance of literacy aimed at learning writing and reading, deciphering writing through
language, emphasizing some elements considered of great relevance for the development of
abilities and maturation of the child, for through reading, becoming of great relevance to
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educators, because through it, they will get to know theoretical contexts that relate Literacy and
Literacy and their relationship with the child's development.

Keywords: Literacy, Literacy, Early Childhood Education, Children's Stories.

1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como enfoque principal a Alfabetizacdo e o Letramento, como
processos que caminham juntos, este trabalho, em especifico, busca repensar a aquisi¢cdo da
lingua escrita, baseada no alfabetizar letrando, ndo basta ao individuo ser simplesmente

alfabetizado, ou seja, aprender meramente a decodificar.

E necessario e de suma importancia que o individuo seja também letrado para que possa
exercer as praticas sociais de leitura e escrita que a sociedade exige, estar alfabetizado € ver o
mundo com outros olhos, com olhos de leitor e escritor, com olhos de quem aprende e vai levar
0 seu aprendizado para toda a vida. Estar alfabetizado é muito mais do que pegar um texto e
decodificar ler apenas, ser alfabetizado € compreender € abrir 0s olhos para um novo mundo do
saber, é ir muito mais além do que saber ler e escrever é entender o que esta lendo e saber

escrever um texto que tenha sentido, entender o que esta nas entre linhas ao interpretar um texto.

Uma pessoa que ndo consegue entender um pequeno texto ou sé escreve um monte de
palavras € um analfabeto funcional. A alfabetizacdo é um processo que acontece no decorrer da
vida do individuo, quanto mais se estuda mais capacidade a pessoa tera de usar a linguagem
efetiva, ela tera uma maior possibilidade de se informar e uma maior capacidade de se expressar.
Entdo ndo podemos dizer que uma criangca que estuda apenas quatro ou oito anos esteja
alfabetizada, a grande maioria apenas escreve e decodifica textos e elas s vdo desenvolver suas
capacidades com a continuacao dos estudos e com a maturidade o aprendizado nunca termina

sempre teremos coisas novas a aprender que levaremos por toda a vida.
2 OBJETIVO GERAL

Essa pesquisa tem por objetivo geral o intuito de estudar, analisar, perceber e
compreender como a leitura de textos e historias infantis, interferem de maneira produtiva no
processo de desenvolvimento e aprendizagem na Educacgéo Infantil e assim contribuir de uma
maneira positiva e de forma eficaz para a educacdo no processo de Alfabetizacdo e letramento,

enriquecendo a dindmica das relagdes sociais em sala de aula.
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3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Detectar os principais aspectos que as leituras auxiliam no aprendizado da crianca da

Educacéo Infantil.

Proporcionar um conhecimento mais historias infantis ndo é apenas divertimento nem
uma forma de entreter as criancas, mas sim aprendizagem conhecimento e a formacéo de novos

leitores.

Contribuir, através desse estudo possibilitando uma troca de teoria e préatica, apontar
alternativas metodoldgicas como a leitura pode contribuir no processo de ensino-aprendizagem
da crianca inserida na Educacéo Infantil sobre o assunto, esclarecendo que a leitura de historias
infantis ndo é apenas divertimento nem uma forma de entreter as criangas, mas sim

aprendizagem conhecimento e a formagéo de novos leitores.

Contribuir, através desse estudo possibilitando uma troca de teoria e préatica, apontar
alternativas metodoldgicas como a leitura pode contribuir no processo de ensino-aprendizagem

da crianca inserida na Educacéo Infantil
4 METODOLOGIA

Esse artigo pretende por meio de a pesquisa bibliogréafica contemplar de forma sucinta,
o tema abordado, considerando que esta abordagem proporciona resultados significativos na
area educacional, para no sentido de oportunizar ao pesquisador uma visdo mais ampla no
cotidiano escolar, além de produzir conhecimentos e contribuir para a transformacdo da

realidade de cada estudante no processo educativo.

Segundo Gill (1999, p. p.65),

A pesquisa bibliogréafica é desenvolvida a partir de material j4 elaborado, constituindo
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora e quase todos os estudos sejam
exigidos algum tipo de trabalho, desta natureza, hd pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas.

A descricdo do que é e para que serve a pesquisa bibliografica permite entender que, se
por um lado a resolucdo de um problema pode ser alcancada através dela, por outro lado, tanto

a pesquisa laboratorial quanto a pesquisa de campo, exigem como inicio de pesquisa, 0O
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levantamento do estudo do tema proposto. A pesquisa bibliografica pode, portanto, ser

considerada também como o primeiro passo de toda a pesquisa cientifica.

O modelo de pesquisa que utilizaremos trata-se de uma pesquisa bibliogréfica elaborada
através de uma revisdo de literatura a partir de material ja publicado, constituido principalmente
de livros e artigos disponibilizados na Internet para levantamento da situacdo em questdo,

fundamentacéo teorica e justificar os limites e contribui¢fes da prépria pesquisa.

Segundo Trujillo (1974, p 230),

A pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja que foi dito ou escrito sobre
0 assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclus@es inovadoras.

Sendo assim, o estudo bibliografico subsidiara e favorecera todo o percurso da pesquisa.
5 TEXTO
5.1 Alfabetizacéo e Letramento

Segundo Magda Soares, alfabetizacéo é tornar o individuo capaz de ler e escrever, é 0
processo pelo qual a pessoa adquire o dominio de um cédigo e das habilidades de utiliza-lo para
ler e escrever, ou seja, dominio de técnicas para exercer a arte e a ciéncia da escrita, e também
o0 desenvolvimento de novas formas de compreensao e interpretacdo e uso da linguagem de uma
maneira geral.

O surgimento do termo literacy (cujo significado é o mesmo de alfabetismo), nessa
época, representou, certamente, uma mudanga histérica nas praticas sociais: novas
demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma nova palavra para

designa-las. Ou seja: uma nova realidade social trouxe a necessidade de uma nova
palavra (SOARES, 2011, p. 29,).

Na verdade, estar alfabetizado é poder ir além do c6digo escrito, é apropriar-se da funcéo
social constituinte dos atos de ler e escrever é fazer uso da leitura e da escrita no cotidiano, ser
capaz de ler um livro, uma revista, um jornal, estar apto a escrever com total compreensao, ou
seja, saber 0 que esté lendo e escrevendo sem somente juntar as silabas, & poder no mundo da

cultura conseguir acessar informaces e delas se utilizar com senso critico.

O conceito de alfabetizacdo para Paulo freire tem um significado mais abrangente na
medida em que vai além do dominio do codigo escrito, ele tinha uma visdo mais ampla desse

conceito, enquanto pratica discursiva que possibilita uma leitura critica da realidade. Ele



71

defendia a idéia de que o ser humano aprende a ler o mundo bem antes de aprender a ler e
escrever defendia que a leitura do mundo precede a leitura da palavra fundamentando se na

antropologia: o ser humano, muito antes de inventar cddigos linguisticos, ja lia o seu mundo.

Enfim, ser alfabetizado ndo é s ser capaz de juntar letras para formar silabas, juntar
silabas para formar palavras e palavras para formar frases e frases para formar textos, e sim
saber o que esta lendo e escrevendo ter nocéo de concordancia saber se o que esta escrevendo
tem coeréncia dizer que um sujeito é alfabetizado néo é tdo simples como parece.

“Progredir alfabetizagdo adentro ndo é uma jornada tranquila. Encontram-se muitos
altos e baixos nesse caminho, cujos significados precisam ser compreendidos. Como
qualquer outro conhecimento no dominio cognitivo, é uma aventura excitante, repleta

de incertezas, com muitos momentos criticos, nos quais é dificil manter ansiedade sob
controle. ” ( FERREIRO, 2001)

Na maioria das vezes as criangas sao alfabetizadas na escola, mas a escola vai além do
alfabetizar a escola tem como objetivo formar pessoas leitoras competentes e dar sentido ao ato

de ler e escrever formar sujeitos amantes dos livros cidadaos alfabetizados e letrados.

A alfabetizagdo € um processo que ndo termina, pois no decorrer de nossas vidas
estaremos sempre em constante aprendizagem, seja na questdo intelectual na escrita ou na fala

estar aprendendo € estar se alfabetizando.

Tem-se tentado, ultimamente, atribuir um significado demasiado abrangente &
alfabetizacdo, considerando-a um processo permanente, que se estenderia por toda
vida, que no se esgotaria na aprendizagem da leitura e da escrita. E verdade que, de
certa forma, a aprendizagem da lingua materna, quer escrita , quer oral, € um processo
permanente, nunca interrompido .(SOARES, 2012 pg 15)

Alfabetizar ndo é apenas ensinar cadigos de lingua escrita ndo deve de maneira alguma
ser um processo mecanico hoje nao basta apenas saber ler e escrever, mas que se saiba fazer

uso da leitura e da escrita.

Pode se concluir da discussdo processo de alfabetizag8o a respeito do conceito de
alfabetizacdo, que essa ndo é uma habilidade, é um conjunto de habilidades, o que a
caracteriza como um fenbmeno de natureza complexa, multifacetado. Essa
complexidade e multiplicidade de facetas explicam porque o processo de
alfabetizac&o tem sido estudado por diferentes profissionais, que privilegiam ora estas
ora aquelas habilidades, segundo a area do conhecimento a que pertencem (SOARES,
2012 pg.18)

Letramento é uma tradugdo para o portugués da palavra inglesa “literacy” que pode ser
traduzida como a condicao de ser letrado. Um individuo alfabetizado néo é necessariamente um

individuo letrado ate por que alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; letrado é
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aquele que sabe ler e escrever, interpretar, mas, que responde adequadamente as demandas da
sociedade voltada ao uso adequado da leitura e da escrita. Alfabetizar letrando é ensinar a ler e
escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita, assim o educando deve ser ndo
apenas alfabetizado, mas também letrado. A linguagem é um fendmeno social, estruturada de
forma ativa e grupal do ponto de vista cultural e social de cada um. A palavra letramento é

utilizada no processo de inser¢do numa cultura letrada.

Alguns estudos sobre alfabetizacdo e letramento vém, contribuindo para a reflexdo sobre
novas possibilidades de agdo pedagdgica com a linguagem verbal, na perspectiva de
repensarem-se metodologias de trabalho que favoregcam a construcédo critica e a formacao de

sujeitos letrados.

O letramento surge sempre envolvido no conceito de alfabetizacdo, o que tem levado, a
uma interpretacdo erronea desses dois procedimentos, sendo que o conceito de letramento
prevalece sobre o de alfabetizacdo, porém ndo se podem separar 0s dois processos, pois a
principio o estudo do aluno no universo da lingua escrita se da justamente por meio desses dois
processos: a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de habilidades da leitura e escrita, nas

praticas sociais que envolvem a lingua escrita , o letramento.
N&o pare agora.... Tem mais depois da publicidade ;)

Na escola a crianca deve interagir de maneira firme e constante com o carater social da
escrita e ler e escrever textos significativos e que os levem a buscar mais, devem ouvir historias
que gostam para estimular e sua capacidade de interpretar e a sua imaginacgdo. A alfabetizacao
se ocupa da aquisicdo da escrita pelo individuo, o letramento focaliza os aspectos socio
histdricos da aquisicao de um sistema escrito por uma sociedade.

A crianca deve ver a escrita como momento natural de seu desenvolvimento e néo

como treinamento imposto de fora para dentro: "o que se deve fazer é ensinar as
criangas a linguagem escrita, e ndo apenas a escrita das letras" (vigotsky,2007)

A alfabetizacdo deve seguir lado a lado com o letramento apesar de serem dois processos
de significados diferentes deve ter como inicio da aprendizagem da escrita, como
desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas préaticas sociais que envolvem
a lingua escrita, e de atitudes de carater pratico em relacdo ao aprendizado; entendendo que a
alfabetizacéo e letramento, devem ter tratamento metodoldgico diferente e com isso alcancar o

sucesso no ensino aprendizagem da lingua escrita, falada e contextualizada .
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Letramento é informar-se através da leitura, ndo apenas do que esta escrita, mas quando
por exemplo, uma pessoa identifica uma placa de pare, ou um sinal de proibido fumar, ou um
sinal indicando siléncio, mesmo nao sendo alfabetizada, isso é letramento. Estar letrado é buscar
noticias e lazer nos jornais, é interagir selecionando o que desperta interesse, divertindo-se com

as historias em quadrinhos, caca palavras, seguir receita de bolo, a lista de compras etc.

Ser letrado € ler historias com o livro nas méos, é emocionar-se com as historias lidas,

e fazer, dos personagens, os melhores amigos. Letramento € descobrir o mundo através da

leitura e da escrita € ler e compreender ndo apenas decodificar textos é estar vivendo no mundo

do conhecimento constante é estar dentro da histéria quando vocé Ié um texto, um conto, ou

uma histdria e consegue capturar a sua esséncia ai vocé passa a fazer parte dela e isso € magico.
Segundo FREIRE:

“A narragdo, de que o educador é sujeito, conduz os educandos & memorizacao

mecénica do conteldo narrado. Mais ainda, a narracao os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem enchidos pelo educador.”(FREIRE, 1987.Pag.57)

O processo de letramento estd associado ao papel que a linguagem escrita exerce na
sociedade. Assim, o processo de letramento ndo se d& somente na escola. Os espacos que
frequentamos, os objetos e livros a que temos acesso, as pessoas com quem convivemos,
também sdo agéncias e agentes de letramento tudo que nos rodeia e nos passa informacéo de

uma maneira ou de outra é um veiculo de letramento.

O letramento consiste em possibilitar o contato aos diversos géneros literarios levando
a compreender os que eles trazem. Por isso séo de foco principal nesse estudo a leitura de textos
e historias infantis e sua contribuicdo como recurso PedagOgico no processo ensino-

aprendizagem.

Nossa primeira tipologia escolhida foi o conto com o titulo de “A bela Adormecida” da
obra Contos Grimm publicado em 1812. Este conto pode ser trabalhado no letramento de
criancas a partir dos 4anos. Neste conto temos a oportunidade de despertar a criatividade,
imaginacdo. Por se tratar de texto que agrada o leitor da faixa etaria é possivel desenvolver o

habito pela leitura.

Com o conto ainda é possivel desenvolver habilidades sociais, enriquecer e ampliar o

vocabulario e desenvolver o raciocinio logico e réapido.
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Fabula é uma das mais antigas formas de contar historia que ainda prende a atencéo dos
pequeninos, por isso nosso segundo género escolhido. O autor Esopo utiliza diversos bichos
como personagens em suas fabulas. Esse modelo de narrativa como objetivo de leitura para
criangcas é recomendado, principalmente pela natureza alegorica de seu discurso e pela
possibilidade de discusséo sobre a moral, levando o leitor a questioné-la e relaciona-la com o

mundo real.

Terceira escolha a lenda como por exemplo, A lenda do Saci € uma das mais conhecidas
pela popularizagdo com Monteiro Lobato no Sitio do Pica Pau Amarelo. A lenda é uma
narrativa de cunho popular que € transmitida principalmente de forma social de geracdo para
geracdo. Elas sdo frutos da imaginacao das pessoas que as criam. Ela tem a funcdo de divertir,

ensinar e fixar os costumes e crencas de determinada regido.
5.2 A importancia do trabalho com textos e da leitura em sala de aula

A utilizacdo do texto para a alfabetizacdo em sala de aula é algo muito importante, onde
o professor deve criar estratégias para ensinar de acordo com as caracteristicas individuais de
seus alunos, isso envolve leitura, producdo de textos promovendo a alfabetizacdo e também o

letramento.

Por muito tempo o espaco do texto ficou relegado ao trabalho com anélise linguistica, o
ensino tradicional tomava como unidade de estudo a estrutura da oracdo e do periodo. Sé a
partir década de oitenta, opondo-se a essa maneira de ensino da lingua portuguesa, comegam a
despontar propostas de trabalho diferentes que tomam o texto como unidade de estudo essencial
e com o reflexo das contribuicbes da Linguistica Textual, da Teoria dos géneros, da
Sociolinguistica, da Analise do Discurso, passou-se a ver o texto como unidade basica da

interacdo verbal.

A Educacdo Infantil é uma etapa fundamental do desenvolvimento escolar das criangas.
Nessa fase, as criangas recebem informagdes sobre a escrita, quando brincam com os sons das
palavras, reconhecendo semelhancas e diferengas entre os termos, manuseiam todo tipo de
material escrito, como revistas, gibis, livrinhos, etc., momento em que o professor I textos ou
historias para os alunos e/ou escreve os textos que os alunos produzem oralmente. Essa

familiaridade com o mundo dos textos proporciona maior interacéo na sociedade letrada.
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As préticas pedagdgicas de lingua materna tem sido alvo de uma constante preocupagdo
pois, os alunos enfrentam muitas dificuldades no que diz respeito ao desenvolvimento da
proficiéncia em leitura e compreenséo de textos. No entanto, ndo se pode esquecer que é funcdo
da escola formar alunos com capacidade de fazer uso da linguagem como instrumento de
aprendizagem, utilizando informagGes que os textos contém, bem como conhecer e analisar
criticamente a utilizacdo da linguagem como um transporte de valores e classe, credo, género
ou etnia. Em sala de aula o professor deve utilizar varios géneros e ndo apenas ficar centrado
nos livros didaticos, utilizar vérias maneiras para melhor ensinar abrir um leque de

possibilidades e maneiras diferentes de passar conhecimento.

Tais informacgdes nos mostram e reafirmam que é muito importante se explorar a
diversidade de géneros em sala de aula, esta bem concretizada em muitas das praticas dos
professores, no entanto, sabemos que ndo € a presenca dessa pluralidade de géneros que vai
gerar a produgéo de alguma diferenga maior, mas sim a uso adequado dos textos e seus géneros
em funcdo de uma busca significativa em uma melhor aquisic¢do da linguagem e da escrita pelos

alunos.

Quanto ao aspecto alfabetizacdo, além alfabetizar a escola também tem como funcéo
formar cidad&os alfabetizados e letrados, pois se os alfabetizadores nédo trabalharem esses
aspectos s0 ird continuar a formar pessoas incapazes de assumir sua cidadania de forma plena
e para isso é preciso se forme cidaddos ndo apenas alfabetizados, mas também letrados. Logo,
ndo s6 o professor de Lingua Portuguesa, mas o corpo docente como um todo deve ser
responsavel pela a trajetoria de sucessos e de insucessos que acompanha a formacao do alunado.

Assim sendo , se pudermos compreender o texto como uma a unidade bésica da
linguagem verbal, é de nosso dever utilizad-lo como veiculo mediador em nossas aulas e torna-
lo cada vez mais presente na escola e na vida dos nossos alunos trazendo para dentro do contexto
educacional a diversidade de géneros textuais disponiveis em toda a sociedade, até porque
saber ler e escrever ndo € suficiente para vivenciar de maneira plena a cultura escrita, para ler

diferentes géneros textuais e responder as demandas da sociedade em que se vive atualmente.
6 CONCLUSAO

Considerando todo o processo de pesquisa para elaboracdo desse trabalho de, pode-se

dizer que essa experiéncia proporcionou importantes reflexdes e aprendizagem para 0 nosso
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processo de formagdo como profissional, toda a pesquisa pode me proporcionar uma
compreensdo melhor do tema e da realidade educacional e suas caréncias quanto a visao de

Alfabetizacdo e Letramento.

Atraveés dessa pesquisa pudemos aprimorar nossos conhecimentos e se aprofundar mais
no tema escolhido, pois, desde o inicio observamos que era um tema interessante para ser
estudado, que também ja foi tema de pesquisa de varios estudiosos e pensadores da area da
educacdo, essa pesquisa pode nos proporcionar uma visdo ampla e clara do conceito de
Alfabetizacdo e Letramento e 0 uso de textos como recurso mediador na aquisi¢ao da linguagem
e da escrita.
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CAPITULO 08

PRESSUPOSTOS DA FALENCIA NAS INSTITUICOES EDUCACIONAIS
PRIVADAS
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Resumo

O presente artigo apresenta o estudo e analise do processo falimentar, seus pressupostos,
destacando a importancia deste instrumento de controle judicial, sob o prisma das diversas
funcbes exercidas por cada um desses pressupostos atuantes na faléncia. Ao final busca-se
entender a importancia dos mesmos, bem como esclarecer que é fundamental para ser declarada
a faléncia o atendimento desses requisitos que a lei impde. A partir da analise jurisprudencial e
doutrinaria sobre o papel dos pressupostos da faléncia, buscam-se elementos para delimitar
pressupostos, especificando de forma clara quais critérios sdo validos para atribui¢do de sua
imprescindibilidade para que a faléncia se torne cabivel. Objetiva-se, igualmente demonstrar
que os pressupostos da faléncia sdo controle prévio para que faléncia seja cabivel, explicitando
a necessidade desses critérios objetivos para a responsabilizacdo, a fim de conferir seguranca
juridica a todos os envolvidos com a faléncia. Ao final, o trabalho pretende demonstrar que 0s
pressupostos sao mecanismos de validade, legalidade da declaracdo de faléncia, em razéo das
atribuicdes a ele conferidas.

Palavras- chaves: Processo. Faléncia. Legalidade.Pressupostos.

1 INTRODUGCAO

O processo falimentar sempre foi um instituto de vital importancia para as relacdes
comerciais, na medida em que ele regula a forma como a insolvéncia das sociedades
empresariais deve se resolver. E no atual contexto de crise econdmica mundial a tendéncia é
que a faléncia ganhe cada vez maior relevancia. Dentre os elementos que compde 0 processo
falimentar, a figura dos Pressupostos judiciais tem papel de destaque no desenvolvimento da

faléncia. Diante dos apanagios conferidos pela nova Lei de Faléncias (Lei n®11.101/2005) estdo
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0s pressupostos da faléncia, é evidente a necessidade de um maior aprofundamento sobre os

pressupostos da faléncia.

O presente estudo objetivo analisar a importancia dos pressupostos, destacando a
importancia deste instrumento de controle judicial, sob o prisma das diversas func6es exercidas
por cada um desses pressupostos atuantes na faléncia. Ao final busca-se entender a importancia
dos mesmos, bem como esclarecer que é fundamental para ser declarada a faléncia o

atendimento desses requisitos que a lei impde.

A partir da andlise jurisprudencial e doutrindria sobre o papel dos pressupostos da
faléncia, buscam-se elementos para delimitar pressupostos, especificando de forma clara quais
critérios sao validos para atribuicdo de sua imprescindibilidade para que a faléncia se torne
cabivel. Ao final, o trabalho pretende demonstrar que 0s pressupostos sdo mecanismos de

validade, legalidade da declaracédo de faléncia, em razdo das atribuic6es a ele conferidas.

Objetiva-se, igualmente demonstrar que os pressupostos da faléncia séo controle prévio
para que faléncia seja cabivel, explicitando a necessidade desses critérios objetivos para a

responsabilizacdo, a fim de conferir seguranca juridica a todos os envolvidos com a faléncia.
2 DESENVOLVIMENTO
2.1. Devedor

A principio, estdo sujeitos a faléncia os empresarios, ou seja, aqueles devedores que
exercem atividade econémica de maneira empresarial. Significa dizer que ndo se submetem a
faléncia aqueles que ndo exercem atividade empresarial ou aqueles que exercem atividade
econbmica de forma ndo empresarial. Estes ultimos ndo poderdo gozar dos privilégios da lei
nova lei falimentar, tais como a recuperacdo judicial e extrajudicial, ou ter as obrigacdes
extintas se 0 montante arrecadado com os bens da empresa for suficiente para quitar 50% dos

créditos quirograférios.

E o caso, por exemplo, da fundacéo, do funcionario publico, da associagio beneficente,
do aposentado, do assalariado e outros, que quando insolventes, ao invés de serem submetidos
a execucgdo concursal, ttm decretada a sua insolvéncia civil. Destaca-se que ao contrério da
execucdo concursal, em que o devedor tem suas obrigacdes extintas com o adimplemento dos

credores obrigatorios e 50% dos quirografarios, na insolvéncia civil, mesmo apos o transito em
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julgado da decretacdo de insolvéncia, se o patrimonio for reestabelecido, continua ele
respondendo até a total satisfacdo da divida, ou até que decorridos cinco anos do encerramento
do processo de insolvéncia, nos termos do artigo 578 do CPC, quando as obrigacOes se

extinguem por decadéncia.

Ha de se salientar também que, alguns empresarios, embora produzam ou circulem bens
ou servicos, estdo excluidos do direito falimentar. Neste sentido, pontua Fabio Ulhda Coelho:
Uma sociedade empresaria excluida totalmente da faléncia ndo pode, em nenhuma hipotese,
submeter-se ao processo falimentar como forma de execucdo concursal de suas obrigacdes, isto
é, ela nunca pode falir. J& a excluida parcialmente, em determinados casos discriminados por
lei, pode ter o seu patriménio concursalmente executado por via da faléncia. Ou seja, nesse

ultimo caso, ela ndo pode falir em determinadas situacdes.

Em nenhum caso, ressalta-se, 0 empresario excluido absoluta ou relativamente do

processo falimentar submete-se a insolvéncia civil.

Existem trés hipdteses de exclusao absoluta.

A primeira se refere as empresas publicas e sociedades de economia mista, que
conforme dispde o artigo 2°, inciso I, da LF, estdo completamente excluidas do
processo falimentar. Neste caso, como exercem atividade econdmica controlada direta
ou indiretamente por uma pessoa juridica de direito publico, ndo é comum que a
empresa se torne insolvente, até porque tém relevante importancia social, mas caso
isso ocorra, pode o credor demandar os seus créditos diretamente contra a pessoa
juridica de direito publico controladora.

A segunda hipotese de exclusdo absoluta é a das cAmaras ou prestadoras de servigos de
compensacdo e de liquidacdo financeira, que de maneira sucinta, pode ser explicada conforme
ensinamentos de Fabio Ulhda Coelho nos seguintes termos:

Esses sujeitos de direito terdo suas obrigacfes ultimadas e liquidadas de acordo com
0s seus regulamentos, aprovados pelo Banco Central. As garantias conferidas pelas
cdmaras ou prestadoras de servicos de compensacdo de liquidagdo financeira
destinam-se, por lei, prioritariamente a satisfacdo das obrigacfes assumidas no servico
tipico dessas entidades (LF, art. 194). Em outros termos, em nenhuma hipétese, pode

ser decretada a faléncia delas, cabendo proceder de acordo com o disposto no
regulamento adotado pelo respectivo servi¢o de compensacéo e liquidagéo financeira.

A terceira e Ultima hipdtese de exclusdo absoluta do processo falimentar trata das
entidades fechadas de previdéncia complementar. Neste tipo, os credores apenas podem
executar o crédito que titula, mediante a penhora de bens da devedora, mas em hip6tese alguma

podera requerer a faléncia da entidade. As sociedades empresarias relativamente excluidas do
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direito falimentar também sdo trés. Sdo elas, as companhias de seguro, as operadoras privadas

de planos de assisténcia a satde e as instituicdes financeiras.

As companhias de seguro estdo sujeitas a um procedimento especifico de execucao
concursal, conforme dispde o artigo 26 do Decreto-Lei n. 73/66, denominada liquidagéo
compulsoria promovida pela Susep.”[4] Destaca-se que até o ano de 1999, as companhias de
seguros consistiam em uma hipodtese de exclusao absoluta do direito falimentar”. Entretanto, a
partir desse ano por medida provisoria, e posteriormente em 2002, em razdo de lei especifica,
viabilizou-se a faléncia desta modalidade de sociedade empresaria, quando o ativo ndo é

suficiente para quitar a0 menos cinquenta por cento do passivo quirografario.

Aponta-se ainda que, em nenhuma hipotese, podera a companhia de seguro ter sua
faléncia decretada a pedido de seus credores. O unico habilitado a requerer a sua faléncia é o
liguidante nomeado pela Susep. As operadoras de planos privados de assisténcia a satde, no
curso da liquidacdo extrajudicial decretada pela ANS, podem ter a sua faléncia decretada
quando o ativo da massa da empresa ndo € suficiente para quitar mais da metade dos créditos
quirografarios, as despesas operacionais e administrativas referentes ao processo de liquidacao

extrajudicial 6culos se houver fundados indicios de crime falimentar.

Por fim, ainda tratando das sociedades empresarias parcialmente excluidas do regime
falimentar, temos as institui¢cbes financeiras. Neste caso, a parcialidade se justifica, pois,
enquanto encontram-se no exercicio regular da atividade econémica, podem as instituicdes
financeiras ter a sua faléncia decretada como qualquer outro empresario. Porém, uma vez
decretada a intervencdo ou a liquidacdo extrajudicial pelo Banco Central, ndo pode mais 0
credor requerer a faléncia da empresa. Apenas podera requeré-la o interventor ou o liquidante,

devidamente autorizados pelo Banco Central.
2.2 Insolvéncia

Outro pressuposto necessario a instauracdo da faléncia é a insolvéncia. Desde logo, €
importante destacar que a insolvéncia de que trata a lei falimentar ndo se confunde com a
insolvéncia econdmica. Significa dizer que ndo basta a empresa provar que seu ativo é superior
ao seu passivo. Para que a faléncia ndo seja instaurada ela precisa ser pontual com suas
obrigagdes, ndo frustrar qualquer execugdo ou praticar atos de faléncia. E o que ensina Féabio
Ulhéa Coelho:
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Para se decretar a faléncia da sociedade empresaria, é irrelevante a “insolvéncia
econOmica”, caracterizada pela insuficiéncia do ativo para solvéncia do passivo.
Exige a lei de “insolvéncia juridica”, que se caracteriza, no direito falimentar
brasileiro, pela impontualidade injustificada (LF, art. 94, 1), pela execucéo frustrada
(art. 94, 11) ou pela pratica de ato de faléncia (art. 94, 111).

A impontualidade injustificada, nesta hipGtese, somente se justifica se a obrigacao
liquida estiver documentada em titulo executivo judicial, ou extrajudicial, devidamente
protestado e superior a 40 salarios minimos. Destaca-se ainda que, podem os credores se reunir
em litisconsarcio ativo, para que seus créditos atinjam o montante necessario a instauracao de
faléncia. Se mesmo somando, ndo conseguirem atingir esse patamar, apenas poderao se valer

da execugéo judicial.

O artigo 96 da LF prevé um rol de situagcdes em que, mesmo ante 0 ndo cumprimento
da obrigacdo, ndo se configura a impontualidade injustificada. Até mesmo pela acepc¢do da
expressdo, é necessario que a impontualidade se faca injustificada, e neste artigo estdo as

situacGes em que o0 ndo pagamento se justifica:

Art. 96. A faléncia requerida com base no art. 94, inciso | do caput, desta Lei, ndo seré

decretada se o requerido provar:
| — Falsidade de titulo;
Il — Prescricéo;
I11 — Nulidade de obrigacédo ou de titulo;
IV — Pagamento da divida;

V — Qualquer outro fato que extinga ou suspenda obrigacao ou ndo legitime a cobranca

de titulo;
VI — Vicio em protesto ou em seu instrumento;

VIl — Apresentacdo de pedido de recuperacdo judicial no prazo da contestagéo,

observados os requisitos do art. 51 desta Leti;

VIII — Cessacédo das atividades empresariais mais de 2 (dois) anos antes do pedido de
faléncia, comprovada por documento habil do Registro Publico de Empresas, o qual nédo

prevalecera contra prova de exercicio posterior ao ato registrado.
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8 10 N&o sera decretada a faléncia de sociedade andnima ap6s liquidado e partilhado

seu ativo nem do espdlio apds 1 (um) ano da morte do devedor.

§ “20 As defesas previstas nos incisos I a VI do caput deste artigo nao obstam a
decretacgéo de faléncia se, ao final, restarem obrigagOes ndo atingidas pelas defesas em montante

que supere o limite previsto naquele dispositivo.”.

Encerrando, mais uma vez salienta-se que, a prova da impontualidade injustificada € o
protesto do titulo em razdo da falta de pagamento. Qualquer que seja o titulo, somente sera

constatada a sua impontualidade, se o titulo estiver devidamente protestado.

Além da impontualidade injustificada, também pode caracterizar a insolvéncia juridica,
a execucao frustrada, prevista na LF, em seu artigo 94, inciso Il. Este, inclusive, é a causa mais

comum de pedido de faléncia.

Nesta hipotese, ndo se faz necessario o protesto do titulo executivo e tambem ndo existe
a necessidade de que ele seja superior a 40 salarios minimos. E pertinente concluir que, se
contra a sociedade empresaria, esta sendo movida execucdo individual, significa que ela ndo
pagou no vencimento. Nao sé isso, também ndo nomeou bens a penhora. Desta maneira, se faz
justo concluir que a sociedade também ndo detém bens suficientes para garantir a execucao,
denunciando assim, a sua insolvéncia. Por fim, ainda no campo da insolvéncia juridica, figura

0s atos da faléncia que serdo analisados isoladamente a partir de agora. S&o eles:

Liquidacdo precipitada: enquadram-se nessa hipotese aquelas empresas que liquidam,
subitamente, bens do ativo, indispensaveis ao regular exercicio da atividade
desempenhada, tais como mobiliério, veiculos, e tecnologia, sem haver, no entanto,
reposicdo destes bens. Fabio Ulhoa Coelho ensina que, também pratica atos de
faléncia os empresarios que, para pagar suas contas, valem-se de métodos
fraudulentos, tais como contratar novo empréstimo para quitar o anterior, sem
perspectiva imediata de recuperagdo econdmica, ou aceita pagar juros excessivos,
comparativamente aos praticados no mercado.

Negocio simulado: incorre nesta hipdtese, os empresarios que tentam retardar o
pagamento ou fraudar seus credores por meio de negdcio simulado. Igualmente, enquadram-se

aqueles que alienam, parcial ou totalmente elementos do seu ativo néo circulante.

Alienacéo irregular de estabelecimento: é vedada a venda o estabelecimento
empresarial sem a anuéncia dos credores, salvo se o devedor tiver conservado bens
suficientes a quitacdo do débito. Isso porque o estabelecimento consiste na principal
garantia dos credores em caso de inadimplemento. A referida anuéncia ainda
configura como um dos requisitos legais no direito brasileiro para a realizagdo do
trespasse.
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Transferéncia simulada do principal estabelecimento: considera-se licita a transferéncia
do principal estabelecimento de uma empresa para outra regido, apenas se essa conduta
justificar-se, como nos casos em que tal pratica é adotada para aproximar-se dos seus
consumidores, fornecedores ou coisas do tipo. Entretanto, se a transferéncia tem apenas o
intuito de dificultar o exercicio do direito dos credores, entdo esta transferéncia podera ser

considerada simulada, caracterizando, consequentemente, um ato de faléncia.

Garantia real: configurara ato de faléncia quando a sociedade institui garantia real em
favor de um dos seus credores, posteriormente a constituicdo do crédito. Normalmente,
ninguém da algo em garantia, se o credor concordou em ceder crédito sem ela. O reforco de
garantia ndo justificado também pode configurar ato de faléncia. Abandono de estabelecimento
empresarial: caso o representante legal da empresa abandone o estabelecimento, importara em

ato de faléncia.

Contudo, ndo havera fundamento para a quebra se o representante constituir procurador
com poderes e recursos suficientes para responder pelas obrigacdes. Descumprimento de
obrigacdo assumida no plano de recuperacao judicial: por 6bvio, constituira ato de faléncia o
ndo cumprimento injustificado de qualquer das obrigac6es assumidas no plano de recuperacao

judicial.
2.3 Pedido de faléncia

A primeira fase do processo falimentar compreende a verificacdo de dois pressupostos
materiais de decretacdo de faléncia. A empresarialidade da sociedade e a insolvéncia juridica.
Essa é a fase conhecida com pedido de faléncia. Ressalta-se que se ndo estiverem presentes 0s
pressupostos materiais para o pedido de faléncia o juiz proferira sentenca denegatoria,
encerrando, assim, 0 processo em sua primeira fase. Entretanto, se presentes os referidos
pressupostos, o juiz editara a sentenca declaratéria de faléncia, instaurando, entdo, a relacéo
processual concursal, entre o devedor e a comunidade de credores. Fabio Ulhéa Coelho resume
0 processo falimentar da seguinte forma:

“O processo falimentar se desmembra em trés grandes fases. Na primeira,
correspondente ao pedido de faléncia, 0 objeto do processo é verificar a presencga dos
pressupostos de instauragdo do concurso falimentar: devedor que explora atividade
econdmica e insolvéncia juridica (impontualidade justificada, execucdo frustrada ou
ato de faléncia). Atendidos esses pressupostos, o juiz profere sentenca instaurando o
concurso de credores e inaugurando a segunda fase do processo falimentar, cujos

objetivos principais sdo a realizagdo do ativo, a verificagdo e satisfagdo do passivo. A
terceira fase do processo falimentar tem por objetivo a reabilitagdo do falido”.
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2.4 Da Legitimidade da acéo falimentar

Na atual lei de faléncias, € importante destacar quem pode ter a sua faléncia decretada.
Ao contrario de como ocorria antigamente, hoje, a legitimidade para requerer a recuperacdo da
empresa ou sujeitar-se a faléncia é do empresario, conforme dispde o artigo 1° da lei de
recuperagdo de empresa e faléncia: Esta lei disciplina a recuperacdo judicial, a recuperagao
extrajudicial e a faléncia do empresario e da sociedade empresaria, doravante referida

simplesmente como devedora”.

Nelson Nery Junior, em sua obra Codigo Civil Comentado, aponta os devedores sujeitos
a faléncia e a recuperacdo, judicial e extrajudicial, da seguinte forma: Estéo, portanto sujeitos a
faléncia e a recuperacdo, judicial e extrajudicial, as sociedades em nome coletivo (art. 1.039 do
CC), a sociedade em comandita simples (art. 1.045 do CC), a sociedade limitada (art. 1052 do
CC), a sociedade andnima (art. 1.088 do CC e Lei 6.404/76 com alteracOes posteriores) e a
sociedade em comandita simples por agdes. (art. 1.090 do CC e Lei das S/A).

Na sociedade em conta de participacdo (art. 991 do CC) pode falir ou pedir recuperagédo
apenas o0 socio ostensivo. No entanto, na absoluta maioria dos casos, s6 se encontram no dia a
dia da atividade empresarial as sociedades limitadas e as sociedades anénimas. Também esta
sujeito a faléncia o empresario individual (art. 966) que pode ter responsabilidade ilimitada ou

limitada.

Esta possibilidade de responsabilidade limitada nasceu com a promulgacdo da Lei
12.411, de 11 de julho de 2011, que inseriu o art. 980-A no CC, criando a chamada “Eireli”, ou
seja, “empresa individual de reponsabilidade limitada”, criacdo que, alids, veio em boa hora,
por atender a necessidade de limitacdo de responsabilidade para as pessoas naturais que
quisessem exercer atividade empresarial. Este novo tipo de “empresa” vem possibilitar a
separacao do patrimdénio da pessoa natural e da pessoa juridica, pois a “Eireli” possui

personalidade juridica que ndo se confunde com a personalidade da pessoa natural titular dela.

Excetuam-se, porém, as empresas publicas, as sociedades de economia mista [18], as
instituicdes financeiras publicas ou privadas, as cooperativas de crédito, os consoércios, as
entidades de previdéncia complementar, as sociedades operadoras de planos de assisténcia a

salde, as sociedades seguradoras, as sociedades de capitalizacao e outras entidades legalmente
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equiparadas as anteriores. Isso é o que dispGe o artigo 2°, em seus incisos | e Il, da Lei
11.101/05.

As empresas publicas ndo estdo sujeitas a faléncia em razdo do seu capital ter carater
integralmente publico. Por o6bvio, a atividade desempenhada por esta empresa devera,
obrigatoriamente, atender ao interesse publico. Por serem instituidas pelo poder publico, apenas
podem ser liquidadas ou incorporadas por novo ato do deste poder, sendo estes, entdo regulados
pelo Decreto-lei n° 200/67.

As sociedades de economia mista sdo formadas, tanto por capital privado quanto
publico, devendo também, por esta razdo, sua atividade ser voltada a satisfacdo do interesse
publico. Consequentemente, é correto afirmar que estas se sujeitardo aos principios da

administracao publica.

As sociedades de economia mista sdo formadas, tanto por capital privado quanto
publico, devendo também, por esta razdo, sua atividade ser voltada a satisfacdo do interesse
publico. Consequentemente, é correto afirmar que estas se sujeitardo aos principios da
administracao publica. Destaca-se que, em um primeiro momento, as sociedades de economia
mista ndo estavam sujeitas ao processo de faléncia em razéo do artigo 242 da Lei 6.404/76.

Carvalhosa e Eizirik ensinam que:

O art. 242 da Lei 6.404/76 estabelecia o principio da imunidade das sociedades de
economia mista ao processo de faléncia, justificado, na Exposicao de Motivos da lei, pelo fato
de o interesse publico que enseja a criacao, por lei, de uma sociedade de economia mista ndo
permitir que sua administracdo possa ser transferida a terceiros, credores, por meio do sindico,

como ocorre na faléncia.

Considerado como um retrocesso, em 2001, o artigo 242 da Lei das S/A foi revogado,
0 que fez com que a antiga Lei de faléncia (Decreto-Lei 7.661, de 21 de junho de 1945) incidisse
sobre as sociedades de economia mista. Apenas em 2005, com a promulgacéo da Lei 11.101/05

é que a incidéncia da faléncia sobre as referidas empresas volta a ser vedada.

Por fim, fecham as excecOes, as instituicbes financeiras, que por desenvolverem
atividades especificas, acabam por ser reguladas por legislacdo especial. Importante destacar
que, mesmo fazendo parte das excecdes, é possivel a decretacdo da faléncia de uma instituicdo

financeira. Neste sentido, Manoel Justino pontua:
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Sem embargo, a faléncia do banco pode ser decretada, pois essa nova Lei ndo revogou
a Lei 6.024/74 (v.) Art. 200 desta Lei de Recuperacdo e Faléncias, que dispbe sobre a
intervencdo e liquidacéo extrajudicial de instituicdes financeiras e que preveé a faléncia, desde

que autorizado o pedido pelo Banco Central do Brasil (letra d do art. 12 e letra d do art. 19).
2.5 Da Legitimidade Ativa

Analisado o polo passivo e suas respectivas excecdes, resta analisar o polo passivo, ou
seja, aqueles que tém a legitimidade para requerer a faléncia de uma sociedade empresaria
devedora. Além da prdpria empresa, sdo eles o conjuge sobrevivente, qualquer herdeiro ou o
inventariante no caso de falecimento do empresério, os socios ou qualquer credor, conforme

dispde o artigo 97 da LF:
“Art. 97”. Podem requerer a faléncia do devedor:
| — O proprio devedor, na forma do disposto nos arts. 105 a 107 desta Lei;
I1 — O cOnjuge sobrevivente, qualquer herdeiro do devedor ou o inventariante;

Il — O cotista ou o acionista do devedor na forma da lei ou do ato constitutivo da

sociedade;
IV — Qualquer credor.

§ 1o O credor empresario apresentara certiddo do Registro Publico de Empresas que

comprove a regularidade de suas atividades.

8 20 O credor que ndo tiver domicilio no Brasil devera prestar caucao relativa as custas

e ao pagamento da indenizagdo de que trata o art. 101 desta Lei. ”[21]

Embora ndo seja nada comum, pode o préprio devedor requerer a sua faléncia, pratica
essa conhecida também como “autofaléncia”. Essa obrigacdo encontra-se veiculada no artigo
105 da lei 11.101/2005, mas merece destaque a atencao que deve ter o juiz para que o devedor
nédo venha a fraudar seus credores ou seus proprios socios por meio deste artificio. Ainda mais
raro é o pedido de faléncia do conjuge sobrevivente ou de herdeiros contra o espolio, segundo

Manoel Justino Bezerra Filho.
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Além deles, podem requerer a faléncia de uma empresa, qualquer sécio, desde que nao
conivente com atos de faléncia ou qualquer credor. Este Ultimo caso € o mais comum. Na nova
lei de faléncias o legislador cuidou para garantir que tanto o credor pessoa juridica quanto o
credor pessoa fisica estivesse legitimado para requerer a faléncia em caso de inadimplemento.
Contudo, sendo pessoa juridica, o credor devera comprovar que esta com seus atos constitutivos
devidamente arquivados na junta comercial, sob pena de indeferimento da inicial, por ser

considerada parte ilegitima.

Por ultimo, pode haver o credor sem domicilio no Brasil. Este deverd, conforme o
mencionado artigo, prestar cau¢do relativa as custas e ao pagamento da indenizagdo de que trata
o0 artigo 101 da LF, mas de qualquer forma, ha de se mencionar, novamente, a omissao da lei

ao no estipular parametros para a referida caucao.

Féabio Ulhda Coelho, ainda esclarece que podera o credor requerer a faléncia do devedor,
mesmo antes de ter o seu titulo vencido, desde que comprove que o descumprimento de
obrigacdo por parte do devedor, perante terceiro. O credor esta legitimado para o pedido de
faléncia ainda que seu crédito ndo esteja vencido, cabendo-lhe provar a impontualidade
injustificada da sociedade devedora ou a execuc¢do frustrada em relacéo a titulo de terceiros ou
ainda a pratica de ato de faléncia. Estdo legitimados para o pedido de faléncia, além dos

credores, a propria sociedade devedora (autofaléncia) e seus socios.

As entidades fechadas de previdéncia complementar sdo aquelas que cuidam dos
planos dos empregados de uma determinada empresa, dos membros ou associados de pessoas
juridicas de carater profissional, ou funcionarios publicos de um determinado ente
governamental, estando sujeitas, unicamente a liquidacéo extrajudicial, conforme dispde a lei
complementar n1099/01 em seu artigo 477. Superintendéncia de Seguros Privados. E uma

autarquia federal responsavel pela fiscalizacdo da prética de seguros.

Segue 0 mesmo principio das companhias de seguro as entidades abertas de previdéncia
complementar (Lei Complementar n. 109/01, em seu artigo 73). Agéncia Nacional de Saude
Suplementar Ressalta-se que, sob 0 mesmo regime da liquidagéo extrajudicial das institui¢coes
financeiras, submetem-se também as sociedades empresarias arrendadoras (leasing), as

administradoras de consorcio de bens duraveis e as sociedades de capitalizacdo.
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3 CONCLUSAO

Analisamos nesse artigo cientifico que o processo falimentar sempre foi um instituto de
vital importancia para as relacbes comerciais, na medida em que ele regula a forma como a
insolvéncia das sociedades empresariais deve se resolver. E no atual contexto de crise
econdmica mundial a tendéncia é que a faléncia ganhe cada vez maior relevancia. Dentre 0s
elementos que compde o processo falimentar, a figura dos Pressupostos judiciais tem papel de
destaque no desenvolvimento da faléncia. Diante dos apanagios conferidos pela nova Lei de
Faléncias (Lei n° 11.101/2005) estdo os pressupostos da faléncia, é evidente a necessidade de

um maior aprofundamento sobre os pressupostos da faléncia.

O mundo hoje ainda é capitalista, esse sistema financeiro € fundamentado na
propriedade privada, producdo de bens e consumo, o mundo empresarial é composto por
empresas das mais diversas e variadas linhas, em nosso pais hd empresas de todos 0s tipos
modelos e tamanhos, e o sistema falimentar € de suma importancia para elas. Por que

regulamenta o processo de faléncia das empresas brasileiras.
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CAPITULO 09

VALENCIA E VERIDICCAO NO POEMA AMOR, DE TEREZA TENORIO:
PERSPECTIVAS DA SEMIOTICA LITERARIA

31José Flavio da Paz

Resumo: Este artigo objetiva promover a poesia pernambucana de autoria feminina,
reconhecendo a importancia de Teréza Tenorio para 0 movimento da Geragdo 65 e
correlacionar elementos da veridiccdo, valor e valéncia semidtica presentes no seu poema
“Amor”, bem como uma breve reflexdo acerca dos aspectos reflexivos, socioldgicos e
filosoficos sobre o amor, a mulher e o prazer diante da racionalidade mundial, a producéo
poética e a subjetivacdo da realidade. Este trabalho se sustenta nas premissas tedricas de Barros
(2002), Bertrand (2003), Dufrenne (1969), Greimas (1979), Hobbes (1979), Locke (1978) entre
outros, resultando metodologicamente de revisdo bibliogréfica e, culminando em mais um
contributo a literério e a vida social humana.

Palavras-chave: poesia pernambucana; literatura e sociedade; literatura e psicanalise; semidtica
literéria e das paixdes.

VALENCE AND VERIDICATION IN THE LOVE POEM, BY TEREZA TENORIO:
PERSPECTIVES FROM LITERARY SEMIOTICS AND PSYCHOANALYSIS

Abstract: This article aims to promote female poetry from Pernambuco, recognizing the
importance of Teréza Tendrio for the 65th Generation movement and correlating elements of
veridiction, value and semiotic valence present in her poem “Amor”, as well as a brief reflection
on the reflective aspects , sociological and philosophical about love, woman and pleasure in the
face of world rationality, poetic production and the subjectivation of reality. This work is based
on the theoretical premises of Barros (2002), Bertrand (2003), Dufrenne (1969), Greimas
(1979), Hobbes (1979), Locke (1978) among others, methodologically resulting from a
bibliographical review and, culminating in more a contribution to literary and human social life.

Keywords: pernambuco poetry; literature and society; literature and psychoanalysis; literary
semiotics and the passions.
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1 INTRODUCAO

A literatura pernambucana, através da escrita de Tereza Tenorio, como as muitas que se
apresentam preocupadas com as tematicas sociais, cumpre o papel de expor questdes acerca do
amor, da condi¢do da mulher e dos seus processos de emancipacgdo por meio da identificagdo
com sua poesia e do seu eu-lirico, sem clichés, lamurias ou receios de se apresentar a0 mundo
frente as adversidades que a vida propicia a cada amanhecer, sem o receio dos julgamentos
alheios, e tirando do lugar mais intimo tematicas que poderiam estar no ambito do privado e do

interior de muitos relacionamentos afetivos das mais diversas ordens.

Todavia, nem sempre a poetisa e contista, Francisca Teréza Tendrio de Albuquerque,
nascida no Recife em 30 de dezembro de 1949 trouxera, implicitamente, a tematica sobre o
amor ou qualquer outro sentimento, pois estava mais interessada nas questdes voltadas ao
espaco sideral e de elevacdo do espirito, trazia consigo e, consequentemente nos seus poemas,
projecBes do imaginario cosmico, das galéxias e da mitologia europeia, do ocultismo e das
tradicdes judaico-cristds, reproduzindo imagens, simbolos e bastantes cores, sempre cheios de
beleza, tipicos daquele momento vivido pelos jovens da época e tdo bem descrito pelo escritor,

ensaista e poeta, José Rodrigues de Paiva, no ensaio intitulado Evocacdo de Teréza Tendrio:

A poetisa pertence a uma geracao que leu, nos romances de Julio Verne, as primeiras
incursdes pela ficcdo cientifica e que, nas tardes de cinema, ainda viu os velhos
seriados do herdi das viagens espaciais chamado Flash Gordon. A mesma geracgéo
assistiria, em 1968, a superprodugdo 2001 uma odisseia no espaco e, em 1969, nos
aparelhos de televisdo, veria a chegada do homem a lua, e mais tarde (j& maduros, 0s
da geracdo), outra vez no cinema, acompanharia as extraordinarias aventuras de Luke
Skywalquer, protagonista da série Guerra nas estrelas inspirado em Flash Gordon.

()

Se algumas das antevisdes de Jalio Verne e de outros ficcionistas e cineastas, de Flash
Gordon a Guerra nas estrelas, vieram a pertencer ao dominio do mito, Teréza buscaria,
além destes, os de outras mitologias, desde as classicas (as greco-latinas), as orientais,
germanicas, eslavas, nérdicas, escandinavas. Teréza encantou-se com esse mundo: de
Krishna, da Cabala, da Mandala, da Torah, do Zohar, da literatura medieval — com os
seus cavaleiros e a busca do Graal —, do misticismo, do esoterismo, da alquimia,
enfim, de tudo o que para a nossa cultura é principalmente mistério. Nao lhe eram
indiferentes as lendas dos golens, de Loreley, de Melusina, de Teseu, de Anfion, de
Orfeu, de Ulisses, de Lilith, do doutor Fausto, de Galahad, dos teutdes e dos celtas,
com os seus druidas, assim como nao lhe era indiferente a paisagem de Carnac e seus
menires ou 0s simbolos do péassaro roca e da flor de 16tus. (PAIVA, 2020)

Teréza Tendrio inicia sua trajetoria com a publicacdo de seus poemas no caderno
Suplemento Literario do Diario de Pernambuco, chefiado pelo poeta, César Leal, vindo a ser

reconhecida como a “Musa da Geragao 65”.
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Diante do exposto, na esséncia do que preceituou Dufrenne (1969, p. 117-138.), aliou
ambas as figuras de uma poetisa, sendo ora artesd, ora inspirada pelas questdes do cotidiano
vivido nas acbes do judiciario, enquanto advogada que era, levando-a a militar contra a

violéncia nas suas mais diversas categorias do direito.

Chegou a ingressar em formacdo mais especifica do conhecimento literario, no
programa de pds-graduacdo em Teoria Literdria da Universidade Federal de Pernambuco-
UFPE, mas ndo chegou a concluir, dado o apelo da criacdo literaria e o seu chamado vocacional

pela &rea juridica.
Faleceu em 07 de junho de 2020, na cidade do Recife-PE vitima de causas naturais.

2 AS CONTRIBUICOES DA POESIA DE TEREZA TENORIO PARA O MOVIMENTO
DA GERACAO 65 E AS FORMAS RECORRENTES NA SUA FEITURA POETICA

A Geracdo de 65 tinha como propdsito a defesa por uma poesia menos preocupada com
os estilos classicos e seus canones e mais adepta as influéncias dos poetas locais sobre as novas
geracOes de escritores, embora a Poesia Concreta fosse um grande movimento a época e
pudesse servir de inspiracdo para poetas iniciantes, isso ndo foi predominancia dentro desse
Movimento que ndo resistia e se manteve numa posi¢do de margem ao que acontecia naquele
cenario artistico-literario. Entretanto, ndo fazia adesdo. Estava mais interessada na producao
autdbnoma, independente de intervencdes, ainda que nacionais. Esse posicionamento pode-se
deduzir, daria abertura para o surgimento de outras iniciativas e movimentos literarios naquele

Estado, nas geragdes futuras.

Diante disso, pode-se afirmar que, as caracteristicas maiores do pertencimento a essa
Geracdo de 65 seria, pelo uso de uma linguagem mais condensada, objetiva, concisa e simples,
cujo lirismo quase inexistisse, a razdo se sobrepusesse aos sentimentos, elementos comuns nas

escritas da poesia moderna no &mbito brasileiro e mundial.

Por esse motivo, muito provavelmente, a poesia de Teréza Tenorio ndo tenha se
dedicado a temas sentimentais especificadamente, ao amor, reafirmando o seu intento pelos
principios do Movimento, sua resisténcia a lirica e aos pensamentos estéticos e historicos do

momento, relutante e ativista das causas humanas mais nobres e inimaginaveis.
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Ainda sobre a Geracdo 65 é importante destacar nomes como os dos poetas, Alberto
Cunha Melo, Angelo Monteiro, Débora Brennand, Domingos Alexandre, Jaci Bezerra, Janice
Japiassu, José Luiz de Almeida Neto, José Rodrigues de Paiva, Lucila Nogueira, Maria de

Lourdes Hortas, Paulo Tendrio, além da Tereza Tenorio e do ficcionista, Maximiano Campos.

A obra Geragdo 65 — Cinguenta anos do poeta, José Rodrigues de Paiva foi

dedicado a Marcus Prado e a César Leal, este ultimo o principal mentor da “Geracéo
657, sobre a qual exercia uma atividade pedagogica. J& Marcus Prado foi, juntamente
com o autor de Constelagdes, um dos responsaveis pela fase aurea por que passou 0
suplemento literario do Diario de Pernambuco, espécie de porta-voz das novissimas
geracdes de poetas, ficcionistas e criticos. (PINTO, 2017, p. 33)

A Poetisa publicou as seguintes obras Parabola (1970), O circulo e a piramide (1976),
Mandala (1980), Poemaceso (1985, vencedor do prémio de 1986 da APCA ), Norturno
selvagem (1991), Corpo da terra (1994), Fabula do abismo (1999), A casa que dorme (2003) e
Poesia reunida (2018). (BEZERRA, 1995, p. 27 — CAMPOS & CORDEIRO, 2006, p. 589)

Quando da premiacdo pela APCA, o poeta, Alberto da Cunha Melo, assim se expressou:

Este plurifacetado POEMACESO, de Teréza Tendrio, vem reafirmar a validade, a
resisténcia e a eternidade da Lirica como categoria poética que transcende estilos de
épocas e correntes estéticas, historicamente determinadas, mas sem negar sua
procedéncia, seu atavismo latino. (MIRANDA, 2004/2021)

Tendrio participou de coletaneas como Treze poetas da Geragdo 65, 30 anos (1996),
Poemas de Teréza Tendrio (1996), A musa roubada (2007) e em paises, como Coréia do Sul,
México, Italia, Franca e Portugal. (MORAIS, 1993, p. 289-290)

Na sua fortuna critica se somam ainda, dezenas de trabalhos apresentados, sejam
comunicacdes orais, defesas de cursos de graduacdo e de pos-graduacdo, em eventos locais,
regionais, nacionais e internacionais sobre as suas obras e por renomados pesquisadores como
Aracy Curvello, Caio Porfirio Carneiro, Heloisa Buarque de Holanda, Ildasio Tavares,
Lamartine de Morais, Lucila Nogueira, Marcos Vinicios Vilaca, Nelly Novaes Coelho,
Raimundo Carrero, Roberto Pontes, Wellington de Mello, Xojé Lois Garcia entre muitos

outros.

Escritores e pesquisadores como Afranio Coutinho, Elizabete Siqueira, Jaci Bezerra,
Lamartine Morais e Wellington de Melo fizeram referéncias aos trabalhos da poetisa, Teréza
Tenorio nas suas obras que versam sobre a sua importancia para a literatura brasileira, literatura

pernambucana, poesia feminina e as questdes de género.
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Diante do exposto, constatam-se os feitos da Poetisa nas searas citadas, bem como, um
elenco da sua contibuicdo e producdo para que pesquisadores possam se deleitar nas nuances
dos contetdos inerentes aos Estudos Litrarios, partucularmente, e os leitores, de maneira que

se enveredarem por caminhos da imaginagéo e do espirito criativo.

Logo, frente as afirmativas apresentadas e, considerado a vastiddo de corpdreas que as
suas obras nos sugerem e nos instigam, elegeu-se como corpus o poema Amor, publicado na
coletdnea Pernambuco terra da poesia: um painel da poesia pernambucana dos séculos XV1 ao
XXI, organizada pelos pesquisadores, escritores e poetas, Antdnio Campos e Claudia Cordeiso,

em 2006, como segue:

Amor

Disse-me que amava em mim a estrela
nua que cintila em minha fronte.
Disse-me que era sol e o dia

e todas as aves do horizonte.

Ele que se deu a mim inteiro
transformou-se em sangue e maresia.
Deménios lunares o levaram

e afoguei-me lucida e sombria.

(TENORIO, Teréza in.: CAMPOS & CORDEIRO, 2006, p. 412)

O poema se apresenta estruturado em duas estrofes de quatro versos cada,
contendo nove silabas poéticas no primeiro, terceiro e quarto verso e oito silabas no segundo
Verso, no caso da primeira estrogque, enquanto, todos os versos da segunda estrofe sdo formados
por noe silaba cada. Em ambas as situacdes, sdo compostas por cuidadosas rimas externas
pobres e ricas que dao ritmicidade peculiar ao texto, revelados pela composicéo e organizacao

das palavras nos versos do poema.

O tempo verbal se apresenta no passado, 0 que se pode constatar dubiamente, uma
retomada das rédeas da vida do eu-lirico ou mesmo um tragico declinio vital, embora, no ltimo

verso, afirme a sua lucides, ainda que decepcionada e triste com os episodios vivido.

Destaca-se que 0 género poema, ndo se restringe apenas a falar de amores e ilusdes
como muitos possam imaginar. Embora, inimeros pesquisadores insistam na maxima de que

ela sirva para expressar estados emocionais, sentimentos e outros, 0 poema, materialidade da
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poesia, se presta muito mais, se consideramos as vozes que nela ecoam, a partir do fazer e do
interpretar poemas, conforme cita Eliott:
A primeira voz é a do poeta que fala a si mesmo, ou a ninguém. A segunda é a voz do
poeta que se manifesta diante de um auditorio, grande ou pequeno. A terceira é a voz
do poeta que tenta criar uma personagem dramatica, cuja expressao seja em Versos,
que diz aquilo que gostaria de dizer ele mesmo, mas apenas o que pode dizer dentro

dos limites de uma personagem que dialoga com outros seres imaginarios. (ELIOT,
1972, p. 97)

Anteriormente exposta, a condi¢do funcional que a advogada, Teréza Tendrio exerceu
junto ao Poder Judiciario pernambucano e a sua luta no combate a violéncia, entre essas
deveriam estar as violéncias de género, com especial evidéncia, ao feminino e as causas das
mulheres. Considerando ainda que, o estado de Pernambuco ocupa um dos dez primeiros
lugares, dentre os Estados da Nacgdo, quando o assundo é homicidios de mulheres e
feminicidios, segundo o Anuéario Brasileiro de Seguranca Publica de 2020, divulgado pelo

Forum Brasileiro de Seguranca Publica e disponivel no seu site.

Logo, nas trés vozes apresentadas por Eliot (1972) podemos posicionar as perspectivas
da poetisa, seja no poema Amor ou outros da sua autoria, cujas alusdes sdo feitas aos atos de
emocao e de sentimentos expressos por meio de palavras de multiplos significados e abertas a
inimeras interpretacBes. Afinal, traz marcas evidentes de verossimilhanca, subjetividade e

plurifuncionalidade.

Ou seja, podemos reconhecer que o0 eu-lirico se apresenta como a voz da propria poetisa,
enquanto mulher se posiciona como tal, mas que escreve e se dirige aquelas que acreditam estar
vivendo um amor, quando séo usadas, objetos sexuais, gestoras da sua prole €, mesmo escravas
de seus homens, tornando-se vitimas das mais deversas violéncias, ainda que, essas nao
consigam perceber, o eu-lirico clama e grita por justica, na tentiva de dar o real sentido de uma

vida afetiva mais justa e harmoniosa.

Pode-se interpretar o poema Amor como a fervorosa paixdo de um primeiro amor e a
prova por meio da entrega sexual que a época, muito se exigia, mas que nada provava e, mais
provocava sofrimento e dor, ndo somente a vitima, mas aos seus familiares que muitas vezes,
por questdes diversas, acabavam por expulsar a mulher de casa e essa se tornaria “mulher da
vida”, ou seja, uma vez perdendo a virgindade, perderia todo seu valor, enquanto gente e, mais
uma vez, chega-se a objetacao do ser “mulher”, numa sociedade patriarcal e heteronormativa

como a brasileira.
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Embora possamos compreender as vertentes da suprarrealidade do poema Amor, néo
equecamos o ludismo poético, ou seja, as possibilidades dos jogos e brincadeiras com as
palavras, traco tipico da literariedade e as relac6es entre o texto e a realidade do leitor, podendo
desencadear reacdes complexas a depender do estado afetivo que esse se encontra, podendo
gerar interpretagOes diferentes entres os leitores.

N&o se pode descartar o poder do repertoria da cultura regional trazido pela escrita de
Tenorio no poema Amor, mas também, ndo podemos nos esquecer daquilo que Pessoa (1985)

poetizou:

O poeta é um fingidor.
Finge tdo completamente
Que chega a fingir que é dor
A dor que deveras sente.

(PESSOA, 1985, p. 43)

E ainda, considerar as agruras da vida cantadas por Djavan, na musica, Faltando

um pedaco: integrante do seu aloum Seduzir, langado em 1981:

O amor é um grande lago
Um passo pr'uma armadilha
Um lobo correndo em circulos
Pra alimentar a matilha

(...)

O amor é como um raio
Galopando em desafio

Abre fendas cobre vales
Revolta as aguas dos rios
Quem tentar seguir seu rastro
Se perdera no caminho

Na pureza de um limao

Ou na solid&o do espinho.

()
(DJAVAN, 1981)

Diante dessa dualidade de possibilidades, convem trazer a baila 0 pensamento
de italo Calvino (1988), acerca das finalidades da literatura, presente obra Seis propostas para
0 proximo milénio:

A literatura s pode viver se se propde a objetivos desmesurados, até mesmo para

além de sués possibilidades de realizagdo. S6 se poetas e escritores se langarem a
empresas que ninguém mais ousaria imaginar é que a literatura continuarg a ter uma
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funcdo. No momento em que a ciéncia desconfia das explicacdes gerais e das solucdes
que ndo sejam setoriais e especialisticas, o grande desafio para a literatura é o de saber
tecer em conjuntos diversos saberes e os diversos cédigos numa visao pluralista e
multifacetada do mundo. (CALVINO, 1988, 127)

Resta-nos, entdo, a sensacdo de que o amor ainda transitara por muitas searas
artisticas, sendo, por todas, inspirando e destrogando almas, ou simplesmente mais um corpo
que deixara passar despercebidas suas marcas de tristeza e dor, pois a vida e a caminhada valem

mais.

3 O POEMA AMOR A LUZ DAS PROPOSTAS TEORICAS SEMIOTICAS
LITERARIAS DE “VALENCIA” E “VERIDICCAO”

O recorte que ora se faz se encontra no ambito dos estudos semidticos greimasianos,
reproduzidas na obra Caminhos da semiotica literaria, de Denis Bertrand (2003) e introduz,
basicamente, os conceitos de ‘“valéncia” e “veridic¢do”, podendo ser encontrados em
pesquisadores do Grupo de Estudos Semioticos da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de S&o Paulo GES/FFLCH/USP entre outros existentes no Brasil e

fora do Pais.

A intencgdo é aplicar tais conceitos ao poema Amor, de Teréza Tenorio classificando-o
quanto aos aspectos da gradualidade do figurativo percebida pelo leitor, que se caracteriza por
duas vias: a iconicidade a abstragéo.

Segundo Denis Bertrand (2003):

(...) o leitor, quando faz surgir o mundo ao ler da forma como o percebe, ao provar
dele em sua experiéncia vivida, reconhece ao mesmo tempo um traco central desse
tipo de texto: sua iconicidade ou, ao menos, uma das formas provaveis da iconizagéo.

()

A figuratividade é portanto concebida como uma propriedade semantica fundamental
da linguagem. Ela proporciona manifestagdes graduais, de acordo com o uso que o
discurso faz dela. (BERTRAND, 2003 p. 207-208).

A titulo de esclarecimento, pode-se afirmar que tal conceito esta para as teorias literarias
quando falamos em verissimilhanga e subjetivacdo, embora ndo sejam exclusividades dessas
areas. O certo é que o formante (ou leitor) precisara reunir elementos suficientes que o faca
interpretar as informagGes como algo natural, seja real ou imaginaria a situacdo ou contexto

apresentado.
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No caso do poema Amor, subjetivamos a entrega aos interesses sexuais do parceiro, a
frustracdo de té-lo feito e 0 suposto desejo de recomeco expresso pelas estruturas temporeo-
verbais de superacdo e reestrutracdo ou mesmo de vinganca e fatal. Mas, ressalta-se que, apenas
sera lido desse modo se o leitor tiver experiéncias nessa area, do contrario, ndo surtira o efeito
interpretativo do mesmo modo que aqui se fez, fazendo-nos confundir o figurativo e o temético,
mesmo que consideremos esse segundo aspecto, muito aludida nas analises literarias, e se saiba

que seu conceito seja mutavel.

Concernete as concepgdes acerca do que seja “valéncia” e “veridiccdo” encontraremos
narelagdo figuratividade e percepcao ou no “problema do referente e da ‘impressao referencial’,
a tipologia das isotopias figurativas, denotativas e conotativas a questdo da organizacao do
espaco figurativo e de sua estruturacdo.” (BERTRAND, 2003 p. 233).

A expressdo valor-verdade, muito empregada pela l6gica, aproxima-se muito da ideia
de valéncia como a temos na semidtica literaria, isso porque ha grande interesse dessas areas
em designar “o carater que um enunciado possui de ser verdadeiro ou falso, devendo ser
interpretada, no mesmo sentido, como uma organizacdo de valores modais.” (GREIMAS &

COURTES, 1979, p. 483)

Ou seja, embora a tematica apresentada seja pertinente, para os estudos da semidtica

literria estaria como uma perspectiva do parecer no quadrado semidtico greimasiano como

seja.
VERDADE AMOR

S1 e » S, 8] - * S2 . que constitui o eixo dos contrdrios:
~§] -— S2 . que constitui 0 eixo dos sub-contriros:
S| ==——————=-81 . que constitui o esquema positivo,
§2 === ~82 . que constitui 0 esquema negativo:
S1 =——— ~82 . que constitui a deixis positiva:
§2 ———— = ~S1 . que constitui a deixis negativa

Nao-S; - » nao-S:
DESAMOR MENTIRA

<---» Relacao de contrariedade
<«— Relacao de contradig¢ao

— Relagio de complementaridade

Fonte: GREIMAS E COURTES, 1979, p. 31

A compreenséo acerca do que seja valor ou objetos, sentimentos ou estado de valor em

semidtica, perpassa por duas acepcgoes:
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(...) o “valor” que sustenta um projeto de vida e o “valor” no sentido estrutural, como
entende Saussure. A conciliacdo entre essas duas acepc¢des permite forjar o conceito
de objeto de valor; um objeto que da um “sentido” (uma orientagdo axioldgica) a um
projeto de vida, e um objeto que encontra uma significacdo por diferenca, em oposicéo
a outros objetos. A aparicdo de objetod de valor depende de fato do que advém das
valéncias. A valéncia é uma “sombra” que suscinta o “pressentimento” do valor, 0
objeto sintatico € uma forma, um “contorno” de objeto compativel aquele que projeta
dele o sujeito, por ocasido de Gestalt, e que é co-definivel do sujeito; um objeto de
valor € um objeto sintatico invertido semanticamente; mas — e essa € a chave - 0
investmento semantico repousa sobre uma categorizacédo oriunda da prépria valéncia.
(GREIMAS & FONTANILLE, 2003, p. 44)

Diante do exposto, pode-se constatar que o eu-lirico do poema Amor, chega a criar um
objeto de valor-verdadeiro (S2) afirmando um apego ao objeto, quase vital, um amor que
acredita fielmente, embora, ndo exista no poema a afirmativa da reciprocidade, o que nos leva

a acreditar ser um sentimento em dire¢do de um parecer-ser.

O eu-lirico afirma ainda que, todos os sentimentos depositados e doados ao outro, foram
desconsiderando e ndo passou de uma grande farsa, causando determinada frustracdo e
construindo no leitor uma imagem diferente acerca do eu-lirico daquela inicialmente
apresentada, ou seja, uma jovem ingenua, meiga e, portanto, presa facil de conquistar, de

manipular e capaz de cometer atos insanos por um amor que estava apenas no seu ideal.

O sentimento de amor até poderia caracterizar-se como um vir-a-ser, mas nao se efetiva,
pois as relacdes entre S1 e ndo-S1 ndo contitui deixis positiva, tornando uma acdo contraditoria
conduzindo o poema para um desfecho ndo-S2 + ndo-S1, gerando uma relagéo de contrariedade,

embora consideremos nessa analise, apenas a perspectiva apresentada pelo eu-lirico.
4 CONCLUSAO

O legado literario, em especial na poesia pernambucana, deixado pela poetisa Teréza
Tendrio é provocador e nos instiga na redescoberta dos sentidos e novos olhares sobre as
detalhes ocultados, nuances e sensibilidade que a sua escrita propiciar, ndo somente a Geracao
de 65, mas no contexto atual que por tanto conflitos veem passando e apenas a poesia faria lidar
com esses fardos de maneira mais leve e sutil, em especial quando tratamos de temas como a
garantia ao direito de ler e dos codigos que chamam a atencgéo, cada dia mais, para os direitos

das minorias.

O poema Amor, quando traduz a temética concernente aos sentimentos, traz a tona as
discussOes acerca da entrega corporal e da virgindade como prova de amor e a sensacdo de

desprezo pela pessoa amada, ap0s seu uso, dadas as expectativas do eu-lirico, um dos temas
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mais comuns na literatura, com maior presenga no poema, chegando a ter culminéancia da morte,

seja ela fisica e/ou social.

Logo, podemos constatar uma grande marca da retextualizacdo, ou seja, um
emaranhando de sentimentos, agucados por desejos de amor e 6dio, perdas e ganhos onde
apenas o eu-lirico poderia se definir ou mesmo se redefinir frente a situacdo apresentada,
comum no cotidiano das sociedades humanas, tornando-se, além de um posicionamento

verissimil, uma refaccdo de outros (con)textos pelo texto-poema em estudo.

Trata-se, finalmente, de um poema comprometido com os temas sociais, com a dendncia
e a cautela frente a entrega aos supostos amores, com énfase nas causas em defesa do amor
sincero e verdadeiro, da honestidade e da resiliéncia entre os seres humanos, ou seja, que saiba,
sendo aprenda, a resistir aos choques diante das adversidades que a vida nos impde, bem como,
a franqueza para com o respeito e a ndo violéncia aos outros, causas que envolveram a trajetoria
funcional de Teréza Tendrio e se transpuseram a sociedade leitora por meio das suas escritas

poeéticas.
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CAPITULO 10
ENSINO APRENDIZAGEM: A MUSICA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO

32 Maria Aparecida dos Santos Oliveira
$Claudineia de Souza Vale Santos
$]vanete Santos da Silva

% |vone Jacinto Dos Reis

Resumo: Este artigo tem por objetivo apresentar a musica como elemento contribuinte para o
desenvolvimento da inteligéncia e a integracdo do ser. Apresentamos uma abordagem teérica
sobre a contribuicdo da musica na aprendizagem bem como uma breve analise do papel da
mausica na educacgdo, como instrumento pedagdgico. Aborda também a Inteligéncia Musical,
apontada por Howard Gardner como uma das multiplas inteligéncias. A metodologia utilizada
como subsidio cientifico é de natureza qualitativa visando alcancar a misica como recurso
didatico no processo de ensino aprendizagem. Trata-se, portanto, de uma pesquisa bibliogréfica,
com total auxilio de livros, textos e trabalhos que tratam do tema. Vale ressaltar que este
trabalho € destinado a todos que sintam o interesse por este tema.

Palavras chave: MUsica. Pratica Pedagogica. Aprendizagem

Abstract: This article aims to present the music as a contributor to the development and
integration of intelligence be. We present a theoretical approach on the contribution of music
on learning as well as a brief analyses of the role of music in education, as pedagogical
instrument. Also addresses the Musical Intelligence, pointed to by Howard Gardner as one of
the multiple intelligences. The methodology as scientific grant is of qualitative nature in order
to achieve the music as didactic resource in the teaching learning process. It is, therefore, of a
bibliographical research, with total assistance of books, texts and works dealing with the theme.
It is worth mentioning that this work is aimed at all who have interest in this theme.

Keywords: Music. Pedagogical Practice. Learning

32 Graduacdo: Licenciada em Pedagogia UNICID- Universidade Cidade de Sdo Paulo. P6s-graduacdo
Educacéo Infantil FAUC — Faculdade de Cuiabd

33 Graduagdo: Licenciatura em Pedagogia. UNOPAR — Faculdades Integradas Norte do Parana Pos-
graduagdo: Educacéo infantil UNOPAR — Faculdades Integradas Norte do Parané

34 Graduagdo: Licenciatura em Pedagogia: Faculdade Universidade Federal de Mato Grosso-UFMT Pds-
graduacgdo: Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental Faculdades Instituto de Educagdo Bom
Jesus de Cuiaba -FAFI.

% Graduagdo: Licenciatura em Pedagogia Afirmativo Pés-graduagdo: Educacdo Especial AJES
Faculdade do Vale do Juruena- MT



102

1 INTRODUCAO
Como a musica pode coadjuvar no processo pedagdgico de ensino- aprendizagem?

Através dos tempos, tem sido inegavel o papel da musica como um dos fatores na
formacdo do homem. Grandes autores como Howard Gardner e Vera Llcia Bréscia relataram
em suas obras a importancia da musica na sala de aula, ndo s6 no aspecto ladico, mas também

na aprendizagem e na leitura critica da mesma e seu conjunto.

Na contemporaneidade sdo muitos os estudos que comprovam a eficacia da musica
como ferramenta auxiliar em sala de aula em diversos niveis da educacao bésica e até mesmo

no ensino superior.

E importante lembrar que a decisdo de trabalhar com a musica, requer antes de tudo,

alegria, motivacdo e objetividade.

O educador precisa abracar a alma artistica e motivar os seus educandos a
compreenderem a importancia, a utilidade e a magia do que esta sendo levados a eles. Sem
esses elementos o trabalho esta propicio a uma desorientacdo, com os objetivos longe de serem

alcancados e descrédito do recurso na aprendizagem.

O papel da masica na educacdo, ndo é apenas no foco da experiéncia ltdica, mas é uma
orientacdo de sua forca afetiva para se tornar uma grande ferramenta pedagdgica; facilitadora
do método de aprendizagem, tornando a escola, a aula, as atividades mais alegres e receptivas,
bem como expandindo a competéncia musical do aluno, ja que a musica € um bem cultural e

todos devem té-la ao alcance.
2 FUNDAMENTOS HISTORICO SOBRE MUSICALIDADE

A mdsica inicia-se na pré-histéria quando o homem primitivo comecou a desvenda-la
por intermédio de gritos, batida dos pés, e das maos. Nas sociedades primitivas, a musica e a
danca exprimiam alegrias e fazia parte da vida em grupo. Desde os preltdios da humanidade, a
musica sempre executou o papel de ligar, envolver e avivar no ser humano seus sentimentos
subterraneos, com isto percebe-se que na crian¢a, a musica pode desenvolver o seu potencial
critico, afetando diretamente a sua aprendizagem. Conforme jeandot (1997, p.12) “A musica
varia de cultura para cultura, envolve a maneira de cantar, de organizar os sons e definir notas

basicas e seus intervalos”.
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Para perceber o real poder da musica no processo de ensino- aprendizagem téo discutido,
é importante que se saiba a origem da musica e o porqué que tem uma acdo que reflete téo
fortemente sobre todos, com os qual com ela convive. Por que ela influencia? Por que nos
movimenta? Por que nos proporciona prazer, alegria, relaxamento, saudade, tristeza e

aprendizagem?

Conforme Bréscia (2003), a musica é uma linguagem unissona, cooperando com a
histdria da humanidade desde as primeiras civilizacGes. De acordo com dados antropoldgicos,
as primeiras musicas teriam sido empregadas em ritos como: casamento, morte, nascimento,

recuperacdo da salde.

A palavra musica vem do grego “musike techené”, em gloria as nove musas que eram
as deusas da inspiracdo € a fusdo artistica de sons, ¢ a arte de representacao. Conforme a autora,
na Grécia Classica, 0 ensino da musica era obrigatorio. “Pitagoras, filésofo grego da
Antiguidade, ensinava como determinados acordes musicais e certas melodias podiam criar

reagoes no ser humano”.

Para os Gregos, a musica visava a purificacdo da alma do individuo e servia como
instrumento terapéutico, segundo eles adquiriam o relaxamento apds ouvirem os acordes de um

instrumento musical ou canticos.

Vaérias defini¢bes subsistem para a musica, mas a principal delas é a que contempla a
musica como a ciéncia da arte. Para Weigel apud Bréscia (2003), musica é constituida por:
sons, o0s quais sdo compreendidos com vibragGes audiveis e regulares de corpos elasticos, que
se repetem com a mesma velocidade, como as do péndulo do reldgio. As vibragdes irregulares
sdo denominadas ruido. O ritmo materializa-se na duragdo de diferentes sons longos e curtos, a
melodia é a sucessao ritmica e bem ordenada dos sons. E por ultimo, a harmonia é a combinacéo

simultanea, melddica e harmoniosa dos sons.

De acordo Loureiro (2003), todos 0s povos carregam consigo a sua historia musical e
no Brasil a historia musical principiou com a vinda da ordem religiosa dos jesuitas em 1549,
Esta ordem religiosa eclodiu na Europa, em meio as lutas fomentadas pela Reforma Protestante,
0s jesuitas elegeram a educagdo como um recurso que poderia combater a heresia, ao se

instalarem em terras brasileiras abriram as primeiras escolas.
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De acordo Bayer (1994, p.102), os jesuitas “trouxeram aos elementos indigenas um
repertorio vigente naquela época na Europa, ou seja, os jesuitas educaram os indios para o
desempenho musical destes nas missas”. A grande importancia da musica nas catequeses fez

com que ela integrasse o curriculo das “Escolas de ler e escrever”.

O repertorio musical e a sua simplicidade transmitiam de forma subentendida ideias,
valores e comportamentos para a escola, o importante era utilizar o canto como forma de
controlar, integrar e socializar os alunos. Neste periodo, a musica era encontrada também nos
educandarios femininos e masculinos, exercendo papel de grande relevancia na obtengdo de

habitos sociais e no preparo para os cultos religiosos.

Com a Proclamacdo da Republica, a vida musical amplia-se, diversifica-se, surgem 0s
clubes, que promoviam concertos musicais, nessa época o conservatorio é transformado no
Instituto Nacional da Musica, que passa a oferecer ensino profissionalizante aos profissionais
na area de musica. (ALMEIDA, apud, LOUREIRO 2003).

Para Loureiro (2003 p.48) com a Semana da Arte Moderna, surge a figura de Heitor
Villa-Lobos, que entre outros estilos introduziu a masica funcbes folclérica e civica,
fundamentava o canto orfednico3 em todas as escolas publicas do pais. O clima de nacionalismo
no pais, a partir da Revolucdo de 1930, fez com que o ensino da musica, em equidade do seu
potencial formador, crescesse em importancia nas escolas, e passou a ser um dos principais

veiculos de exaltacdo da nacionalidade.

O ensino da musica no Brasil perpassou varios percursos em busca da solidificacao de
seu espaco e, por um percurso de democratizacdo, alcancou o interior das escolas no pais. Na
década de 1970, o ensino de musica nas escolas sofreu um novo estremecimento, com o
processo de redemocratizacdo que reinava; que foi rompido pelo Golpe Militar de 1964, como
acontece em todos os regimes autoritarios, a escola € alvo de atencdo especial, e € a primeira

que sofre com as transformagdes.

De acordo Loureiro em 1971, o governo militar promulgou a Lei de Ensino, onde se
organizava a educacdo escolar de niveis primario e médio do pais, cria-se a Lei n° 5.692/71,
que de acordo com esta nova politica, a escola consiste apenas na formacdo de recursos

humanos necessarios ao desenvolvimento do pais. Entre essas modificacfes, a disciplina de
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musica passou a integrar, juntamente com o teatro e as artes plasticas, a disciplina de Educacéo
Acrtistica estabelecida pela Lei n° 5.692/71, em seu Art. 7°, que diz:

Art.7°: Sera obrigatdria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica,
Educacdo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenas dos estabelecimentos de 1° e 2°

graus.

Segundo a autora o fim da ditadura, no inicio da década de 1980, e com 0s movimentos
em prol da redemocratizacdo, trazem a questdo da escola, e apds oito anos de tramitacdo, em
meio a acirradas polémicas, finalmente é promulgada em 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional — a Lei n® 9.394/96. Estabelecendo que:

A educacdo ¢ dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedades humanas, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do

educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.
(PCNs, BRASIL, 1996a)

Esta Lei declara e reafirma o dever que o Estado tem para com a educagéo,
possibilitando ao educando o seu desenvolvimento, prepara-o para exercer sua cidadania, bem

como o de qualifica-lo para o trabalho.

E em cumprimento a essa determinagéo, 0 MEC organizou entdo por meio de consultas
prévias, realizadas nas comunidades escolares, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
submetendo-os ao Conselho Nacional da Educacdo. O novo estatuto, além de reiterar os
compromissos do Estado com a escola, organiza o sistema escolar, visando ampliar o tempo de
escolaridade obrigatdria. Sendo assim, o ensino de 1° e 2° graus, previsto na legislacao anterior,
cede espaco para a educacao basica, que inclui a educacao infantil, o ensino fundamental (antigo
1° grau) e ensino médio (2° grau), estes cursos sdao etapas progressivas do processo de
escolarizacdo do cidaddo brasileiro. Para isso o Art. 9°, inciso 1V, da Lei 9.394/96, confere a
Unido poder para:

Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino

médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar a
formacao basica comum

Nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) trazem orientagdo que compde
obrigatoriamente nas oito séries do Ensino Fundamental, lingua portuguesa, matematica,

conhecimentos historicos e geograficos, ciéncias, lingua estrangeira, educacéo fisica artes, nas
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linguagens musica, teatro danga e artes visuais. A arte nas escolas tem funcédo tdo importante

quanto as outras disciplinas, pois esta associada com as demais areas e tem suas especificidades.

De acordo com os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais):

Para que aprendizagem da musica possa ser fundamental na formacéao de cidadaos é
necessario que todos tenham a oportunidade de participar ativamente como ouvintes,
intérpretes, compositores improvisadores dentro e fora da sala de aula. Envolvendo
pessoas de fora com o enriquecimento do ensino e promovendo interagdo com 0s
grupos musicais e artisticos da localidade a escola pode contribuir para que os alunos
se tornem ouvintes sensiveis, amadores talentosos ou musicos profissionais.
Incentivando a participagdo em shows, festivais, concertos, eventos da cultura popular
e outras manifestacdes musicais, ela pode propiciar condi¢cdes para uma apreciacao
rica e ampla onde o aluno aprenda a valorizar os momentos importantes em que a
mausica se inscreve na historia. (Referencial Curricular Nacional 1997).

No que se alude ao ensino das artes, o0s PCNs (Parametros Curriculares Nacionais),
especificam a concepcdo de arte e cultura, restaura a historia da arte na educacao brasileira e

caracterizam o fazer artistico.

Considerando a arte como objeto de conhecimento, 0 documento aponta 0s objetivos
gerais, contetidos e critérios para a sua selecdo, com relacéo aos conteido da musica trés eixos
norteadores sdo indicados: experiéncia do fazer artistico (producédo), experiéncia de fruicao

(apreciacao) e reflexdo.

Conforme o Art. 26 § 6° da Lei n°11.769, de 2008, garante que: A musica devera ser
contetido obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente curricular Ensino da Arte o § 2° deste
artigo. Este projeto Lei foi proposto pela Senadora Roseana Sarney, tornando-se, ent&o,
obrigatdrio o ensino da musica nas escolas, abrangendo o Ensino Fundamental e Médio de todas
as escolas brasileiras, que terdo trés anos para se adaptar ao seu Curriculo a area de Artes, a
presente Lei altera a LDB (Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996), que
determina o aprendizado de Artes, mas ndo especifica o conteudo.

3 DESENVOLVIMENTO INFANTIL: A CONTRIBUICAO DA MUSICA PARA A
FORMAGCAO DA CRIANCA NOS ASPECTOS SOCIAL, AFETIVO E COGNITIVO

Doravante o Utero materno a crianca ja estd em proximidade com o0s sons, pois ela sente
a pulsacédo que é emitida pelas batidas do coracdo da mae e também consegue sentir 0s sons
que s@o produzidos pelo meio, pelos seres vivos, pelos objetos, etc. Toda crianca gosta de

acompanhar a musica, cantando ou até mesmo segregando acompanha também com o
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movimento do corpo, batendo palmas, sapateado e dangando. E € a partir dessa associacao gesto

e som que ela passa a formar e construir 0 seu conhecimento sobre a musica.

Para Snyders (1992, apud Jeandot, 1997), jamais uma geracao viveu tao intensamente a
musica como as atuais. E de suma relevancia que o professor a utilize em sala e procure
compreendé-la em sua plenitude, com todos os elementos que a compdem: instrumentos, letra
e seus sentidos sonoridade, obtendo com isto, desenvolver o prazeroso trabalho de escutar 0s

mais diversos sons e composicoes.

De acordo Nogueira (2004) pesquisas desenvolvidas nas décadas finais do seculo XX
confirma a imensa influéncia da musica no desenvolvimento da crianca, a fonte de
conhecimento dela. Tal como maior for os estimulos que a crianca obtenha melhor sera o seu
desenvolvimento intelectual, ao trabalhar com sons, desenvolve sua capacidade auditiva, ao
gesticular e dancgar esta desenvolve a coordenacdo motora e atencédo, ao revelar-se através do
canto estara descobrindo suas propensdes e estabelecendo relagdes com o ambiente em que ela

esta inserida.

Ao mesmo tempo em que a musica capacita essa pluralidade de estimulos, por ser
relaxante, pode estimular a absorcdo de informacdes, com isto é facilitar a aprendizagem. Ja

asseverava Platdo ha muitos séculos atras, que a musica € a ginastica da alma.

Lasov, (1978, apud NOGUEIRA, 2004) desenvolveu uma pesquisa, na qual investigou
grupos de criancas, em situacdo de aprendizagem; a um destes foi oferecida masica classica
lenta enquanto estavam tendo aulas, o resultado foi satisfatorio para este grupo, a explicacdo do
pesquisador é de que a pessoa que estava ouvindo musica cléassica passa do nivel alfa (alerta),
para o nivel beta (relaxados, mas atentos), baixando com isto a ciclagem cerebral, aumentando
a atividade dos neurdnios e as sinapses tornam-se mais velozes, facilitando a concentracdo e a

aprendizagem.

Para entender a importancia da musicalizagdo no ensino- aprendizagem, também é

importante analisar a teoria das inteligéncias multiplas de Howard Gardner.

Sua teoria das inteligéncias multiplas sugere que existe um conjunto de habilidades,

chamadas de inteligéncias, e que cada pessoa as possui em grau e em combinacdes diferentes.
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Segundo Gardner (1995, p. 21): "Uma inteligéncia implica na capacidade de resolver
problemas ou elaborar produtos que sdo importantes num determinado ambiente ou
comunidade cultural”. Sao sete as inteligéncias apresentadas por Gardner: musical, corporal-
cinestésica, légico-matematica, linguistica, espacial, interpessoal e intrapessoal. Essas
inteligéncias ndo tém nada a ver com heranca genética e sim com o0 ambiente em que as pessoas

sdo criadas e estimulos que recebem principalmente durante a infancia.

Para Nogueira (2004), é no campo da afetividade humana, que os efeitos da pratica
musical se externam mais evidentes, independentes de pesquisas que trabalham com criancas
percebem tais efeitos, 0 que muda é que esses efeitos sdo pesquisados e estudados
cientificamente, a crianca aos poucos vai formando sua identidade, percebendo-se diferente dos
outros e a0 mesmo tempo buscando incorporar- se ao meio, e é neste instante que as praticas
musicais coletivas favorecem o desenvolvimento da socializacéo, estimulando a compreensao,

a participacédo e a cooperacao.

Nogueira (2004) salienta ainda que em estudos vivenciados com grupos de professores,
que a principio ndo apresentavam memoria da sua infancia, ao ouvirem certos acalantos,

emocionaram-se e passaram a relatar situacdes vividas ha muito tempo.

Por todas essas razdes a linguagem musical tem sido apontada como uma das areas do
conhecimento mais significativas a serem trabalhada na Educacéo, ao lado da linguagem oral e

escrita, do movimento das artes visuais, da matematica e das ciéncias humanas e naturais.

Segundo Piaget apud (Jeandot 1997), a afetividade é o vigor que estimula a cognic¢éo,
ao mesmo tempo a afetividade precisa de um espaco para estruturar-se, o sujeito para ele ndo é
apenas “ativo porque faz muitas coisas, € ativo porque estd continuamente organizando e

reorganizando seus esquemas assimiladores”.

Igualmente a muasica contribui para o amadurecimento individual e social, isto é o
tirocinio das regras sociais, por parte da crianca, quando uma crianga brinca de roda ela tem a
oportunidade de forma ludica sentir em profundidade as situacbes de perda, de escolha, de
decepcdo, de davida, de afirmagéo. Cantigas como Terezinha de Jesus Ciranda-cirandinha, etc,
usadas no cancioneiro popular e que nos foram propagadas oralmente, através de geracdes, sdo

formas inteligentes que a sabedoria humana criou para nos preparar para a vida adulta.
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Essas brincadeiras tratam de temas tdo multifacetados e belos, falam de amor, de
trabalho, de tristezas, de tudo que a crianca ird enfrentar no futuro, queiram seus pais ou néo,
séo experiéncias de vida que nenhum refinado brinquedo pode oferecer a elas contribuindo para

o0 desenvolvimento socio afetivo da crianga.

De acordo Jeandot (1997), Piaget concebe a musica como um recurso de auxilio ao
desenvolvimento da crianca, bem como, uma atividade consequente do seu crescimento. Neste
momento que ela constroi seu conhecimento e explora a descoberta do som. Segundo Loureiro
(2003, p. 119) Ndo podemos nos esquecer de que a musica é além da arte de combinar os sons,
uma maneira de exprimir-se e interagir com o outro, e assim a devemos compreendé-la [...]".
Ao usarmos a musica, podemos estar cientes que de uma maneira pratica a crianca estara
agucando a aprendizagem, a compreensdo, a interpretacdo e a fixacdo dos novos conceitos de
uma maneira ludica e criativa. Jeandot (1997) traz o ldico como um fator determinante na
aprendizagem e no desenvolvimento da crianca, o ensino utilizando-se da madsica como forma
Iudica criaria ambiente gratificante e atraente, servindo como estimulo para o desenvolvimento
integral da crianca. Por esta razao a musica integra o ambito do universo ludico e deve integrar

as préaticas pedagogicas com criangas. Segundo Piaget (apud Jeandot, 1997, p.42)

A atividade ludica é o bergo obrigatério das atividades intelectuais da crianga, sendo por
isso indispensavel a pratica educativa, acreditamos que através da ludicidade, a crianga constroi
e reconstroi 0s seus conceitos e internaliza de maneira natural, ela consegue expandir os limites
de seus entendimentos por meio da integracdo de simbolos elaborados nas musicas e nas

atividades artisticas.

Na educacdo a masica associa-se com o brincar, a vivéncia com a musica desenvolve
expressdes de gestos e movimentos, 0 canto, a danca e em especial apreciacdo musical. A

musica favorece a respiracdo, pois quando canta, a crianca desenvolve a linguagem verbal.

Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, a organizacao de
contetidos para a masica na Educagdo Infantil devera respeitar o nivel de percepgédo e
desenvolvimento (musical e global) das criangas em cada fase, bem como as diferencas

socioculturais entre os grupos de criancas das muitas regifes do pais.

Ainda de acordo com o Referencial Curricular para a Educacdo Infantil p.58, nos

primeiros anos de vida, a pratica musical poderd ocorrer por meio de atividades ludicas, o
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professor estard contribuindo para o desenvolvimento da percepcdo e a atencdo dos bebes
quando canta para eles: produz sons vocais diversos, por meio de imita¢do de vozes de animais,
ruidos e etc. O canto por integrar melodia, ritmo e harmonia, desempenha um papel de grande
importancia na Educagéo Infantil. Ao cantar ou imitar o que ouvem, as criangas desenvolvem
condigdes necessarias a elaboracdo do repertorio de informagbes que posteriormente lhe

consentira criar e se comunicar por intermédio dessa linguagem.

Para Bréscia (2003), a crianca € motivada por jogos musicais, 0 jogo incentiva a crianga,
a escrita e a distin¢do dos sons, 0s jogos podem ser de trés tipos, que correspondem a trés fases:
O Sensorio Motor, que envolve os gestos para produzir sons e ouvir muasica, expressando-se
corporalmente, a imitacdo é essencial para o desenvolvimento sensorio-motor. O Simbdlico,
que se fundamenta em jogos através dos quais a crianca representa a expressdo, o sentimento e
o significado da masica. O Analitico ou de regras, que Sdo jogos que envolvem a estrutura e a

organizacao da musica.

Segundo o autor os jogos coletivos que propiciam a socializacdo e sdo cada vez mais
elaborados. A crianca se envolvera com o colega do lado, escutando a si mesma e ao outro,

esperando sua vez de cantar com isto se expressa musicalmente.

Em torno de dois anos, a crianca é capaz de cantar versos soltos, fragmentos de cancdes,
na maioria das vezes fora do tom, gosta de movimentos ritmicos em rede, cadeira de balanco,

etc. Com trés anos de idade a crianca ja consegue reproduzir cangdes inteiras.

Segundo Bayer e Kebach (2009), o curriculo de mdsica deve incluir atividades de
execucdo, criacdo e apreciacao, sendo que estes parametros sao vitais para o desenvolvimento
dos conhecimentos musicais. Considerando-se execucao, criacdo e aprecia¢do como principais

modos de interagdo com a mdsica, a apreciacdo talvez encontre menor espaco nos dias atuais.

Conforme Brito (2003 apud Bayer e Kebach 2009, p. 73), a apreciacdo ou a escuta
sonora e musical viabiliza o processo de formacéo de seres humanos, sensiveis e reflexivos,

capazes de perceber, sentir, relacionar, pensar, comunicar-se.

A apreciacdo musical pode ser bem mais abrangente e significativa, se além de
desenvolvemos 0 senso critico e analitico do nosso aluno, possibilitamos que 0 mesmo também
responda a musica de formas diferenciadas, com aquilo que pensa, sente e vivencia na sua

experiéncia pessoal com a musica. Esta é uma atribuicdo importante para a educacdo musical,
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na medida em que amplia o olhar do educador para o planejamento de atividades de apreciagao
de modo que ele possa focar tanto o senso critico (estético) e analitico (forma, tonalidade, estilo,
etc.), quanto aos aspectos de significacdo pessoal (pensamentos, sentimentos, vivéncia) partir

da obra apreciada.

Em sala de aula a mdsica deve ser utilizada de forma ladica, como alternativa de
ampliacdo da aprendizagem e desenvolvimento integral da crianca. Na interacdo professor
aluno, a musica deve agir como intermediadora com o intuito de fortalecer caracteristicas
humanas como a imaginacao, a criacdo e a comunicagdo. Conforme Loureiro (2003, p. 125), a
masica ao ser usada em sala de aula, precisa ser além de um instrumento, assim capacitar o
desenvolvimento do ser humano. “[...] torna-lo capaz de conhecer os elementos para intervir
nele, transformando-o no sentido de ampliar a comunicacéo, a colaboracao e a liberdade entre

os seres”.

Neste sentido, Snyders (1992, p.89 apud Loureiro. 2003 p.204) estabelece uma maneira
simples de utilizacdo da masica. Para ele, a musica proporciona experiéncias belas, que leva ao
sentimento de alegria, mas uma alegria especifica, que desperta o prazer, e com esta satisfacdo

consegue aprender.

Isso ndo significa que a masica se torne o Unico recurso de aprendizagem e sim que

possui grande importancia na facilitacdo no processo de ensino aprendizagem; propiciando a

estrutura cognitiva do aluno através de procedimentos metodologicos. Utilizando-se da masica,

esta passa a ser um instrumento de suma importancia para a sociedade, pois contribui para a

criticidade do aluno para auxiliar a construcao de seu carater e de sua personalidade sabendo-

se que a linguagem possui um poder de persuasdo principalmente inserida na musica como

recurso didatico assim possibilitando o nascimento e renascimento de um novo ser. Segundo
Loureiro:

N&o podemos nos esquecer de que a musica é além da arte de combinar os sons, uma

maneira de exprimir-se e interagir com o outro, e assim a devemos compreendé-la

[...]”. Ao usarmos a musica, podemos estar cientes que de uma maneira pratica a

crianca estard agucando a aprendizagem, a compreensao, a interpretacdo e a fixacéo
dos novos conceitos de uma maneira lidica e criativa. Loureiro (2003, p. 119).

A expressdo musical desempenha importante papel na vida recreativa de toda crianca
ao mesmo tempo em que desenvolve sua criatividade, promove a autodisciplina. Os Parametros
Curriculares Nacionais4 indicam os objetivos do ensino fundamental, eis um deles: Utilizar as

diferentes linguagens - verbal, musical, matematica, grafica, plastica e corporal-como meio para
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produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das producées culturais, em

contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situaces de comunicacao.

Evidencio que ao falar sobre mediacdo, me refiro aos principios basicos de Vygotsky
(1988) que aos estudos dos processos mentais superiores procuraram compreender como 0S
mecanismos mais complexos, tipicos do ser humano, frutos de um processo de
desenvolvimento que envolve a interacdo do organismo individual com o meio fisico e social

podem interferir nas trocas entre os individuos.

Refletindo nessa questdo rememoramos5 Vygotsky que concebe o desenvolvimento
como resultado de dois processos: a maturacdo neurofisiologica que se refere a aspectos
bioldgicos e aprendizagem que se refere aos aspectos culturais. Proveniente desse entendimento
constata-se que embora desenvolvimento e aprendizagem sejam duas coisas distintas, sdo
interligadas, pois aprendizagem o tempo todo age mutuamente com o desenvolvimento
transformando-o. Desta forma todas as fungdes mentais primeiramente manifestam-se por meio

de acBes que depois serdo internalizadas.

Nesse viés Vygotsky destaca que a escola tem papel fundamental na construcdo do
conhecimento ao falar: [...] da necessidade da escrita ser ensinada naturalmente devendo ser
relevante a vida para que seja desenvolvida como uma forma complexa de linguagem que ela

€, mas que seja atraente e compreensiva para as criancas (Vygotsky1984, p.156).

Nessa logica o professor deve atuar como mediador no processo de aprendizagem,
propiciando ao aluno a oportunidade de refletir sobre o objeto de conhecimento, além de
desenvolver novas praticas de leitura e escrita por meio de instrumentos pedagdgicos adequados
e capazes de despertar o interesse do aluno, apoiando e orientando a sua compreensdo de

maneira a garantir a aprendizagem efetiva do mesmo.

Através da proposta de trazer a musica e desenvolver atividades escolares com 0s
ritmos; a masica apresenta-se como um poderoso instrumento, que envolve a sensibilidade e
contribui para a socializagdo, concentragdo, coordenagdo motora, percepcao espacial, raciocinio

I6gico, o respeito a si proprio e de quem esta a sua volta.

Nota-se, entdo que a musica esta presente na vida e o objetivo do estudo nédo aspira

trabalhar a musica para formar muasicos e sim compreender a linguagem musical de maneira
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ludica, criativa e prazerosa, a fim de emprega-la como estratégia educativa no processo

pedagdgico- ensino-aprendizagem.

Desta forma fica evidente que a pratica da masica, seja por meio do aprendizado de um
instrumento, seja pela apreciagéo ativa, potencializa a aprendizagem cognitiva, especialmente,

no campo do raciocinio l6gico, da memoria, do espaco e do raciocinio abstrato.

Para Pinto (2001), ha a argumentacdo que quando se fala em ouvir e entender musica,
fala-se da percepcdo musical. Entende-se como percep¢do 0 processo através do qual o ser

humano organiza e vivenciam informacdes, estas basicamente de origem sensoria.

Em um contexto menos difundido, Weber (1911) escreve sobre os fundamentos
racionais e sociolégicos da musica. E confirmado, por ele, que a arte musical se relaciona, em
ligacGes de menor ou maior tensdo, com outras dimensdes da vida social contribuindo
intensamente para o desenvolvimento cognitivo. As oscilagbes promovidas pelo
desenvolvimento da masica em seu curso despertam sensagdes nos sujeitos que movimentam

naturalmente o processo cognitivo.

Pergunta-se, como se apropriar dos elementos oferecidos pela musica e musicalidade na
producdo do conhecimento e identificar os diferentes significados no processo educacional?
Como o docente pode extrair habilidades musicais dos educandos, para que as mesmas sejam
auxiliares no processo de constru¢do do conhecimento? Como o “fazer musical”, mesmo nao
atrelado a aula de musica, pode despertar habilidades que promovam a construcao de nocdes
de relacBes sociopoliticas, visibilidade, espaco constituido, sensibilidade e respeito? Como as
instituicOes de ensino podem se preparar, e desenvolver em seu planejamento, propostas que
envolvam a masica e outras artes? Como ser possivel a construcdo de uma linha interdisciplinar
que amarre a pratica musical com os contetidos especificos de cada area do conhecimento?
Essas e outras questes remetem o educador a reflexdo, despertando-lhe um olhar mais critico
quanto aos métodos adotados no processo de ensino aprendizagem, dando-lhe maiores
possibilidades de modificagcdo e possibilitando uma maior aproximacgdo do educando com o

educador.

Percebe-se que a masica além de facilitar o processo ensino, tambem favoreceu aos
alunos a andlise e interpretagdo musical utilizando varios estilos musicais, além de poder

despertar nos educandos diversas formas de ler e escrever, deixando os mais envolvidos com a
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aula e ter a atengdo dos mesmos voltados para o conhecimento das letras, frases e seus

significados.

De acordo com os autores mencionados, percebe-se um despertar de sentimentos nos
educandos, principalmente a aqueles que de alguma forma se sentiam excluidos, permitindo um
aprendizado mais prazeroso. Nesse sentido Snyders (1992, p.89 apud Loureiro. 2003 p.204)
estabelece uma forma singela de utilizagdo da musica; para ele “a musica proporciona
experiéncias belas, que leva ao sentimento de alegria, mas uma alegria especifica, que desperta

o prazer, e com esta satisfagdo consegue aprender”.

Isso ndo significa que a masica se torne o Unico recurso de aprendizagem e sim que
possui grande importancia na facilitacdo no processo de ensino aprendizagem propiciando a

estrutura cognitiva do aluno através de procedimentos metodologicos.

Utilizando-se da musica, esta passa a ser um instrumento de suma importancia para a
sociedade, pois contribui para a criticidade do aluno, auxiliando na construcdo de seu carater e
de sua personalidade, sabendo-se que a linguagem possui um poder de persuasdo
principalmente inserida na muasica como recurso didatico; assim possibilitando o nascimento e

renascimento de um novo ser.

Nesse sentido utilizar vérias letras de musicas podem ajudar a facilitar a aprendizagem
de numeros, quantidades, classificacdo e seriacdo. Além disso, a musica vem contribuir para a
formacdo do individuo como um todo, estimulando e provocando no aluno possibilidades de
instruir-se, criar e expor suas capacidades. Entretanto ndo se deve deixar de lado o trabalho com
a especificidade da musica.

4 CONCLUSAO

O proposito deste tema € destacar a importancia e funcionalidade da musica como
instrumento pedagogico de ensino aprendizagem, bem como motivar educadores a utilizar este

recurso, como mais um elemento didatico.

De acordo com os autores citados, nota-se que a musica pelo seu carater ludico e de
livre expressdo contribui para dessemelhantes aspectos do desenvolvimento do ser, seja ele:
fisico, mental, social, emocional e cognitivo, sendo ela considerada um agente facilitador do

processo educacional.
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Com a apropriacdo do conceito de musica e seu processo historico, demonstra que a
musica ndo emergiu por acaso, nao é uma metodologia da atualidade, mas sim colaborado desde
a antiguidade, favorecendo a aprendizagem do educando. Para isso, o professor precisa ajusta-
la em seus planos de aula, ndo de uma forma casual, sem pesquisa, mas que esteja
contextualizada com os conteudos do curriculo. Seguindo as regras de ensinar de forma ludica
e prazerosa, baseado em métodos que estimulem a crianca para a apreensao de sentidos, daquilo

que esta aprendendo em sala de aula.

O professor que usufruir desta diversidade de estilos musicais terd pleno éxito ao
ministrar suas aulas propiciando ao aluno um amplo desenvolvimento de suas capacidades e de

ampliar o seu universo musical.

A musica é conhecida como um universo gue conjuga expressdo de sentimentos, ideias,
valores culturais e facilita a comunica¢do do individuo consigo mesmo e com 0 meio em que

vive.

Ao atender diferentes aspectos do desenvolvimento humano: fisico, mental, social,
emocional e espiritual, a muasica pode ser considerada um agente facilitador do processo

educacional.

A presenca da musica na educacdo auxilia a percep¢do, estimula a memodria e a
inteligéncia, relacionando-se ainda com habilidades linguisticas e ldgico-matematicas ao
desenvolver procedimentos que ajudam o educando a se reconhecer e a se orientar melhor no

mundo.

As atividades de musicalizacdo também favorecem a incluséo de criangas portadoras de
necessidades especiais. Pelo seu carater ladico e de livre expressdo, ndo apresentam pressdes
nem cobrancas de resultados, sdo uma forma de aliviar e relaxar a crianca, contribuindo para o
envolvimento social, despertando nocGes de respeito e consideracdo pelo outro, e abrindo

espaco para outras aprendizagens.

Esperamos que as ideias aqui apresentadas, somadas a tantas outras ja existentes

contribuam para a unido da teoria a préatica.
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Essa € uma das condi¢Bes para que possamos levar nossos alunos a desenvolverem
habilidades essenciais de leitura e interpretacdo, proporcionando-lhes o desenvolvimento de

pensamento cada vez mais complexo.

Contribuir para que os alunos com dificuldades de leitura e interpretagdo textual deem
um passo em direcdo ao desenvolvimento dessa capacidade imprescindivel para sua insercdo
na cultura letrada. Por isso, essas habilidades precisam ser trabalhadas sistematicamente,
atraves da intervencdo pedagogica, envolvendo de forma responsavel, todos aqueles que direta

ou indiretamente fazem parte desse processo.

Mediante a problematica, a hipdtese e os objetivos cientificos levantados anteriormente,
afirma-se que a musica possui grande influéncia nos educandos, aumentando o rendimento
escolar do mesmo, inserindo a masica no seu cotidiano escolar, através de um processo ladico

suprindo as necessidades de cada aluno para um avango no processo de ensino aprendizagem.

Contudo a musica acalma os animos, aumenta a concentracdo e de facil manuseio,

possui versatilidades e pode ser trabalhada no @mbito social e escolar.
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CAPITULO 11
METODOLOGIAS ATIVAS NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

%Adila dos Santos Benevides Cordeiro
3"Angela Pilé Corréa

8Gleycy Laura Ramos Pereira da Silva
$Maria Helena da Cunha

Resumo: Este trabalho tem como objetivo proporcionar estratégias para as metodologias ativas
da sala de aula como método diante da pandemia, de tal forma que o professor trabalhe com
exceléncia no processo ensino e aprendizagem. O método dependera do contexto da sala de
aula como um todo. Em uma dimenséo que trata também da gestdo nesse processo de ensino e
aprendizagem. A Covid 19 trouxe alguns estragos na educacao brasileira, mas também trouxe
aprendizado com as novas tecnologias.

Palavras — Chave: Estratégias. Metodologias. Sala de aula.

Abstract: This work aims to provide strategies for active methodologies in the classroom as a
method in the face of the pandemic, in such a way that the teacher works with excellence in the
teaching and learning process. The method will depend on the context of the classroom as a
whole. In a dimension that also deals with the management in this teaching and learning
process. Covid 19 brought some damage to Brazilian education, but it also brought about
learning with new technologies.

Words — Key: Strategies. Methodologies. Classroom.
1 INTRODUCAO
Metodologia ativa € uma sala de aula invertida, projetos, atividades entre pares. As

chamadas metodologias ativas sdo um assunto que parece inesgotavel. Afinal, sdo uma boa

oportunidade para aperfeicoar a Educacdo, em todas as disciplinas e etapas.

Elas fogem totalmente do ensino tradicional: nessa abordagem, o contetdo é

planejado para tirar o aluno da passividade, trazendo-o para o centro do processo de
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aprendizagem. Além disso, permitir o protagonismo do estudante colabora - e muito - para
que o aprendizado seja significativo. E papel do professor também muda totalmente: ele
passa ser um mediador e parceiro dos estudantes. De tais dimens@es, ndo se isentam 0s
professores e alunos, posto necessariamente presentes no processo educativo-escolar, por
exemplo, pela concep¢do de aluno ou de professor que € veiculada também
operacionalmente:
A concepcdo mais geral de metodologia do ensino [...] entendida como um conjunto
de principios e/ou diretrizes acoplada a uma estratégia técnico-operacional, serviria
como matriz geral, a partir da qual diferentes professores e/ou formadores podem
produzir e criar ordenacdes diferenciadas a que chamaremos de métodos de ensino. O
método de ensino-aprendizagem (menos abrangente) seria a adaptacdo e a

reelaboracdo da concepc¢do de metodologia (mais abrangente) em contextos e praticas
educativas particulares e especificas. (MANFREDI, 1993, p. 5)

Dessa forma, a metodologia de ensino ndo resulta de uma disposi¢do universal
aplicavel a todas as circunstancias, como se fosse um mecanismo de dispusesse para ser
apropriado infalivelmente. Por essa razdo, nem a metodologia ensino, nem os métodos e

as técnicas de ensino se constituem.
2 0 QUE E METODOLOGIA ATIVA

Metodologia ativa nos estudos € um novo processo educacional que estimula o
aluno a ter uma postura ativa e responsavel diante da sua aprendizagem. Esse método
contraria o ensino tradicional em que o professor é detentor do conhecimento e repassa o

contetido em sala de aula por meio de apresentacdes orais e livros didaticos.

A proposta é fazer o aluno participar mais de seus estudos, saindo daquela aula
expositiva e partindo para algo mais interativo. Ao utilizar métodos que incentivem a
interacdo do aluno com o professor, entre 0s colegas e por meio de materiais e recursos
pedagogicos, ele desenvolve a autonomia do seu processo de aprender e tem uma

aprendizagem mais significativa e continua.

Os beneficios de colocar em pratica essas metodologias ativas é facilitar para
educador o incentivo as discussdes, as pesquisas e a troca de aprendizagem, seja dentro,
seja fora da sala de aula. Isso torna o processo mais interessante e aumenta a aten¢ao nos

estudos ja que o aluno ¢ estimulado pela autonomia, se tornando focado e participativo.
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O estudante ou mesmo a crianga quando falamos de tornar o aluno protagonista do
proprio aprendizado significa desenvolver competéncias que o tornem autébnomo da
construcdo do seu conhecimento. Ou seja, 0 que antes era atribuido a um professor em sala
de aula, agora os proprios alunos sdo incentivados a ter autoridade perante 0s seus estudos,
tornando-os mais competentes. Entdo, permite que vocé continue aprendendo por toda a

vida, porque aprende como se da o processo de construcdo da sua aprendizagem.

A metodologia ativa também permite aos alunos expandirem suas ideias,
estimulando o processo de inovacgédo e criatividade. Com isso, vocé se sente livre para
descobrir novos conceitos e recursos, conquistando a liberdade do seu conhecimento e

podendo expressar seu ponto de vista sobre 0s assuntos estudados.

Aperfeicoa o raciocinio légico, pois € uma competéncia fundamental, ndo apenas
para 0 seu desempenho como aluno, mas também para o mercado de trabalho. Ele diz
respeito ao processo que se da na estruturacdo de um pensamento légico até a resolucéo de

um problema.
3 0 USO DAS METODOLOGIAS ATIVAS NAS SERIES INICIAIS

Essa metodologia trata-se de uma metodologia, que consideram a inteligéncia em
todos os aspectos, ndo somente o académico, mas também o social, emocional e
comportamental. Elas permitem o contato com as habilidades do futuro, devido a

participacdo ativa dos alunos, que sdo:

Pensamento critico e aprendizagem ativa; Criatividade e originalidade; Resolucdo
de problemas complexos; Flexibilidade cognitiva; Inteligéncia emocional; Trabalho em

equipe; Gestdo de pessoas; Negociacdo; Tomada de decisdes; Orientacdo a servicos.

Nas seéries iniciais a ludicidade é fundamental nessa etapa junto com a
aprendizagem significativa no cotidiano através de brincadeiras, dindmicas e jogos, propor
atividades que promovam a aprendizagem enquanto os alunos se divertem, pois, 0s
motivam a participar e ter maior interesse no conhecimento, favorecendo a absorcéo do

contetudo. Temos a LDB que nos ampara nessas metodologias:

Art. 32 - O Ensino Fundamental, com duracdo minima de nove anos, obrigatorio e
gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante:
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I — O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o

pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,

das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11 — O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao

de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores;

IV — O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana

e de tolerancia reciproca em gue se assenta a vida social.
4 AS COMPETENCIAS DA BNCC NAS SERIES INICIAIS

A BNCC propde balizar a qualidade da aprendizagem no Brasil a partir de um
padrdo menos engessado, enquanto mantém a autonomia de secretarias estaduais,
municipais e gestores de escolas para desenvolver curriculos adequados as suas
particularidades, formalizando assim a possibilidade de customizacdo dos curriculos ja

praticada pelas secretarias de educacao e pelas escolas.

Em oposicdo a légica conteudista que predominou nos curriculos ao longo de muitos
anos, o documento prevé que a qualidade educacional esta atrelada ao desenvolvimento

das competéncias gerais da BNCC, definidas da seguinte forma:

“Competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.” Assim, essas competéncias vao além da educa¢do focada no dominio

de contetdo especificos e distribuidos por disciplinas.

A proposta implica o desenvolvimento de um curriculo pelas préprias unidades
escolares, de acordo com as estratégicas definidas em seus proprios projetos politico-
pedagodgicos, desde que estejam alinhadas a BNCC. A sua implementacdo ainda esta em
curso e enfrenta atualmente desafios relacionados ndo apenas a extenséo e diversidade do
territdrio nacional, mas, sobretudo, as medidas sanitarias preventivas impostas pela
pandemia da Covid-19, tais como a interrupcdo ou supressdo das atividades escolares

presenciais.
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A BNCC define, entre outros parametros, um conjunto de dez competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes, operando como um verdadeiro fio condutor ao longo de
toda a Educacdo Basica. Uma competéncia, segundo a perspectiva adotada pela BNCC.
Dessa forma, o carater transversal e amplificado das competéncias atua como uma bussola
orientadora para o desenvolvimento de curriculos em consonancia com os projetos politico-

pedagdgicos de cada sistema e unidade de ensino.

A proposta implica o desenvolvimento de um curriculo pelas proprias unidades
escolares, de acordo com as estratégicas definidas em seus proprios projetos politico-
pedagogicos, desde que estejam alinhadas 8 BNCC. A sua implementagdo ainda esta em
curso e enfrenta atualmente desafios relacionados ndo apenas a extensao e diversidade do
territério nacional, mas, sobretudo, as medidas sanitarias preventivas impostas pela
pandemia da Covid-19, tais como a interrupcdo ou supressdo das atividades escolares

presenciais. Entre as competéncias, estéo:
*Valorizagdo do conhecimento para entender a realidade e continuar aprendendo;

*Curiosidade intelectual e capacidade de investigacdo, reflexdo, andlise critica,

imaginagéo e criatividade;

*Valorizacdo das manifestagdes artisticas e culturais; dominio das linguagens

verbal, corporal, visual, sonora, digital, artistica, matematica e cientifica;
*Compreensdo para utilizar e criar tecnologias digitais de informacao;

*Conhecimentos para entender as relagdes do mundo do trabalho e fazer escolhas

alinhadas a cidadania e ao projeto de vida;

*Capacidade de argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis com

respeito aos direitos humanos e a consciéncia socioambiental; /li>
*Autoconhecimento e cuidado com a sua prépria satde fisica e mental;
*Exercicio da empatia, o dialogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacao;

*Autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo para agir

com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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As metodologias ativas s&0 uma nova maneira de pensar o ensino tradicional. Isso
porque um dos principios da BNCC (Base Nacional Comum Curricular que deve guiar o
curriculo de toda a Educacédo Basica brasileira) é a promocéo do aluno como protagonista

de seu processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, as metodologias ativas surgem como uma alternativa para proporcionar
aos estudantes meios para que eles consigam guiar o seu desenvolvimento educacional,
fugindo do modelo de ensino em que o professor detinha todo o conhecimento dentro da

sala de aula.

As metodologias ativas vém sendo pensadas e trabalhadas ja hd algum tempo e um

de seus grandes precursores foi William Glasser e sua piramide de aprendizagem.

O professor é fundamental neste processo. Ele é responsavel por conduzir os
estudantes nas salas de aula, atuando como facilitador, estimulando a interacdo entre os
mesmos, instigando-os na aprendizagem e dando suporte nas suas dificuldades, motivando-
0 a pesquisar, refletir e tomar decisdes sobre o que fazer para atingir seus objetivos (Berbel,
2011).

4 ATIVIDADES PROPOSTAS PELOS DOCENTES NO ENSINO HIBRIDO

Essas atividades sdo propostas pelo Ensino Fundamental e também nas séries

iniciais de forma pedagdgica.

Jogos; Quizzes; Aulas em video; Podcasts e audios; Noticias e reportagens; Posts

de redes sociais.

As estratégias ativas, podem comecar ser usadas por professores da medida que as
mesmas criem possibilidades préaticas de aprimorar e experimentar as aulas em condicdes
necessarias para realizar o trabalho. A infraestrutura fisica, o acesso a internet e as
tecnologias de firma digital no qual a gestdo da escola e a turma seja nas séries iniciais ou
no Ensino Fundamental. As aulas precisam ser personalizadas, com ajustes nas estrategias
de formas diferentes e em suas etapas. E preciso considerar os niveis dos alunos para assim
organizar roteiros definidos de forma clara, para serem feitas intervengdes atraves de suas

estratégias.
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-Debate Virtual; Um dos pilares do ensino hibrido é o engajamento dos estudantes
através de estratégias que estimulem a aprendizagem ativa, a capacidade de se comunicar

e argumentar.

-Galeria de Artes Visuais: Incentive seus alunos a criar uma galera de arte virtual

com essa abordagem de aula online.

Use o ensino hibrido para promover uma experiéncia de pesquisa artistica entre seus

alunos. Com a plataforma Google Arts&Culture,

1. Selecdo prévia: Selecione alguns artistas nacionais e internacionais. Ao passar 0S
artistas para os alunos, dé um contexto para que eles saibam a razdo dessa escolha.

2. Monte as equipes: Divida sua turma em equipes. Cada grupo recebera a tarefa de

pesquisar dois artistas escolhidos.

Para orientar essa pesquisa, crie um Documento compartilhado com cada grupo e

insira um checklist daquilo que os alunos devem pesquisar sobre os artistas.

3. Acompanhamento e sugestdo: Acompanhe o andamento das pesquisas no
Documento compartilhado entre o grupo. Faca comentarios e dé sugestdes de melhorias

aos integrantes do grupo.

4. Crie a Galeria de Arte: Crie uma apresentacdo compartilhada no google drive
com todos 0s grupos, e peca para que cada grupo coloque o material pesquisado em uma
pagina. Cada grupo organiza da forma os resultados da pesquisa da forma que achar melhor

para contar a narrativa do trabalho.

5. Socializar e compartilhar: Em sala de aula, socialize o resultado das pesquisas
entre os alunos e promova um debate sobre os principais desafios da atividade. Ao final,

publique o site e peca aos alunos que compartilhem.

Essa habilidade esta relacionada ao desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, a atividade Debate Virtual proporciona uma Otima experiéncia de
aprendizado ativo, incentivando o pensamento critico dos estudantes através de temas

complexos do cotidiano.

-Apresente a midia:
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Converse com o0s seus alunos sobre consumo de informagdo. Pergunte como eles

costumam se informar e introduza o podcast para aqueles que ainda ndo conhecem.

Peca para que os alunos pesquisem exemplos de podcasts que achem interessantes

como referéncia. Eles devem levar trés opgoes.

Apresente os diversos tipos de podcasts para a turma toda e deixe que os alunos

escolham aqueles que mais gostam.

Divida a turma em grupos de 3 a 4 alunos. Cada grupo sera responsavel por gravar

um episédio de até 10 minutos.
5 CONCLUSAO

Diante do exposto a atividade do ensino hibrido € sobre criar um espaco flexivel
onde o estudante tem uma experiéncia de aprendizagem personalizada e assume uma
posicdo ativa em relacdo ao seu proprio conhecimento. E, antes de aplicar as metodologias
de ensino hibrido, é importante que o educador entenda quais os seus efeitos diretos e
possibilidades de aplicacdo para cada contexto educacional. A BNCC nos ensina que as

aulas presenciais ou de forma online precisa ser renovada para a linguagem do aluno.

As estratégias elas sdo fundamentais para o processo da escrita e leitura e da crianca
como um todo, tendo em vista que os mesmos podem utilizar no decorrer dos anos
escolares, tanto o estudante quanto o aluno. Pois novos métodos nos trazem ao aprendizado

continuo.
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CAPITULO 12
A PRATICA DO EDUCADOR NA EDUCACAO INFANTIL
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Resumo: Educacao infantil: Para quem? E para que? O que diz a legislacdo quanto ao direito
da crianca de 0 a 6 anos & educacdo e o que determina a respeito da qualificacdo dos
profissionais de educacdo infantil? Qual a concepcdo de crianca na perspectiva dos educadores
infatis? Qual o entendimento que o profissional de creche tem de sua instituigdo, bem como sua
funcdo? Qual a importancia do ladico no desenvolvimento infantil e na formacdo dos
educadores? O texto em questdo busca responder a tais indagac6es, de forma a proporcionar
uma reflexdo acerca das praxis do educador infantil.

Palavra-Chave: Educacéo Infantil. Legislagdo. Profissionais.

Abstract: Early Childhood Education: For Whom? And for what? What does the legislation
say about the right of children aged O to 6 years to education and what does it determine
regarding the qualification of professionals in early childhood education? What is the concept
of child from the perspective of childhood educators? What is the understanding that the nursery
professionals have of their institution, as well as their function? What is the importance of play
in child development and in the training of educators? The text in question seeks to answer such
questions, in order to provide a reflection on the praxis of the kindergarten teacher.

Keyword: Early Childhood Education. Legislation. Professionals.
1 INTRODUCAO
A Constituicdo de 1988 trouxe grandes avangos no tratamento de situacOes que se

referem & crianca com menos de sete anos, € a primeira vez em que aparece um texto

constitucional dizendo que poder publico deve oferecer condi¢cBes para sua educacdo. A
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educacdo institucional de criangas dessa faixa etaria é reconhecida constitucionalmente comi
um direito da crianca desde o nascimento. Assim, 0 novo regime constitucional favorece o

rompimento.

Assim, 0 novo regime constitucional favorece o rompimento com os atendimentos
anteriores oferecimento as criangas com menos de sete anos, marcados pela improvisagéo e
pelo assistencialismo (SECRETARIA DA EDUCACAO DE SAO BERNARDO DO CAMPO,
1993).

20QUEALEIDIZ
A constituicdo de 1988 traz os seguintes artigos:
Art. 208 — O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de(...)
IV- Atendimento em creches e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade. (...)

Art.212- A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de 18% e os estados, o Distrito
Federal e os Municipios 25%, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida e

proveniente de transferéncia, na manutencéo e desenvolvimento do ensino.
Titulo 1V- Dos profissionais da educacédo

Art. 61 — A formagéo de profissionais da educacdo, do modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento

do educando, terd como fundamentos:

| — A associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico;

(..)

Art.62 — A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgéo plena, um universidades e institutos superiores
de educagdo, admita, como formagdo minima para o exercicio do magistério na Educacéo
Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na

modalidade Normal



129

3 CRIANCA! INFANCIA!

Muitos foram os educadores que se dedicaram aos estudos da crianca. Citaremos aqui
concepcao de Rousseau (1717-1778) apresentada por Gadotti (1994:87): A
crianga ndo seria mais considerada um adulto em miniatura: Ela vive um mundo proprio que é

preciso compreender.

Declaramos, por exceléncia, o pensar do ser-crianca, na filosofia de Jean Piaget (1896-
1980), citado por Nicolau (1989:459): A crianca € concebida como um ser dindmico que a todo

momento interage como realidade, operado ativamente com objetos e pessoas.

Ruiz e Bellini (1995) olham para formacdo do professor sobre duas concepcdes:
Unidimensional, a concepcdo que coloca o professor como especialista em ensinar;
Polidimensional, a concepgao que transforma o professor em educador e este num “’andarilho’’

que transita pelas fronteiras entre diferentes ciéncias que compdem nossa visao de mundo.

Que tipo de educadores somos? Como entendemos o ser crianga? Numa abordagem
unidimensional ou polidimensional? Quem sabe, se ouvissemos as vozes das proprias criancas,
teriamos maior clareza acerca da concepcdo de infancia. Fernandez (1994:113) cita Deleuze,
que nos propde:

Se as criangas conseguissem fazer ouvir seus protestos em uma escola de parvulos,

ou inclusive simplesmente suas perguntas, isso bastaria para provocar uma explosao
no conjunto do sistema de ensino.

4 CRECHES E ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL

Qual o entendimento que o profissional de creche tem de sua instituicdo, bem como de
sua funcdo? O que e como fazem pela promocéo do desenvolvimento infantil? Segundo Batista
(1996), em pesquisa com profissionais de instituicGes que atendem criancas de 0 a 6 anos, a
visdo desses profissionais ndo é diferente da concepcao que se tinha de creche no século XVII.
Século se passaram e a pratica vivenciada no interior das creches continua assumindo um
carater puramente assistencialista e higienista. E como explica Batista (1996) citando o
Conselho Nacional Dos Direitos da Mulher e o Conselho Estadual da Condicdo Feminina:

Antes de mais nada, creche é ... Creche. Um local destinado a favorecer o
desenvolvimento da crianga pequena, de 0 a 6 anos, em todos 0s seus aspectos. Onde
diariamente a crianga permanece durante um determinado ndmero de horas, sendo

cuidada por adultos, atendida em todas as suas necessidades basicas e retornando para
sua casa na final do periodo. A creche € principalmente um lugar sob medida para a
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crianga pequena, onde ela se socializa, estabelece relagdes afetivas- Diferentes
daquelas que desenvolve em sua casa.

A educacdo Infantil tem nos direcionado a momentos de reflex&o quanto ao cotidiano
dessas instituicdes que, muitas vezes, nos revelam um pratica ndo condizente com o que

realmente pensamos sobre e educacéo infantil.

Acreditamos ser a creche um espaco a ser dividido entre o cuidar e o educar, por ser
completo, que necessita de cuidados, bem como a promocéo de seu desenvolvimento fisico,
psiquico e social. Devem as instituicdes de Educacdo Infantil favorecer a construcdo de
autonomia, da criticidade, da criatividade, da responsabilidade, da responsabilidade, da

formacéo de conceitos rumo a formacéo do cidaddo do século XXI.

Nossa atuacdo profissional com criangas pequenas e a docéncia no curso de pedagogia
na habilitacdo Educacdo Infantil, leituras realizadas e pesquisas desenvolvidas nos levaram a
elaboracdo do projeto Curso de Capacitacdo de Educadores Infantis- convénio da Secretaria
Est. De Educacdo do Estado do Parana (SEED/ PR), Secretaria Est. Da Crianca do Estado do
Parana (SECR\PR). Além dos projetos, a areas de Educacdo Infantil atende as regides proximas
a Londrina, com objetivos de proporcionar condigdes.

50 LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL: APRENDER BRINCANDO

Pensando ser brinca uma atividade natural da crianga, propomos aos educadores infantis
o (re)pensar da préatica do ladico nas creches e instituicdes infantis. Assim, acreditamos ser de
suma importancia a valorizacao do ludico na formacdo da profissional de Educacao Infantil.

Os jogos, brinquedos e brincadeiras sdo atividades fundamentais da infancia. O
brinquedo pode favorecer a imaginacdo, a confianca e a curiosidade, proporciona a
socializagdo, desenvolvimento da linguagem, do pensamento, da criatividade e da

concentragéo.

A relevancia do brincar nas creches e pré-escolas pode ser observada nesta citagdo de
Santos et al. (1997:12):

O desenvolvimento dos aspectos lidicos facilita a aprendizagem, o desenvolvimento
pessoal, social e cultural, colabora para uma boa salde mental, prepara um estado
interior fértil facilita os processos de socializacdo, comunicacdo, expressdo e
construcdo do conhecimento.
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Perguntamos aos educadores infantis: O que entendem por brincar? VVocés gostam de
brincar? As respostas correspondem a lembrancas de suas proprias infancias, atividades
especificas das criancas; uma forma de entretenimento também presente na vida adulta. Quanto
a segunda questdo, a resposta é unanime: Todos dizem gostar de brincar. Sensibilizados para a

brincar, buscamos conscientizéa-los para a importancia do lidico no desenvolvimento infantil.

Nas palavras de Wajskop (1995), a brincadeira consiste em um fato social, espago
privilegiado de interacdo, atividade cuja base genética € comum a arte; uma atividade

voluntéria, consciente e organizada.

Segundo Barro (1996), jogo séo todas as atividades da crianga, desde as mais simples
atividades motoras até as atividades mentais. Na perspectiva piagetiana os jogos se classificam

em:

Jogos de exercicios — Aqueles que acompanham quase todo o desenvolvimento da
crianca, representam as primeiras experiéncias motoras, o simples ato de repetir a mesma acgao

inUmeras vezes.

Jogos simbolicos ou faz de conta — . Nos brinquedos a criancas se propde a realizar

coisas, resolver problema ainda ndo possiveis de solugdes na vida real.

Jogos de construgcdo — Situam-se em um periodo de transi¢do entre jogos simbolicos e

os de regra, meio caminho entre 0s jogos e a organizacao do pensamento.

Jogos regras — Possivel apds um certo desenvolvimento da inteligéncia, caracteristico

do individuo socializado.

Os estudos e pesquisas realizada area de Educacdo Infantil sinalizam a crianca como
uma criatura que apresenta caracteristicas e especificidades proprias e que encontra nas
atividades ludicas uma forma de mostrar suas criatividades, sua emocao, seu descontentamento,
sua maneira de pensar e agir. Para isso faz-se necessario um educador qualificado,

comprometido com suas praxis e que juntos da crianga possa construir novos conhecimentos.

Esperamos contribuir na conquista de uma educacéo infantil capaz de cumprir com seu
papel social, politico e pedagdgico. Que as creches e pré-escolas possam se enche de risos e
gostosuras, que o brinca se faca presente entre adultos e criangas e que o mundo possa ser lido

e compreendido através dos jogos e brincadeiras.
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6 A FUNCAO DA EDUCAGCAO INFANTIL COMO INSTRUMENTO DE
PREVENCAO DOS PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM ESCOLAR

A funcdo do segmento escolar compreendido como Educacdo Infantil deve estar
configurado de uma forma que se componha de instrumentos adequados que possam oferecer
as criangas o "holding” e o suporte suficientes para o seu desenvolvimento biopsicossocial
completo. A disponibilidade destes instrumentos deve ter por meta a atuacdo profissional
qualificada para que se constitua como elemento propiciador de técnicas instrumentalizadas de
forma a prevenir possiveis dificuldades no processo de desenvolvimento infantil que possam

ocasionar a defasagem na aprendizagem escolar.

A partir da visdo genérica do problema e das diversas categorias de dificuldades
relativas a aprendizagem escolar, encontrou-se no autor Vitor da Fonseca (1995a) as

ressonancias necessarias para organizacdo inicial do pensamento sobre a questéo.

A Educacdo Infantil comporta, ainda, um papel socializado crianga, da familia e da
comunidade por meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em oportunidades de
interacdo social, nas relacGes interpessoais de ser e estar com 0s outros, em uma atitude basica
de aceitacdo, respeito e confianga para com os demais do mesmo grupo social.Sabe-se que a
escola tem a funcdo de educar, de transmitir o saber cientifico; no entanto, em nossos dias, a
Educacdo Infantil tem que se modificar, ampliando suas funcGes, para se pensar como
instituicdo formadora de personalidades, de cultura, de uma sociedade mais digna, mais
saudavel. Esta é a fase mais importante para a formacao do individuo e, consequentemente, do

grupo sociocultural.

A responsabilidade da Educacdo Infantil € muito grande. Por este motivo é preciso
pensar seriamente sobre as possibilidades de atuacdo mediando os estimulos que irdo oferecer
a crianca em seu crescimento mediante um processo evolutivo visando atingir o mais amplo
desenvolvimento biopsicossocial. E no convivio escolar que a crianca deve ser observada por
profissionais gabaritados, os quais poderdo detectar possiveis dificuldades iniciais. Para que
possam ser sanadas a tempo, antes que se transformem em um problema durante a
aprendizagem escolar. Ndo se pode aguardar até que a crianga complete seis anos para que
ingresse na escola e depois orientar familia. N&o se pode perder tempo, torna-se necessario que
se faga uma verificagdo minuciosa, identificagdo e intervencgdo no sentido de oferecer estimulo

necessarios ao desenvolvimento global da crianca. As praticas de educacéo e cuidados voltados
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a crianca pequena se destinam a possibilitar a ela a integracdo entre os aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos-linguisticos e sociais. Entende-se que ela € um ser completo e
integro que aprende a conviver consigo mesmo, com os demais e com 0 ambiente, por meio de
um processo gradativo e continuo nos seus contextos sociais, ambientais, culturais, suas
interagdes sociais que Ihe fornecem elementos relacionados as mais diversas linguagens e do

contato com os mais variados conhecimentos para a construcao de uma identidade auténoma.

Torna-se necessaria a verificacdo dos curriculos de formacdo dos profissionais da
Educacéo Infantil, exigindo-se das instituicbes formadoras uma grade curricular mais adequada
para que, ap6s a formacdo, os profissionais estejam mais qualificados para atender
satisfatoriamente as necessidades da crianca nessa faixa etaria. Igualmente importante é que
seja revista a obrigatoriedade dos cursos superiores imprescindiveis para o desempenho do
profissional da Educacgéo Infantil visando sua melhor formagdo. Com este novo enfoque no que
concerne a Educacao Infantil torna-se necessaria a graduacao destes profissionais em cursos de

nivel superior e pds-graduacdo especifica com vistas a sua especializacao.
7 CONCLUSAO

Dessa forma cumpre a Educacdo Infantil, enquanto instituicdo socioeducativa,
formadora de individuos, delinear para a crianga, com carinho e compreensdo, porém com
clareza, os limites para um adequado relacionamento social, sem perder de vista que a crianca
é um ser global. Ela é detentora de uma personalidade em formacéo e que caminha no sentido
de desenvolver-se para tornar-se um ser integral, e se encontra em uma fase tdo importante para

0 crescimento cognitivo, afetivo e social.

Busca-se compreender os primérdios psiquicos, tanto do brincar como da arte, enquanto
producdes culturais e de suas correlacdes a luz da teoria psicanalitica onde alguns conceitos que
servem de base teorica para se compreender a hipétese de que a subjetividade do criador esta
expressa na sua obra e que existe uma correlacdo da criatividade do individuo com o seu
inconsciente. Hoje, tedricos que se dedicam ao estudo sobre o assunto observam a importancia

das interferéncias na formacao psiquica e fisica da crianca desde periodo de gestacdo [2000].

Logo, torna-se necessaria a formacéo, orientacdo e treinamento permanente no ambito
escolar por profissionais bastante qualificados para esta finalidade, enquanto ndo surgirem no

mercado de trabalho tais cursos de especializacdo com as informacdes relativas ao
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embasamento tedrico que deram origem a este trabalho.Por este motivo devem ser oferecidos,
no ambito escolar, as informacdes e treinamento especificos, pois sdo de fundamental
importancia para que os profissionais que compdem a Equipe Técnica que trabalha com o
segmento da Educacgdo Infantil possam trabalhar com a otimizagdo de seus servicos em
beneficio da formacéo da crianga inserida no segmento da Educacéo Infantil.
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CAPITULO 13
A EDUCACAO INFANTIL E SUAS ESTRATEGIAS NOS TEMPOS ATUAIS

#Bruna Nair Franco Goncalves
“Cleidiane Gongalves da Silva
“6Fabiana Aparecida Franco de Moraes
4"Marta Maria Rodrigues de Miranda

Resumo: O presente artigo objetiva analisar a importancia dos jogos e da ludicidade na primeira
etapa da educagdo. Os jogos e as brincadeiras tem sido de grandes aliados na hora da
aprendizagem, ndo sé educacdo infantil como no ensino fundamental, criancas jovens e adultos
sempre vao aprender brincando, através da brincadeira e jogos a pessoa vai aprender com
facilidade e também ajuda a desenvolver atencédo, equilibrio, agilidade, coordenacdo motora,
criatividade e aprende a ganhar e perder. Sempre deve-se ter uma brincadeira na hora da
aprendizagem para que o ensino também se torna algo prazeroso e divertido.

Palavras-chave: Ludicidade. Brincadeira. Educag&o Infantil.

Abstract: This article aims to analyze the importance of games and playfulness in the first stage
of education. Games and games have been great allies at the time of learning, not only early
childhood education but also in elementary school, young children and adults will always learn
by playing, through games and games people will learn easily and also help develop attention ,
balance, agility, motor coordination, creativity and learn to win and lose. There should always
be a game when learning so that teaching also becomes something pleasurable and fun.

Keywords: Playfulness. Joke. Child education

1 INTRODUGCAO

Esta pesquisa quer mostrar a importancia da educacéo infantil e dos anos iniciais e o
grande papel que o professor tem nesse meio. O fato de cuidar e educar vai muito, além disso,
pretende-se mostrar que mesmo na faixa etaria de 0 a 5 anos as criangas tem seres de avangos

de suma importancia que pode ate levar para vida toda.
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O papel do professor é fundamental para a organizacdo do espaco e do tempo
necessarios para aprendizado da crianca, um belo planejamento bem executado tera bons

resultados ndo soO para crianca, mas também a toda comunidade escolar e comunidade local.

Estabelecer boa interagdo um bom trabalho com os outros profissionais de modo
integrado relacionar o ato de cuidar e educar a ensinar de maneira responsavel reconhecer a

crianga como ser inteiro.
2 A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL E SERES INICIAIS

Os jogos e brincadeiras na educagdo infantil € um convite para o aprendizado, nela a
crianca se desenvolve a cada brincadeira a ludicidade é uma grande aliada nesse processo. O
ato de brincar é capaz de fazer com que a crianca possa se identificar no meio social em que
esta inserida e assim o observa espiritualmente e corporalmente. Pozzas (2011, p.15) diz que
brincar € uma das principais atividades da crianga, € por meio da brincadeira que ela revive a
realidade constrdi significados e os ressignifica momentos depois dessa forma, aprende cria se

desenvolve em todos os aspectos.

O brincar ndo é apenas um momento de diversdo € a construcdo por parte da crianca e
do seu préprio conhecimento tornando-se uma pessoa Unica, capaz de futuramente tomar suas
préprias decisbes, brincar é a peca fundamental para que a crianca consiga atingir seu
desenvolvimento seja psiquico motor ou emocional. A crianca aprende brincando nunca
despreze uma brincadeira é ali que nasce um novo aprendizado uma nova experiéncia e uma
nova histdria. A brincadeira faz parte da crianca desde pequeno ela brinca com seus pezinhos e
mdozinhas mais tarde com objetos e faz grande descobertas. O brincar é também uma forma de
se relacionar socialmente e culturalmente com o outro, sem contar que as brincadeiras motivam
as atividades em grupos e ajuda uma crian¢a ou até mesmo um adulto a compreender a forma

COMO pensa e age um com outro individuo.

Teixeira (2003) a brincadeira é fundamental para toda a crianga, pois brincando se
socializa e constroi seu proprio mundo, e privar a crianca das brincadeiras € violar a harmonia
do seu desenvolvimento. Por isso devemos dar a importancia no brincar “‘e brincando que se
aprende “tanto na idade pequena quanto na idade adulta, o brincar sempre vai chamar atencao
dos pequenos, e se misturar pecas, formas, cores serdo 6timos atrativos para eles e vdo conhecer

mais e aprender mais. Cunha (1994), a brincadeira oferece uma situacdo de aprendizagem
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delicada, isto €, o educador precisa ser capaz de respeitar e nutrir o interesse da crianga, dando-
Ihe possibilidade para que envolva em seu processo ou do contrario perde-se a riqueza que 0
ladico representa. A responsabilidade do professor na educacdo infantil é ajudar a crianca a
ampliar de fato as suas possibilidades de acdo assim proporciona a crianca brincadeiras que

contribuam o seu desenvolvimento psicossocial e consequentemente para sua educagéo.

Tem atividades lGdicas que contribui para a aprendizagem na educacéo infantil, pois
notamos a sensacdo de prazer que envolve a crianca em suas atividades, que por sua vez
desenvolve maior interagido com educador e os colegas. E através do jogo a crianca vai ser
capaz impor aos elementos significados distintos, desenvolver a capacidade de abstracdo e
comecar a agir independentemente daquilo que vé. O ludico é uma das maneiras mais eficazes
para envolver alunos nas atividades da educacéo infantil, pois o brincar esta ligado diretamente
a crianca e seu desenvolvimento, o ludico na educacao infantil pode ser trabalhado em todas as
atividades pois sempre vai ser uma maneira de ensinar e aprender desperta a curiosidade a

criatividade a imaginacdo e leva ao conhecimento.

FERREIRO (1989) a importancia de se oferecer ambientes agradaveis onde a crianca

possa se sentir bem a vontade, pois ela se sentird parte do meio em que esta inserida.

Conceber o ldico a brincadeira como atividade apenas de prazer e diversdo negando
seu carater educativo é uma concepcao ingénua e sem fundamento, a LUDICIDADE € uma
acdo inerente na crianca e no adulto aparece sempre como forma transacional em direcdo a
algum conhecimento. Através das brincadeiras que a crianga é capaz de expressar suas emocoes
e atitudes queira Boa ou ruim, tem crianga que ndo consegue se expressar num dialogo, mas a
brincadeira faz com que ela se solte e mostre seus sentimentos. E importante ressaltar que jogos
e brincadeiras que contribui para o desenvolvimento da autoestima da crianca que pode ser o
inicio para se trabalhar ludico e também investigar como a crianga vivéncia atividades ludicas
na sala de aula, no seu contexto familiar além de analisar se a crianca consegue aprender um
conhecimento mais rapido através da atividade ludica. A funcéo dos jogos tem tem contribuido
para o ensino e aprendizagem na educacdo infantil € muito importante no cotidiano escolar e o
papel do professor frente a ludicidade se fara relevante na média em que 0 mesmo possa

oferecer as criancas interacdo aprendizagem e possibilidade.

(BARELA, 1999) enquanto se divertem, as criangas se conhecem, aprende e descobre

0 mundo, 0s jogos e brincadeiras propiciam a ampliacdo dos conhecimentos infantis por meio
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das atividades lidicas. Quando se tem uma brincadeira ndo é sé por diversdo pode até que seja,
mas o aprendizado vem junto com o lddico, e a crianca evolui amplia seus conhecimentos suas
emoc0es e atitudes constrdi e reconstroi seu aprendizado. (NETO, 2006) a crianca estimulada
de forma ampla, por meio da exploracdo do meio ambiente tem mais chance de praticar as
habilidades motoras e, consequentemente de domina-las com facilidade, algum tempo atras as
experiéncias motoras vivenciadas espontaneamente pela crianca e suas atividades diarias eram
suficientes para que adquirissem habilidades motoras e formasse uma base para o aprendizado
de habilidades complexas. Durante as ultimas, décadas alteragdes ocorridas na estrutura social
e econdmica da sociedade dados os processos de modernizagdo urbanizagdo e inovacoes,
crianca na educacdo infantil sdo geralmente relegadas a brinquedos na maioria das vezes
eletronicos, ou atividades desenvolvidas em pequenos espacos que limitam aventura ludica e
experimentacdo ampla dos movimentos. Como ja dissemos a crianca precisa de espago para
que possa ser explorado e vivenciado que isso enriquece a criatividade e do valor as suas

brincadeiras e a sua imaginacéo.

Ja nas séries iniciais também se utiliza dos jogos sdo grandes aliados no processo de
alfabetizagdo. Os jogos permitem que a crianca se desenvolva adequadamente e preencha suas
necessidades simbolicas fazendo de todas essas acOes fatores que os levam para seus préprio
crescimento e conhecimento, o brincar com jogos ainda proporciona bons relacionamentos em
grupos, e que favorece e propicia muito as formas de uma crianga se comunicar e expressar
seus sentimentos. ARANAO (2004) é preciso que a crianca explore 0 mundo em que vive e
contribua com seu crescimento a partir de suas interacbes com 0 meio e o professor deve ser o

mediador dessa construcao.

O jogo permite a crianca satisfacdo e prazer, que quase ndo encontra em outras
atividades, FROEBEL 0 jogo como uma atividade espontanea que beneficia o desenvolvimento
cerebral e a0 mesmo tempo contribui para formacao de carater. De fato, 0 jogo sim contribui
para um ensino agradavel e tranquilo e também divertido para todos. E podemos citar que a
alfabetizagdo nos seres iniciais que podem e devem ter jogos para facilitar o ensino e

aprendizagem, ha varios tipos de jogos que faz essa grande contribuicdo na alfabetizacéo.

Na sala de aula a emocdo flui com muita intensidade pois desta forma o
desenvolvimento € mais rapido, natural e com mais qualidade a escola ndo deve ter seu foco
apenas na cabeca da crianca. Principalmente porque como relata teoria de Wallon (1989) os

pequenos ndo sdo dotados apenas de cérebro, entdo a escola ndo pode desenvolver apenas o
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intelectual do ser humano é preciso saber que as criangas tem corpo e emog¢ao e ha uma grande
necessidade que os ambientes escolares desenvolvam ou busquem desenvolver o ser humano
integralmente, ndo que a escola seja responsavel por todo desenvolvimento de um pequeno ser
em constante transformacao, mas suas linhas pedagdgicas precisam proporciona meios para que
0 processo de desenvolvimento motor emocional e intelectual decorra com mais qualidade e
priorize o desenvolvimento completo de uma crianca. O educador segue a evolucao social e
cultural de sua comunidade e do mundo, e deve utilizar todas as ferramentas e ideias disponiveis
para aprender e ensinar para que sua sala de aula possa se tornar um lugar mais encantador do
mundo. Queremos escola de encantamento onde todos se sintam incluidos e que tenham maior

respeito uns pelos outros.

O jogo nas mdos de um educador, um excelente meio de formar a crianga. Por essas
duas razdes, todos educador-pai ou mée, professor, dirigente de movimento educativo deve ndo
s fazer jogar como utilizar a forca educativa do jogo. O educador deve-se perceber que o ludico
ndo é s6 na educacdo infantil é na toda educacdo basica para se tornar uma aula gostosa de
participar e interagir com os outros principalmente professor. Existem jogos que auxiliam na
hora de aprender a conhecer imagem de bichos e cores como por exemplo 0 jogo da memoria
e também o quebra cabeca tem incentivado muitos discentes a procurar e saber mais sobre
aquilo que viu no jogo. Os jogos eletronicos também tem sido grandes ajudantes, ajudam no

raciocinio logico, nas percepcdes, agilidade e na linguagem oral.
Vejamos alguns exemplos de jogos e brincadeiras:

Que som é esse: Com caixas de tnt preto, vendas os olhos da crianca e fazer diferentes
barulhos usando instrumentos masicas como; latas, brinquedos entre outros, a fim de que a

crianca possa identificar os mesmos.

Arremesso: O professor fard uma linha no chdo usando fita crepe e as criangas deverdo
arremessar garrafinhas plasticas cheias de areia, para frente. O professor ira medir as distancias
e verificar quem conseguiu arremessar mais longe, depois em sala de aula podera fazer um

gréafico explicativo.

Pneus: Esses podem ser usados por varias brincadeiras como, pular de dentro e fora se
equilibrar andando sobre a parte de sua lateral ou ainda quem consegue rolar o pneu e até chegar

a um determinado lugar.
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Caixasurpresa: Com uma caixa de papeldo encapada com tnt ou eva o professor coloca

materiais objetos que os alunos devem descobrir 0 que € e para que serve.

Quantas frutas tem? Feito com fotos ou mostrando os itens de qualquer tipo, como
quantas bolas tem aqui? Deois de ensinar as criangas sobre contagem de numeros o educador
deve perguntar quantos itens ha na sua mo. A crianca deve contar em seu tempo sem pressa

apenas ir contando em seu tempo podendo ser ajudado pelos colegas.

A corrida do liméo: Dependendo da quantidade de participantes mais divertido sera a
brincadeira pois essa brincadeira trabalha com a coordenagio motora atenco e equilibrio. A
crianca deve segurar a colher com limédo dentro da colher e correr até um determinado ponto

onde o professor escolher.

Danca das cadeiras: Trabalha o equilibrio, atencdo e agilidade. Cadeiras em fileiras
uma de Costa para outro o nimero de cadeiras sera menos que os de participantes, a quantidade
de participantes sera de acordo com a proposta do professor.

3 CONCLUSAO

O resultado deste trabalho, € para que nos alunos, professores pais e gestores percebam
a grande importancia dos jogos e brincadeiras na educacgéo infantil e seres iniciais. O quanto
auxilia no processo de ensino e aprendizagem. Crianc¢a jovem e adultos até mesmo nds dias de

hoje s6 aprende brincando mesmo que seja em jogos eletrénicos.

A aprendizagem sempre vai estar em varios tipos de brincadeiras nunca despreze uma
brincadeira as vezes ali a crianca pode esta expressando seus sentimentos, transmitindo uma
mensagem preste atencdo em cada detalhe do seu comportamento. A crianca sempre vai sentir
alegria ao brincar porque é uma sensacdo muito prazerosa, quando uma crian¢a chamar para
brincar ndo despreze nao se sinta acanhado a brincadeira vai fazer vocé se soltar e aprender algo

com aquilo.

Devemos também resgatar as brincadeiras mais antigas os jogos de hoje podem até ser
bom no desenvolvimento, mas pode prejudicar o seu intelecto, as brincadeiras mais antigas séo
saudaveis e requer ajudar corporalmente principalmente na hora de correr e pegar algo, ajuda

na pratica fisica e social a crianca se sente parte do meio social.
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CAPITULO 14

“8Edineia Fatima Silva Costa

49Cristina Benedita da Silva

Iza € uma menina muito alegre, gosta de brincar, conversar, de estar no blog, internet,
adora o mundo virtual e a escola. Sempre esta interessada em aprender tudo rapido questiona,

instiga tudo o que faz.

Quando dorme ndo vé a hora de chegar a tarde acordar e ir para escola, até sonha com
as brincadeiras, com os colegas e a professora Tina.

Acorda alegremente, faz os deveres e fica ansiosa para o horario mais esperado e

pergunta:
-Mé&e! Que horas iremos pra escola? A mée responde:
-Ainda esta cedo 1za ! Vamos chegar quase perto do horério de tocar o sinal.

-Mas mae! Quero ir mais cedo para ver meus colegas, conversar, brincar um pouco. A

mée olha pra filha com carinho e diz:
-Hum! Vou pensar! Entendo, vocé ja fez a tarefa que a professora Tina passou?

-Sim mamae! Ela passou uma tarefa muito, muito fécil, ja fiz e até mostrei pra ela no

watts. Eu sou demais!

-Parabéns filha! Seja sempre assim pontual e dedicada amamos vocé. Se vocé nédo

soubesse nos ajudariamos vocé meu amor. A mae beija a filha carinhosamente e abraca.

48 Graduacdo: Licenciatura em Pedagogia / ULBRA. P6s-graduacio: Educacdo Infantil com Enfase em
Educacdo Especial /UNISERRA

49 Graduagéo: Licenciatura em Pedagogia / Ulbra. Licenciatura em Historia/ UNIVAG. Pés-graduagéo:
Educagc&o Infantil e Especial/Faculdade das Aguas Emendadas Psicopedagogia/ICE
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Sei disso mée, mas a professora Tina disse pra tentarmos fazer sozinhos se por ventura
ndo conseguisse pediria ajuda dos pais, e caso 0s pais ndo soubessem era SO escrever ndo

entendi, mas ela explicou tdo bem que ndo precisou de ajuda.

Mae posso brincar com o jogo de caca palavras na internet? S6 uma hora depois vou

brincar com os meus brinquedos, enquanto ndo chega o horério da aula.

-Sim querida! Pode brincar enquanto termino o servico de casa e faco o almocgo, mas

antes tome o café da manha.
Apo0s algumas horas a mae chama:

-1za ja tomou banho? J& se arrumou? O almogo esta pronto querida! Vamos almocar pra

ir a escola!
Iza desce correndo, estava muito euforica e comeca a comer as pressas, a mae diz:

-Calma filha comer rapido demais faz mal e iremos chegar a tempo na escola calma. lza

ndo esconde a felicidade dentro do carro.

-Ai! Meu Deus! N&o vejo a hora de rever meus colegas, a professora Tina, aprender

coisas novas e brincar. 1za desperta do seu pensamento quando a mée diz:
-1za chegamos
Bencdo mée! Te amo! Tchau mée!
-Deus abencoe filha, vai com Deus! Iza sai pulando e correndo para entrada da escola.
Ao chegar cumprimenta os colegas brinca um pouco e o sinal toca.

A ansiedade dos alunos é muita para ver a professora Tina, que sempre prepara uma

surpresa.

Na escola a professora realmente estava com uma nova brincadeira que era uma masica

dizendo o quanto sdo especiais apesar das diferencas.

A professora foi pega-los, na fila so felicidades, foram andando pararam na porta para

cumprimentar com abraco, aperto de méo e danca.
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A sala ja estava arrumada para o desenvolvimento das atividades, todos participaram
alegremente. Apos o desenvolvimento, a professora Tina pediu pra todos se sentarem e pegarem

0 caderno para copiar 0s exercicios.
-Agora meus queridos vamos realizar alguns exercicios.
-Vou passar na lousa para copiarem.

Todos estavam animados copiando 0s exercicios, que tinha tudo a ver com as dinamicas

realizadas referente ao contetdo.

Estava indo tudo bem quando a professora no Gltimo exercicio deu uma folha e pediu
que escrevesse, ilustre através de desenhos a musica que dancaram, apds o desenho faremos

uma exposicao e cada um explica a importancia do desenho.
Ouve-se um grito na sala.
-N&aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaao! Desenho ndaaaaaao!

Era Iza. A menina faz drama coloca a mao no rosto, mostrando que esta passando mal.
E diz:

-Por favor professora Tina! Eu imploro ndo faca isso! Ndo gosto de desenhar, ndo sei

desenhar!
-A senhora quer que eu morra? Alguns colegas questionaram.
-Sdo apenas alguns desenhos, isso ndo mata ninguém! Nanda sua melhor amiga diz:
-Deixa de escandalos Iza, a professora so esta fazendo o trabalho dela. Outra diz:
-E tfo facil desenhar!
-1za responde:
-Pra vocé que ja sabe, pra mim é um tormento.

Jodozinho e Léo caem no chéo de tanto rir, antes que a situacdo piorasse a professora

levanta e diz:
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-Silencio! Agora prestem atencdo no que vou dizer! Isso que vocés estdo fazendo é

bullyng, falta de respeito com a colega que esta passando por uma situacdo dificil.

-1za minha querida tenha calma, ndo precisa se desesperar tanto. lza responde: Mas

professora eu ndo sei desenhar! Como vou fazer?
Todos ficam quietos. E a professora fica pensativa e diz:

-Vou contar uma historia pra vocés. Desde a época antiga, os homens primitivos
registravam as coisas que olhavam ou ideias através de desenhos dentro da caverna que
moravam, porque ndo sabiam escrever e essa foi a melhor forma que encontraram para se
comunicar. Com o passar do tempo o homem pré — histdrico resolveu deixar mais visivel essa
descoberta fazendo as marca¢6es em rochas retratando sua vivencia cotidiana. Outras culturas
deixaram sua marca registrada através de desenhos como a cultura Egipcia e a Grega. Através
do desenho 0 homem registra o que compreende do mundo em que vive e 0 que acha importante,
sendo o desenho uma das primeiras expressdes de comunicagdo humana realizada pelo ser
humano. o desenho é importante na vida escolar pois € 0 meio que as crian¢as que mesmo sem
aprender a ler ou escrever o transmite a sua comunicacdo. As pessoas sabem desenhar, cada
qual a sua maneira, pois 0s desenhos ndo tem uma forma especifica, cada pessoa faz de acordo
com a sua criatividade tornando esta sua obra prima. Em todas as func¢des existe um tipo de
desenho para ajudar no desenvolvimento da sua profissdo. O desenho acompanha cada época e
é aperfeicoado para acompanhar o desenvolvimento do mundo contribuindo assim na
sobrevivéncia das pessoas. Eu quero dizer com tudo isso lza, e para todos, que desenhar é
importante faz parte da nossa historia, da nossa humanidade e vocé consegue desenhar, ja fez

cada desenho lindo nas suas tarefas de casa. E por que fala que ndo sabe? Iza se encolhe toda.
Luiza diz:

-Né&o sabia que desenhar era tdo importante? Que legal! A professora pensativa sobre o

que lza disse:
-Agora continuem as atividades. l1za posso conversar com vVOcé um pouco?
-Sim professora. Diz Iza um pouco triste. A professora comenta:

-Nas suas tarefas seus desenhos estavam lindos! Por que diz que ndo sabe? Iza toda sem

jeito diz:
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-Sabe professora eu ndo desenho bem, s6 faco desenhos feios. Quem desenha pra mim
é minha irma. E na sala algumas desenham escondido da senhora, como hoje sentei separada

das meninas que desenham pra mim entrei em desespero.
-Por que ndo me contou antes? Poderia ja ter ajudado?
-Fiquei com vergonha!
-Me dé um abraco querida! Vou te ajudar! A professora relembra 1za o que falou:

-Como expliquei cada pessoa tem seu jeito de desenhar, se vocé nao tentar nédo
descobrira, tente fazer sozinha o desenho, mas do seu jeito, se tentar desenhar descobriréd seu

talento e ndo precisara ninguém desenhar pra voce.
A professora Tina sentou-se perto da lza pra auxilia-la e acalma-Ia.

Apbs os alunos terem desenhado, os desenhos foram expostos, onde cada aluno falou

sobre a sua obra prima
A colega Luiza disse:
-Parabéns l1za vocé conseguiu! Ficou lindo seu desenho!
-A professora Tina disse:

-Parabéns a todos! Cada um de vocés usou da melhor forma a sua criatividade. Houve
aplausos e abragos! Fotos foram tiradas dos alunos contentes com suas obras e da conquista de

Iza.

Logo tocou o sinal e Iza saiu feliz para ir embora e na saida mostrou seu desenho para

sua familia! Tiraram até foto para registrar a vitoria e superacao da filha.

E quando a professora Tina pedia desenho 1,za fazia com muito orgulho e felicidade
assim como todos da sala ,pois ndo desenhavam por desenhar, tudo havia um porque um motivo,

um objetivo, e podiam contar com a ajuda da professora nos momentos de dificuldades.
Iza um dia chegou a frente dos alunos e pediu permisséo pra professora pra falar.

-Professora vou dizer umas palavras sobre o desenho. Posso!



147

-Fique a vontade l1za

-Agora compreendo quando a senhora pede pra fazer desenho, ou quando tem atividade
no livro pedindo para realizar um desenho, € porque como meus pais completaram o que a

senhora disse ndo € a senhor a que pede ou obriga a fazer.

O desenho faz parte do nosso estudo e podemos precisar dele na profissédo que viermos
a exercer, serve pra contar histdrias, desenhar mapa, na construcao de prédios, casas, contar um
sonho, fazer um gibi, mapa astral, mostrar a terra, cidades ,animais, plantas, construcdo de
moveis brinquedos, roupas, os planetas ,construcdo de espagonaves, navios, avides ,carros e

outros

-O desenho faz parte da nossa vida desde que o homem resolveu registrar sua vida na

terra. Obrigada professora por me ensinar e ndo desistir de mim.

Todos aplaudiram em pé, aluna e professora se abragam.
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CAPITULO 15
A LUDICIDADE ATRAVES DA CRIATIVIDADE DAS HISTORIAS INFANTIS

50_ycélia Nunes da Silva

%I|_uciane da Silva Oliveira Figueiredo

Resumo: Este artigo tem como finalidade de falar da ludicidade de forma clara e excelente
através das historias, desse mundo da fantasia € um termo que tem origem na palavra latina
“ludus”, que significa jogo ou brincar. Na educagdo, usamos o conceito do ludico para nos
referir a jogos, brincadeiras e qualquer exercicio que trabalhe a imaginagdo e a fantasia de
trabalhar com as criancas de forma linda nesse processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-Chave: Fantasia. Historias. Ludicidade

Abstract: This article aims to talk about playfulness in a clear and excellent way through the
stories, this fantasy world is a term that originates from the Latin word “ludus”, which means
game or play. In education, we use the concept of play to refer to games, games and any exercise
that works the imagination and fantasy of working beautifully with children in this teaching and
learning process.

Keywords: Fantasy. Stories. playfulness

1 INTRODUCAO

As histdrias transportam o ouvinte para outro mundo, o mundo da fantasia e a sua
narrativa cuidadosa permite que o ouvinte sinta novas e diferentes emocdes. Isto amplia a sua
visdo, que sai da limitacdo do que pode perceber ao seu redor no dia a dia, para ter contato como
outras emocdes e sensagdes que a fantasia desperta.

A fantasia rica e variada é fornecida a crianca pelas estorias de fadas, que ajudam a
impedir que a sua imaginacdo fique atada aos limites reduzidos de alguns devaneios ansiosos
ou de realizagbes de desejos, circulando ao redor de algumas preocupacdes limitadas
(BETTELHEIM, 1998: 149).

%0 Graduacdo: Licenciatura em Pedagogia. Pos-graduacdo em Educacdo Infantil e Séries Iniciais -
INVEST- Faculdade Invest de Ciéncias e Tecnologia

51 Graduacdo: Licenciatura em Pedagogia / UNIVAG . Pés-graduacdo: Psicopedagogia / Faculdade
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O trecho a seguir extraido de comentarios feitos por Jean Gillig em seu livro O conto na
psicopedagogia, demonstra bem como as criangas sentem os elementos fantasiosos dos contos

de fadas:

"O flautista de Hamelein”: um tnico resgatado do grupo de criancas consegue fugir do
sortilégio do flautista. Interrogado pelos habitantes: Por que seguiu a musica? Ele respondeu:

“N&o sei 0 que as outras criangas ouviam; parecia que eu estava ouvindo uma voz

que falava de um pais maravilhoso, pertinho de mim, onde os cavalos tinham asas,

onde cada flor era um pote de mel, onde as arvores davam frutos maravilhosos de

todas as cores do arco-iris, onde ninguém era pobre, ficava cansado ou doente”. Fadas,

feiticeiras, ogros, gigantes e duendes ndo sdo apenas elementos indispensaveis ao

maravilhoso, sdo também personagens da ordem do imaginario que, com outros, tem
uma fungéo simbdlica (GILLIG,1999:70)

Este processo de ouvir historias provoca absor¢éo de conhecimento oriundos do proprio
texto, do enredo. J& o exercicio da imaginacdo provoca o sentimento de varias emocgoes. No
primeiro caso, 0s conhecimentos absorvidos sdo comuns a todos 0s ouvintes, no segundo, estas

emoc0Oes sdo particulares e caracteristicas para cada um.
2 AS HISTORIAS E A CRIATIVIDADE

De fato, muito mais influenciados por executivos cujos altos salarios sdo atribuidos a
sua criatividade que ao legado que a criagdo pode dar ao mundo, alguns pais e educadores
passam a olhar a criatividade com outros olhos. Ela discretamente passa da posicédo de elemento
lirico capaz de levar somente a posi¢des inseguras e utopicas na sociedade para a de elemento

mais concreto, que pode ser sistematizado e, portanto, ensinado.

O cabedal de conhecimentos adquirido através das histdrias se converte em referéncias,
que agrupadas com referéncias adquiridas em outras histdrias, por meio de processos similares,
agregam-se a cultura do ouvinte e provocam combinacBes novas. O processo que leva a

conclusdo de um projeto novo e acabado é um exercicio da criatividade.

A fantasia esté na liberdade da imaginacdo, em deixa-la flutuar por sua livre vontade
sem a colocacdo de freios, sem direcdo. E acreditar que o bem e o belo podem se manifestar de
diversas formas e que tém significagdes proprias para cada um. As histdrias sdo muito melhor
aproveitadas por aqueles que ou se deixam levar pela fantasia, pois entre um e outro existe um

elo muito forte.
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O exercicio da fantasia e da imaginacédo leva a elaboracdo do pensamento. A trama da
histdria encerra exemplos de conclus@es de possibilidades, caminhos que podem ser seguidos.
O convivio com a fantasia proporcionado pelas atividades ludicas leva a crianga a construir uma
cultura prépria, que vem a ser o produto da interpretacdo das propostas culturais fornecidas pela
sociedade de adultos.

A sociedade propde numerosos produtos (livros, filmes, brinquedos) as criangas. Esses
produtos integram as representacdes que os adultos fazem com as criancas, bem como os
conhecimentos sobre a crianca disponiveis huma determinada época. Mas o que caracteriza a
cultura ludica é que apenas em parte ela é uma producdo da sociedade adulta, pelas restricdes
materiais impostas a crianca. Ela € igualmente a reacdo da crian¢a ao conjunto das propostas
culturais, das interac6es que lhe sdo mais ou menos impostas. Dai advém a riqueza, mas também
a complexidade de uma cultura em que se encontram tanto as marcas das concepg¢oes adultas
quanto & forma como a crianca se adapta a ela (BROUGERE apud KISHIMOTO, 1998: 29).

No momento em que uma historia esta sendo narrada cada crianca acompanha-a fazendo
pequenos julgamentos, acentuadamente ao carater maniqueista da maioria delas, especialmente
as histdrias fadas. Por que sera que esta madrasta é tdo ma? Sera que o pequeno e fragil duende
ndo se perdera na selva? E também toma partido o que, frequentemente, se manifesta pela

torcida que faz por determinados personagens.

A crianca necessita muito particularmente que lhe sejam dadas sugestdes em forma
simbélica sobre a forma como ela pode lidar com estas questdes e crescer a salvo para
a maturidade. O conto de fadas, em contraste, confronta a crianga honestamente com
os predicamentos humanos bésicos. E caracteristico dos contos de fadas colocar um
dilema existencial de forma breve e categorica. Isto permite a crianga aprender o
problema em sua forma mais essencial, onde uma trama mais complexa confundiria
0 assunto para ela. O conto de fadas simplifica todas as situacdes. Suas figuras séo
esbocadas claramente e, detalhes, a menos que muito importantes, sdo eliminados.
Todos os personagens sdo mais tipicos do que Unicos. Ao contrario do que acontece
em muitas histérias infantis modernas, nos contos de fadas o mal é tdo onipresente
quanto a virtude. Em praticamente todo conto de fadas o bem e o mal recebem corpo
na forma de algumas figuras e de suas a¢des, ja que bem e mal sdo onipresentes na
vida e as propensdes para ambos estdo presentes em todo homem. E esta dualidade
que coloca o problema moral e requisita a luta para resolvé-lo (BETTELHEIN, 1998:
14).

A trama de uma histéria pode ser utilizada para outras atividades que exploram melhor
0 surgimento do senso critico. As criangas poderdo reescrever a historia de uma Cinderela feia
e de pés grandes, por exemplo, isto representaria uma boa reflexdo sobre a ditadura da beleza e

0 casamento com um principe rico como a unica forma de alcancar a felicidade.
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Porém, quando tentamos analisar o seu contetdo de forma racional, pouca coisa
encontramos que seja aproveitdvel na construcdo de uma mensagem educacional, pelo
contrario, nos contos de fadas encontramos frequentemente situacGes de preconceitos,
discriminatorias, violentas, também, pouco aproveitaveis para as condigdes especificas da vida
moderna, uma vez que foram inventadas em tempos bem anteriores as tecnologias, a

superpopulacéo e seus efeitos.

"Obstante isto, os contos de fada exercem maior fascinio nas criangas do que as fabulas,
as lendas e as historias reais. Na verdade, os contos de fadas séo os preferidos especialmente

pelas criancas pequenas, em uma faixa etaria de até sete ou oito anos. Por qué?

Para que uma estoria realmente prenda a atencdo da crianga, deve entreté-la e
despertar a sua curiosidade. Mas para enriquecer a sua vida, deve estimular-lhe a
imaginacdo; ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas emogdes; estar
harmonizada com suas ansiedades e suas aspiragdes; reconhecer plenamente suas
dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir soluc6es para os problemas que a perturbam.
Resumindo, deve de uma s6 vez se relacionar com todos os aspectos de sua
personalidade. Sob estes aspectos e varios outros, no conjunto da "literatura infantil"
- com raras excecdes - nada é tdo enriquecedor e satisfatorio para a crianga, como para
0 adulto, do que os contos de fadas folcloricos. Na verdade, em nivel manifesto, os
contos de fadas ensinam pouco sobre as condicdes especificas da vida ha moderna
sociedade de massa; estes contos foram inventados muito antes que ela existisse. Mas
através deles pode-se aprender mais sobre os problemas interiores dos seres humanos
e sobre solugdes relatas para seus predicamentos em qualquer sociedade do que com
qualquer outro tipo de estoria dentro da preensdo infantil (BETTELHEIM, 1998: 13).

Os predicados humanos que 0s personagens apresentam sao sempre basicos e, portanto,
de facil compreensdo. O maniqueismo aparece como um fator que permite que essa
compreensdo aconteca. Os personagens sdo bons ou ruins, egoistas ou generosos, falsos ou leais
sem muita necessidade de explicagdes. Nao existem “meias palavras", textos de "entrelinhas”
ou situacdes que irdo expor o verdadeiro carater de uma pessoa. Desde o0 comeco da historia
cada um se apresenta da mesma maneira que ele é realmente e da forma como isto influenciara
no desenrolar da trama. O que possibilita a compreensdo mesmo para criangas muito pequenas,
de trés ou quatro anos.

Estdrias estritamente realistas correm contra as experiéncias internas da crianga; ela
as escutara e talvez extraia alguma coisa delas, mas ndo pode extrair muito significado
pessoal que transcenda o conteido ébvio. Condenar as estorias realistas para criangas
seria tao tolo quanto banir os contos de fadas; ha um lugar importante para cada um
na vida da crianga. Mas um suprimento apenas de estdrias realistas é estéril. Quando
as estorias realistas sdo combinadas com uma exposi¢do ampla e psicologicamente

correta aos contos de fada, a crianca recebe informacéo que fala a ambas as partes de
sua personalidade nascente - a racional e a emocional (BETTELHEIN, 1998: 69).
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As histdrias de fadas atuam entdo no emocional da crianca e contribuem no auxilio na
tomada de decisGes para a sua independéncia, acomodar os seus sentimentos de ambivaléncia,

e Ihe dar esperancas que seus esforcos poderdo lhe conduzir a um final feliz.
3 AS FABULAS E O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

As fabulas trabalham com a parte racional das criancas, e por esta razao sao adequadas
a uma faixa etaria maior. Segundo Piaget, a partir dos sete anos € que a crian¢a alcancara o
estagio operatdrio completo onde ela tera a inteligéncia operatoria concreta, sendo capaz de
realizar uma acdo interiorizada, executada em pensamento, reversivel, pois admite a
possibilidade de uma inversdo e coordenacdo com outras acfes, também interiorizadas.
Necessita para realizar essas operacdes, mas ja esta apta vista do outro, sendo que esta saindo

do egocentrismo.

Assim, ela consegue fazer analogia entre causas e efeitos. As tabulas irdo trazer a ela
exemplos de fatos, caracteristicas de personalidades e tipos de relacionamentos que véo levar a
consequéncias. Estes exemplos fardo com que ela exercite o seu raciocinio critico, convidando-
a a relacionar estas experiéncias com anteriores e com o0s valores que seus pais e professores
estdo lhe transmitindo, de forma a dar elementos para a formagdo de uma escala de valores

propria e capaz de formar um repertério de inspiracdo de como agir em situagfes concretas.

O que esta explicitado de forma bem clara por Rodari, na Gramaética da fantasia:

A fabula representa uma (til iniciacdo a humanidade. Foi dito, e é verdade, que as fabulas oferecem um
rico repertdrio de caracteres e de destinos, o qual ainda ndo conhece. Do futuro sobre o qual ainda néo sabe pensar.
De resto, quando atravessarem, na fase realista da infincia, seu periodo "conteudissimo”, a fabula deixard de
interessar-lhes: exatamente porque néo serdo mais as suas “formas” a fornecer-lhes matéria-prima para as suas
operacOes. (RODARI, 1982: 117).

4 INFLUENCIA DAS ATIVIDADES LUDICAS NO METODO DE ENSINO

Conforme serd discorrido neste capitulo as atividades ludicas podem desenvolver
diversas habilidades e atitudes interessantes no processo educacional, assim veremos que oS
jogos sdo importantes para o desenvolvimento social. O convivio com regras e as historias sao
importantes para dar contexto a situagdes abstratas que trabalham com valores éticos. As

dramatizacGes sdo importantes para habilidade de comunicacdo e o0 artesanato para o
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desenvolvimento estético. Porém, existem caracteristicas atribuidas as atividades ludicas

comuns a todas as suas aplicagdes e sédo elas:
Participacdo ativa do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Diversidade de objetivos permitindo o atendimento de uma ampla gama de

caracteristicas individuais e desenvolvimento de habilidades em diversas areas
Exercicio do aprender fazendo.
Aumento da motivacdo em participar.

5 PARTICIPACAO ATIVA DO ALUNO NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

A autonomia pregada por Rousseau e seguida por Pestallozzi é situacdo natural quando
falamos da crianca no jogo. A crianca e seus parceiros estardo la espontaneamente, exercendo
0 seu poder de escolha quanto ao destino que daréd ao tempo. O desenrolar da brincadeira seguira
regras que ela consentir ou que foram negociadas livremente entre os seus pares. E sua
participacdo estara condicionada as suas habilidades, astlcia e o planejamento em usa-las, em
total liberdade, sem influéncias. As licBes que a crianca retira do resultado a fardo tirar
conclusdes e reposicionamentos provavelmente de forma solitaria, e mesmo que em conjunto
com o seu grupo, com total independéncia. Havera situacdo que coloca a crianca em autonomia

maior?

O jogo ndo é um comportamento especifico, mas uma situacdo na qual esse
comportamento adquire uma significacdo especifica. Vé-se que o jogo supde comunicacdo e
interpretacdo. Para que essa situacdo particular se crie, hd uma decisdo por parte dos jogadores:
decisdo de entrar no jogo, mas também de organiza-lo de acordo com modalidades particulares.
Sem livre escolha, isto €, possibilidade de decidir, ndo had mais jogo, e sim sucessdo de
comportamentos que tém sua origem fora do jogador. Se um jogador de xadrez ndo € livre para

decidir sua proxima jogada, nio é mais ele quem joga (BROUGERE, 1999: 191).

O poder do jogo, de criar situacfes imaginarias, permite a crianca ir além do real, o que
colabora para o seu desenvolvimento. No jogo, a crianga ndo é mais do que é na realidade,
permitindo-lhe o aproveitamento de todo o seu potencial. Nele a crianga toma iniciativa,

planeja, executa, avalia, enfim, ela aprende a tomar decisdes, a introjetar o seu contexto social
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na tematica do faz de conta. Ela aprende e se desenvolve. O poder simbélico do jogo do faz de
conta abre um espaco para a apreensdo de significa dos de seu contexto e oferece alternativas

para novas conquistas no seu mundo “imaginario" (KISHIMOTO, 1993.50).

Existem diversas teorias educacionais que convergem para um ponto comum: a
aprendizagem se constréi através de um processo interno do aluno, fruto de suas proprias
pesquisas e experimentacdes, em que o0 educador atua como um orientador, um maestro das

interacdes aluno-aluno e aluno-objeto de ensino.

As atividades ludicas podem colocar o aluno em diversas situacées, onde ele pesquisa e
experimenta, fazendo com que ele conheca suas habilidades e limitacGes, que exercite o
dialogo, a lideranca seja solicitada ao exercicio de valores éticos e muitos outros desafios que
permitirdo vivéncias capazes de construir conhecimentos e atitudes. Quais, como e quando usar
estes instrumentos ludicos é tarefa do professor, que de terminaré os objetivos e o planejamento

de como ira alcanga-los.

Este planejamento serd feito da mesma forma que o planejamento tradicional, mas
usando atividades ludicas; sera quase impossivel obter um sistema passivo, pois as
experimentacOes, se bem escolhidas pelo professor, irdo acontecer sempre no ambito dos
alunos. Motivados pelo desafio, eles irdo viver, por cada emocgéo, certamente com maior
intensidade. Em um processo de dentro para fora, ou seja, 0 processo de aprendizado é o
resultado de experimentacdes internas.

Nos lugares em que as escolas sdo providas de laboratérios, oficinas e jardins, e em
que se usam livremente dramatizacGes, brinquedos e jogos, existem oportunidades
para reproduzirem as situagdes de vida, e para adquirir e aplicar informacGes e ideias

na realizagdo de experiéncias progressivas. As ideias ndo ficam segregadas, a
formarem uma ilha isolada (DEWEY, 1936: 209).

Normalmente utiliza-se o ludico porque da prazer e, por isso, € bem recebido pela
crianca. Esta situacdo pode dar uma sensacao de estar em oposi¢do a uma situacao séria, de
aprendizado. Mas, pelo contrario, a situacdo de dar prazer e alegria colabora com o processo
educacional porque coloca o aluno em uma situacéo de boa receptividade; ele esta fazendo algo

(ue gosta, se dispersa menos e concentra-se para aproveitar a0 maximo estes momentos.

O aluno passa a ver o adulto (professor) de uma forma mais préxima, nao é o adulto que

espera dele um comportamento sério que o faga compreender as “coisas dificeis” que eles estdo
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ensinando. Mas ¢ o adulto que de forma leve e alegre entra “no mundo da crianga” para

transmitir aquilo que sabe.
5.1 Diversidade de objetivos

Atendimento de uma ampla gama de caracteristicas individuais e o desenvolvimento de

habilidades em diversas areas.

No momento em que se considera cada aluno como o principal agente do seu processo
de aprendizado é absolutamente necessario considerar-se como este aluno aprende, quais sdo
as suas principais capacidades, onde estdo suas limitagdes, quais sdo 0s seus interesses e qual é

0 Seu ritmo.

O educador precisa conhecer o seu aluno e valorizar as habilidades que ele possui
criando oportunidades para que ele possa desenvolvé-las, potencializa-las e harmonizé-las ao

seu projeto de vida. E isto ira influenciar muito no que e como o aluno ira aprender.

O mesmo se d& com as limitagBGes. Elas ndo podem ser consideradas obstaculos que
rotulam ou coibem o desenvolvimento em uma determinada area por toda a vida. Elas também
precisam ser trabalhadas para serem conhecidas e tomadas na sua real dimensdo. Muitas vezes
elas podem ndo ser da forma que se apresentam a primeira vista e podem ser superadas,

minimizadas ou substituidas por outras formas incentivadas por desafios apresentados.

As pessoas ndo sao iguais e cada um tem a sua composicao com propor¢oes daquilo que
tem habilidade e daquilo que ndo tem habilidade para fazer. Nao existem composicdes melhores
do que outras, existem apenas composi¢des diferentes, que se bem trabalhadas podem trazer

excelentes resultados cada qual em sua area.

Novamente, faz-se sentir o professor como gerente do processo educacional, é ele quem
tem habilidade de distinguir estas caracteristicas de cada aluno e desenvolvé-las para, como um
maestro, harmonizar cada um de “seus instrumentos” de forma que a musica apresentada seja

bela, aproveite os melhores acordes de cada um.

Quando empenhado no ato direto de ensinar, o professor deve estar familiarizado com
a matéria, mas a sua atencdo deve concentrar-se na sua atitude mental, e nas reacfes
do discipulo. Sua tarefa é compreender este Gltimo em sua relagdo com a matéria, ao
passo que a atengdo do aluno ndo estara naturalmente em si préprio, mas no tépico de
estudar. Ou, para dizer a mesma coisa de um modo um tanto diferente, o professor
ndo se preocupa propriamente com a matéria e sim com a interagdo da mesma com as
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necessidades e aptiddes atuais do aluno. Por isso, ndo basta simplesmente preparo e
erudicdo (DEWEY, 1936: 234).

As atividades ldicas, pelas suas proprias caracteristicas, podem possibilitar o convivio
com as mais diversas habilidades. Elas poderdo atender tanto as criangas que tém pendores para
a arte, como aquelas que tém muita destreza fisica. Na diversidade de objetivos cada um
encontrard aquele que melhor se adapta as suas caracteristicas, dando oportunidade para
exercita-las, aprimora-las e até descobri-las. Esta diversidade de objetivos que a atividade lidica
pode abranger se torna um fator importante nos dias de hoje, onde o esquema social, fruto da
globalizacdo, gera um acelerado aumento de oportunidades, uma enorme concorréncia e o
surgimento de um grande numero de novas profissdes, em que novas habilidades séo

absorvidas.

Assim, nesses tempos a propensao para a muasica ou para a criatividade pode ter tanto
valor quanto a habilidade para a matematica para a oratoria, por exemplo.Por outro lado, os
crescentes apelos da sociedade moderna ensejam ao fato de necessitarmos formar um cidadéo
autoconfiante, ativo, participante. H& que trabalhar além do fornecimento de conteldos
cognitivos. E necessario que se desenvolvam aspectos éticos, de cooperacdo e de vida em

equipe.

Hoje se espera mais do que a formacgdo de um adulto pleno de conhecimentos, espera-
se que ele seja capaz de usar estes conhecimentos de forma critica e criativa e em prol da

harmonia com a comunidade da qual faz parte.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental dirigem o ensino
tendo como foco principal a cidadania, ou seja, a formacéo do individuo de forma globalizada.
Contemplando, além das disciplinas tradicionais, assuntos como ética, pluralidade cultural,
meio ambiente, salde e educacdo sexual. Tem como principal preocupacdo que estes assuntos

sejam transmitidos aos alunos de forma transversal.

A educacdo considerada sob seu aspecto mais amplo deve possibilitar o
desenvolvimento ndo s6 em conhecimentos, mas também nos aspectos: fisico, intelectual,

afetivo, social, artistico, espiritual e ético.

E as atividades diversificadas, planejadas para ir além da transmissao oral tradicional
podem fornecer este espectro mais largo; por exemplo, é inegavel que uma aula de basquete

desenvolvera uma boa musculatura, colaborara com a adogéo de uma vida saudavel e podera
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formar times campedes, mas ela influenciara diretamente na vida de seus alunos, e no papel que
eles terdo na sociedade, quando abordar também aspectos sociais que a vida em equipe suscita:
0 exercicio de lideranca, de tomada de decisdes e de cooperacao, usando-se as oportunidades
que a vida esportiva oferece e discorrendo sobre aspectos éticos como a tolerancia, a
persisténcia, a humildade. Tudo é uma questdo de querer e ver a educacao além dos objetivos

imediatos, vé-la como um processo de formacéo global.

Somente com uma Vvisdo mais abrangente da educacao e do uso de seus instrumentos e
que se pode ocupar as mdaltiplas facetas que cada individuo possui e fazé-las despontar
convenientemente, de forma que cada um encontre o seu papel e possa colaborar de forma livre,

pacifica e efetiva na grande e complexa teia da sociedade.
6 CONCLUSAO

Porém, sem entrar no mérito da importancia de contetdos muita Pode ser feita na forma
de apresentacdo dos mesmos. Encontrar estas formas de interessar o aluno poderé exigir menos
atividade do que se pensa e mais na mudanca de postura em relacdo certos posicionamentos.

Vejamos o que Dewey, em Democracia e educacdo, fala sobre o assunto:

O problema da instrucdo é, portanto, o de encontrar matéria a qual o educando aplique
sua atividade especial, tendo um fim ou objetivo de importancia ou de interesse para ele,
valendo-se das coisas, ndo como aparelhos de ginastica e, sim, com condicdes para atingir fins.
O remédio para inconvenientes da teoria disciplinar formal de que ja falamos ndo estad em
substitui-la por uma teoria de disciplinas especializadas, mas em refazer a no¢do do espirito e
de sua educacdo. O remédio € a descoberta de modos tipicos de atividade, quer se trate de jogos,
quer de ocupacdes uteis, em que os individuos tomem interesse, e cujo resultado reconhecem
ter alguma que ndo se pratiqguem sem a reflexao, a analise, raciocinio no escolher e determinar

as condi¢des rial a observar e reter na memoéria (DEWEY, 1936: 173).

Deve-se, em primeiro lugar, aceitar a natureza viva da crianca, ou predisposi¢do ao
movimento, ao riso, a fantasia, a espontaneidade. Assim, as atividades ludicas ndo aparecem
simplesmente como algo que vai agradar as criangas, mas como algo que vai aumentar a sua
motivacao em participar, consequentemente, que vai aumentar a sua capacidade de assimilacao,

0 Seu aproveitamento.
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E neste particular cabe uma consideragdo: as criangas aceitam com tranquilidade e
seguem com extrema fidelidade as regras de um jogo no qual elas tomaram parte na elaboracéo
ou que elas entendam como justas e necessarias para o seu desenrolar.

Quando os pais ndo tém tais cuidados e distribuem, a torto e a direito, ordens e
punicdes, é claro, a fortiori, que ndo é devido a coacdo moral, mas apesar dela propria
e em reacgdo contra ela, que se desenvolve na crianga o cuidado da intencdo. Temos
entdo uma crianga que, no desejo de ser agradavel, age desajeitadamente e se faz
repreender, ou que, em geral, vé todos os seus atos julgados de outra forma pela qual
ela propria julga. E evidente que apds uma fase mais ou menos curta de submisséo no
decorrer da qual ela aceita todos os veredictos, mesmo injustos, sentird a injustica.
Tais situacGes podem levar a revolta. Se a crianga, ao contrario, encontra com 0s
irm&os ou irmas ou com seus amigos de brinquedo uma sociedade que desenvolve sua
necessidade de cooperacdo e de simpatia mutua, criara em si uma moral de um novo

tipo, moral da reciprocidade e ndo da obediéncia. Esta é a verdadeira moral da
intencéo e da responsabilidade subjetiva (PIAGET, 1994: 113).

Por estes e outros ensinamentos de Piaget em relacdo ao julgamento moral da crianca
pode-se afirmar que ela ndo acata as regras de um jogo simplesmente porque elas estéo inseridas
em uma atividade que lhe da prazer, mas muito mais do que isso é porque ela participou da
elaboracao dessas regras ou reconhece nelas validade. Desta forma o jogo podera ser usado para
uma reflexdo de como funcionam as regras e, para de uma forma analdgica, trazer esta mecéanica
ao dia a dia, baseada na cooperacdo e ndo na coercdo, o que contribuird com uma participacdo

mais motivada.

Deve-se vé-la como um ser interessado no seu desenvolvimento, preocupada, guardadas
todas as proporcBes, com aquilo que a espera, ansiosa, e também com medo, daquilo que
desconhece.

Trabalhar com o interesse do aluno €, sobretudo, trabalhar com respeito. Entendendo
que ndo é porque ele tem menor tamanho e melhor poder de argumentacdo que tera menor

dignidade ou merecera ser levado menos a sério.

Despertar o interesse no aluno requer mais do que artificios e argumentos. Requer uma

atitude presente no verdadeiro educador, requer amor.
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CAPITULO 16
PROJETO DE CIENCIAS: SAUDE INFANTIL

%2Regina Célia da Silva
%3Tania Silva de Anunciagéo
SCristiane Anjos da Cruz
Fernanda Teixeira Monge

1 INTRODUCAO

As doencas infantis se dao devido a fragilidade das criancas e pelo fato de seu sistema
imunolégico ndo estar totalmente desenvolvido, 0 que acaba ocasionando doengas como,

catapora, caxumba, coqueluche, diarréia, etc.

Em todo o mundo mais de 17 milhdes de criangas com idade inferior a cinco anos
morrem por ano, sendo suas causas pneumonia, diarréia, malaria, desidratacdo, problemas
neonatais, entre outros. Segundo especialistas do mundo inteiro dois tercos das mortes
poderiam ser evitados com ac¢des preventivas. Também sdo feitas varias pesquisas no Brasil

que vem demonstrado que muitas doencas do adulto tém origem na infancia.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) destaca que cerca de 30% dessas doencas
estdo ligadas a fatores do meio ambiente tais como poluicéo, cigarro, contaminacao do ar, falta

de saneamento, uso de combustiveis solidos na cozinha e uso de pesticidas.

Nota-se que as criancas sdo vulneraveis as diversas condicdes e sua exposi¢cdo pode

contribuir para aumentar a mortalidade, morbidade e incapacidade infantil.
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Portanto é necessario conhecer a doenca e prevenir com a vacina indicada. Sendo assim,
este projeto nada mais é do que uma pesquisa, que busca verificar o acesso das informacdes

sobre as doencas da infancia através da midia.
2 JUSTIFICATIVA

Este tema foi escolhido devido ao fato de que os cuidados para com a satde infantil ndo
esta recebendo o destaque necessario nos meios de comunicacéo. O trabalho aqui reportado tem
o0 intento de revelar as investigacdes sobre as doencas da infancia, caracterizando a pesquisa,
que visam mostrar dados que elucida sobre como as doengas sdo retratadas na midia, 0 acesso
as informac0es, a divulgacdo do assunto, além de informar as propriedades de algumas doencas,

tratamento e prevencdes.

Existem diversos portais na internet, onde constantemente aparecem reportagens e
estudos que apresentam como tema central as doencas infantis, contudo, é bastante dificil
encontrar contetdos de qualidade e que déo énfase ao assunto. Também existem outros meios
como a televisdo e radio que se restringem na maioria das vezes sobre as campanhas de

vacinacao.

O desenvolvimento de uma pesquisa sobre a midia voltada para as doengas infantis,
proposta neste projeto, podera trazer significativas reflexdes e ampliar o debate acerca do tema

aqui proposto.
3 REFERENCIAL TEORICO

No século XV a infancia ndo existia perante a sociedade, foi a partir do século XVII
com a Revolucdo Industrial e a expansdo do capitalismo que veio ocorrer o interesse pela
infancia (crianca), pois a crianca era preservada devido ao fato de ser considerada a méo de
obra futura, no século XIX a crianca teve progressiva valorizacdo, passando a ser parte de
investimento econdmico, educacional e afetivo. Nos dias de hoje, a crianca é determinada pelo
contexto historico, social e cultural onde essa tem necessidades e caracteristicas proprias, de

acordo com a fase de desenvolvimento em que se encontra.

Neste sentido, no passado a taxa de mortalidade infantil e as doengas eram muito altas
e quando as criangas vinham a morrer os pais ndo demonstravam nenhum sentimento de perda

ou tristeza, aceitando normalmente o fato, as crian¢as eram como adultos em miniaturas, com
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0 passar dos anos 0s pais passaram a ter mais cuidados e afetividade para com as criangas e a
ciéncia e a tecnologia evoluiu-se muito trazendo assim novos métodos para se combater a

mortalidade e as doencas tipicas da infancia.

Deste modo Belloni (2009) nos mostra, que nas sociedades contemporaneas surge uma
nova concepgdo de infancia, talvez possamos falar em infancias, que é caracterizada,
especialmente, pela presenca constante das midias eletronicas na vida das criangas e
adolescentes, sendo um importante meio de socializacdo. Como ressalta Cortella (2008) a midia
exerce uma agédo docente, pois atua na formagéo e ensino, deixando marcas nas criangas, quais
sdo as marcas que estdo ficando nas criangas quando se fala em cuidados com a saulde,
alimentac&o e higiene? O que a crianca entende por isso? E acessivel a elas a linguagem sobre

esse assunto?

Por fim o que este projeto almeja € mostrar como a midia retrata as doencas ocasionadas
na infancia, a importancia que esta traz quando se trata deste assunto, pois sabemos bem que
um dos métodos mais eficientes para se influenciar o publico é através da internet, televisdo,

radio, meios de comunicacdo em geral.
4 PROBLEMATICA

Qual a importancia que a midia atribui as doencas da infancia?
5 OBJETIVOS

e Identificar a acessibilidade das informacoes;
e Mostrar como as doengas infantis sao retratadas;

e Retratar a importancia da vacinagao;

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao se falar em acessibilidade das informagdes, de acordo, com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) 67,9 milhdes de pessoas com 10 ou mais anos de idade
declararam ter usado a internet, o que representa um aumento de 12 milhdes (21,5%) sobre
2008.
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O que significa que atualmente muitas pessoas tem acesso a internet, conseguitemente,
a informacdo. Ainda segundo o IBGE, 90% da populagdo brasileira tem acesso a radio e

televisao.

Todavia, observa-se que na maioria das vezes a televisao se restringue as campanhas da
vacinacao, e uma vez ou outra reportagens que destacam situagdes na infancia que podem levar
problemas na vida adulta, ou seja, ndo abordam métodos de prevencdo das doencas tipica da
infancia, tais como, verminoses que podem ser evitada com habitos simples de higiene, como,
lavar as maos antes das refeicdes, andar sempre com os pés calgados, cozinhar bem o0s
alimentos, carnes somente bem passadas, lavar com agua potavel os alimentos que serdo

consumidos e beber somente agua filtrada ou fervida.

O radio é ainda mais limitado que a televisdo, pois sdo rigorosamente restrito as

campanhas de vacinagao.

J& os principais portais de pesquisa da internet, retratam as doencas infantis da seguinte

maneira;

v" Portal do Youtube:

Ao digitar “doengas da infancia” aparecem resultados que variam 1 - 20 de
aproximadamente 22 no total. Ao analizarmos os 20 primeiros videos, observamos que 5 videos
explicam sobre doencas infantis, 3 sdo reportagens sobre outros assuntos relacionado as
doencas. E o resto sdo videos aleatorios que a interenet traz, ndo direcionado realmente ao

assunto.

v" Portal do Google
De acordo, com este portal quando buscamos “doencas da infincia” aparecem
Aproximadamente 1.010.000 resultados, no entanto ao analisarmos os 20 primeiros sites,
pudemos constatar que apenas 6 deles tratam realmente do assunto proposto sendo destes 6 dois
muito semelhante. Aparecem varios links, mas de maneira geral aos que retratam de fato sobre

as doencas infantis, aparacerem da seguinte maneira:

Compreender algumas formas de propagacéo de doengas e seus agentes causadores de

doengas como:

Sarampo
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Agente Causador: Virus do sarampo
Como se transmite: Por via respiratoria, através do ar, e é altamente contagiosa.

Principais Sintomas: Febre, coriza (nariz escorrendo), conjuntivite (inflamacdo dos olhos) e

tosse geralmente acompanhada de erupcao (grosseira) na pele.
Tratamento: Procurar um médico que vai orientar o tratamento.

Prevencdo: A vacina é o meio mais eficaz e vem diminuindo a incidéncia da doenca em todo

mundo.
Rubéola
Agente Transmissor: Virus da Rubéola.

Como se transmite: Via respiratoria, através do ar, ou durante a gravidez se a mae estiver com

a doenca.

Principais Sintomas: Erupcéo (grosseira) na pele que demora em geral 3 dias e 0 aparecimento

de génglios (inguas) atras da orelha e na regido do pescoco.
Tratamento: Procurar orientacdo médica.

Prevencdo: Vacina (MMR). Mulheres gravidas, que ndo tiveram a doenca e nao foram

vacinadas, devem evitar contato com o doente.

Caxumba

Agente Causador: Virus

Como se transmite: O virus penetra pelo nariz ou pela boca através do ar.

Principais Sintomas: Inchaco das glandulas salivares em um ou nos dois lados do rosto, logo

abaixo da orelha.
Prevencgdo: Vacina (MMR)

Tratamento: Procurar orientagcdo medica.
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Gastroenterites Agudas (Diarréias)
Agentes: Pode ser por virus, bactéria ou protozoario.

Transmissdo: E via oral, através de alimentos e agua contaminados por coliformes fecais

(fezes).

Principais Sintomas: Enj6o, vomitos, dores de barriga e diarréia. A crianga pode ter ou ndo
febre que em geral demora entre 3 e 5 dias. A diarréia se ndo for tratada pode levar a crianca a

desidratacéo.
Tratamento: Soro.

Prevencdo: Lavar bem as maos, frutas, verduras e legumes. Mamadeira deve ser fervida toda

vez que for usada.

FONTE: http://www.correioescola.com.br/saude/vacinacao2.html

v Portal Yahoo
Neste aparece 3.170.000 resultados para “doencas da infancia”. Deste foram analisado
os 20 primeiro sites, podendo verificar que apenas 5 realmente aborda sobre o assunto. Desses
cinco um é mesmo que é encontrado no portal google, e 0s outros quatro trazem informacgoes

semelhantes.

Quanto as vacinas podemos observar que todos 0s meios de comunicacao citados neste
projeto ddo destaque e ressaltam a importancia que ela tem, percebemos isso através das
campanhas que trabalham em prol da prevencdo das doengas infecciosas, proporcionando
amplos beneficios, o que podemos comprovar com a erradicacdo da variola no mundo por

exemplo, além da erradicacao da poliomielite e do virus do sarampo nas Américas.
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7 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O foco desta pesquisa estd na énfase que a midia coloca sobre as doengas infantis. A
pesquisa esta centrada na analise de um conjunto de portais da Internet e reportagens veiculadas

na televisao e radio.

Na primeira etapa do estudo foi feito um mapeamento dos portais que trazem noticias

reportagens, artigos, pesquisas sobre as doencas infantis.

Na segunda etapa foi realizada uma comparacdo entre os sites, onde todos tinham uma
linguagem acessivel e de facil entendimento, verificamos também quantos abordavam o assunto
de maneira similar, ao colocar o titulo na web da pesquisa no Google, tiveram inimeros dados
que possibilitariam uma maior ampliacdo de consultas, contudo ao reavaliar o foco da pesquisa
pode-se observar que somente seis primeiros sites traziam as informacdes mais precisas das 20

paginas, e no portal Yahoo somente cinco.

Ao analisarmos a televisdo e o radio observamos que a campanha para a prevencado de
algumas doencas é de modo regular nos que diz respeito as vacinas, mostrando que ela é a mais
eficaz na prevencao contra diversas doencas, como poliomielite (paralisia infantil), tuberculose,
rubéola, sarampo, varicela, entre outras, eles nos esclarecem a importancia da vacinacéo, porém

tem mais destaque quando ha uma proliferacao.
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CAPITULO 17

A CONTACAO DE HISTORIAS NA FORMACAO CONTINUADA DOS DOCENTES
DAS SERIES INICIAIS

%6Ana Cristina da Silva Lara

S'Carla Cristina Paes Escobar
8Graciele da Silva Pereira da Paix&o
Marilene de Souza Farias Castro

Resumo: O Projeto de Formagdo Continuada: A Arte de contar Historias, desenvolvido com
muito esforco e muito trabalho e teve como base proporcionar as criangas (na fase caracterizada
infancia) a possibilidade de escutarem bons textos para a partir deles, vivenciarem o faz de
conta, viajando no mundo da imaginagdo. E assim, experimentarem sensacdes, de formas
ludicas dentro do contexto infantil, com as histdrias contadas e também adquirirem uma melhor
percepcao do cotidiano onde vivem, contribuindo em sua leitura de mundo. Para os professores
veio oportunizar a construgdo de saberes inerentes ao trabalho docente. Nas minhas pesquisas
a historia é uma arte de suma importancia nas nossas vidas, através delas conhecemos fatos,
adquirimos experiéncias e nos despertamos para habitos de leitura. Na metodologia o projeto
educativo, cujo objetivo é formar criancas leitoras e produtoras de textos, cria condi¢Ges de
aprendizagem para que a leitura e escrita sejam prazerosas, melhorando significativamente a
qualidade e a equidade da aprendizagem. Com este enfoque construtivista os alunos aprendem
através da interacdo, da troca de experiéncias, sendo o professor um mediador e facilitador do
processo de aprendizagem. O objetivo neste artigo foi realmente isso, resgatar a arte de contar
historias, incentivando o habito da leitura e despertando a imaginacéao.

Palavras-chave: Contacdo de historias. Formacao continuada. Estratégia Educacional

Abstract: The Continuing Education Project: The Art of Storytelling, developed with a lot of
effort and hard work and was based on providing children (in the childhood phase) the
possibility of listening to good texts so that they can experience make-believe , traveling in the
world of imagination. And so, they experience sensations, in playful ways within the children's
context, with the stories told and also acquire a better perception of the daily life where they
live, contributing to their reading of the world. For teachers, it provided opportunities for the
construction of knowledge inherent to teaching work. In my research, history is an art of
paramount importance in our lives, through them we know facts, acquire experiences and wake
up to reading habits. In the methodology, the educational project, whose objective is to train
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children to read and produce texts, creates learning conditions so that reading and writing are
pleasurable, significantly improving the quality and equity of learning. With this constructivist
approach, students learn through interaction, through the exchange of experiences, with the
teacher being a mediator and facilitator of the learning process. The aim of this article was
really that, to rescue the art of storytelling, encouraging the habit of reading and awakening the
imagination.

Keywords: Storytelling. Continuing training. Educational Strategy

1 INTRODUCAO

Desde a antiguidade a pratica da contacdo de histdria ja fazia parte do cotidiano das
pessoas e era vivenciada como meio de interacdo, troca de experiéncia para melhor
compreensdo do mundo e meio em que se estavam inseridos e utilizada também para repassar
costumes, crencas, habitos, a cultura e 0o modo de viver de diferentes povos. Atualmente é vista
pelos estudiosos como instrumento de grande valia no processo de ensino aprendizagem, e esta
cada vez mais presente na escola e na sala de aula. (Busato 2006) nos diz que “a contagdo ou
narracdo oral de historias permite ao sujeito que conta e ao sujeito que ouve um contato com

outras dimensdes do seu ser e da realidade que o cerca”.

Na educagcdo infantil, € importante olhar a crianca e perceber o seu mundo de uma forma
contextualizada e a partir da buscar meios que ajudem na assimilagdo do mundo ao seu redor.
N&o ha uma melhor forma de fazer isso, como o héabito de contar historias visto que nessa fase

elas aprendem mais pelo que ouvem, visualizam e sentem.

De acordo com varios estudiosos a contacao de histdrias auxilia na pratica pedagdgica
de professores da educacgéo infantil. As narrativas estimulam a criatividade e a imaginacao, a
oralidade, facilitam o aprendizado, desenvolvem as linguagens oral, e posteriormente a escrita
e visual. Incentiva ainda o prazer pela leitura, como também promove o0 movimento global e
fino, trabalha o senso critico, valores e conceitos, colaboram na formacéao da personalidade da

crianga, propiciam o envolvimento social e afetivo, e trabalham a cultura e a diversidade.

Portanto, investir na formagao continuada para professores da educacdo infantil, dando
énfase a contacdo de histdria como instrumento de aprendizagem, é uma tarefa urgente, e para
que essa formacdo tenha sucesso precisa ser de forma mais ampla, ou seja, uma formacao
cultural. A defasagem na formacao dos professores se da por varios fatores, em especial pela

falta de contato com a cultura’. E a falta do habito de ler e a falta de tempo que faz com que os
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professores ndo construam e nem ampliem os conhecimentos que a leitura de diferentes tipos

de textos possibilita.
2 O VINCULO PROFESSOR E ALUNO

O objetivo é fortalecer o vinculo do aluno e professor fazendo com que os alunos se
interessam pela leitura. E garantir a qualidade do ensino aprendizagem por meio da contagéo
de historia, e mantendo-os integrados e dando suporte para os alunos com dificuldades fisicas

ou psiquicas e respeitando a igualdade de todos.

A proposta pedagdgica onde fiz meus estagios, foi elaborado a partir do processo
participativo de discussdo e compartilhamento de experiéncia, e isso s6 é possivel quando existe
a democracia. Educadores firmam que aprender em grupo é melhor do que aprender sozinho e
que incentivar o trabalho colaborativo € uma das ferramentas para melhorar o aprendizado a
eficacia do aprendizado colaborativo porque, quando o aluno precisa argumentar sobre uma

ideia, refaz o percurso do aprendizado e obrigatoriamente tem de conhecer o assunto.

Para concretizacdo deste estudo, usei as seguintes técnicas: observacao, revisdo
bibliografica e analise do desenvolvimento do trabalho. Esse procedimento utilizado
possibilitou a ampliacdo do conhecimento tedrico, bem como a fundamentacdo dos pontos
importantes que permeardo o estudo. As principais fontes enfocadas serdo: livros; publicagdes;
artigos; textos on line; reforcando dessa forma a compreensdo da questdo em pauta.

Utilizaremos roda de conversa, leitura de livros, dramatizacdo, conversa dirigida.

A contacdo de historias € uma estratégica pedagogica que pode favorecer de maneira
significativa a pratica docente na educacéo infantil. A escuta de histérias estimula a imaginacéo,
educa, instrui, desenvolve habilidades cognitivas, dinamiza o processo de leitura e escrita, além
de ser uma atividade interativa que potencializa a linguagem infantil. A ludicidade com jogos,
dangas, brincadeiras e contacdo de histdrias no processo de ensino e aprendizagem
desenvolvem a responsabilidade e a autoexpressao, assim a crianga sente-se estimulada e, sem
perceber desenvolve e constrdi seu conhecimento sobre o mundo. Em meio ao prazer, a
maravilha e ao divertimento que as narrativas criam, varios tipos de aprendizagem acontecem.
“A leitura de histérias ¢ uma rica fonte de aprendizagem de novos vocabularios” (BRASIL,

1998).
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A iniciacéo literaria desde a infancia com livros de imagens com ou sem textos e o
trabalho com contos podem ser uma grande alavanca na aquisi¢do da leitura para aléem da
simples decodificagdo do codigo linguistico. Conforme afirma Bambergerm (1995) “a leitura ¢
um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade.

Trabalhar com a linguagem ¢ trabalhar com o homem”.

A crianga gue ainda ndo sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio da escuta da
leitura do professor, ainda que ndo possa decifrar todas e cada uma das palavras. Ouvir um texto
ja é uma forma de leitura (BRASIL, 1998).

Foi pensando em ampliar ainda mais meu conhecimento, que desenvolvi trabalhos, onde
pude construir meu proprio instrumento para auxiliar no processo de ensino, a partir de
materiais de baixo custo, pensando no contexto social de cada comunidade, viabilizando
materiais acessiveis a todos. Interessante também é desenvolver palestras sobre técnicas, bem
como a apresentacdo de materiais e livros didaticos que possam tornar 0 momento mais
prazeroso e rico em aprendizado. Trabalhando com professores o espirito “proativo”, que
segundo Luck (2009):

A proatividade corresponde a uma percepcao de si préprio como agente capaz de
iniciativas e, ao mesmo tempo, responsavel pelo encaminhamento das condi¢des
vivenciadas. Uma escola proativa é aquela que age com criatividade diante dos
obstaculos, desenvolvendo projetos especificos para as comunidades em que atua, de
modo a ir além da proposta sugerida elas secretarias de Educacdo. O contrario da pré-
atividade é a reatividade, que esta associada a busca de justificativas para as limitages
de nossas acdes e de resultados ineficazes. (LUCK, 2009)

O docente da Educacdo Infantil precisa incluir em seu planejamento curricular, periodos
dedicados a contacdo de historia, formando criangas que gostem de ler e escrever, uma geragdo
de leitores e escritores que veem na literatura infantil um meio de interacéo e diversao. Segundo
Abramovich (1991) o ato de escutar contos é o inicio para a aprendizagem de se tornar um
leitor.

Oferecer estas oportunidades didaticos educativos significa capacitar as criangas para

que possam desenvolver todas as suas potencialidades dentro da lingua materna.

... 0 ato de ler é incompleto sem o ato de escrever. Um ndo pode existir sem o outro.
Ler e escrever ndo apenas palavras, mas ler e escrever a vida, a historia. Numa
sociedade de privilegiados, a leitura e a escrita sdo um privilégio. Ensinar o
trabalhador apenas a escrever o0 seu nome ou assina-lo na Carteira Profissional, ensina-
lo a ler alguns letreiros na fabrica como ‘perigo’, ‘aten¢do’, ‘cuidado’, para que ele
ndo provoque algum acidente e ponha em risco o capital do patrdo, ndo é suficiente
(GADOTTI, 1982, 53).
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Para a crianca, em uma contacdo de historias, & importante a convivéncia e a troca
afetiva, a possibilidade de recontar do seu jeito o que ouviu, a oportunidade de ouvir de novo,
enfim, a mediacdo da leitura. A interacdo entre o contador e o ouvinte podem fornecer subsidios
para a compreensdo mais ampla da histdria, constituindo possibilidade de aproximar
afetivamente as pessoas, 0 que é fundamental para o desenvolvimento de comportamentos

éticos e de uma percepcdo estética mais apurada.

Diante disso, percebemos a relevancia da contacédo de historias na vida das criangas e
nas praticas dos professores na escola. Assim, reiteramos a importancia de sua manifestacéo
cotidiana no espaco da sala de aula, momento em que as interagdes entre quem conta e quem
ouve se realizam com mais intensidade e proximidade, através da mediacéo da leitura. Podemos
dizer que acontece, nesse momento o processo estudado por Vygotski (2001), o conceito de
zona de desenvolvimento proximal, uma vez que podemos conceber a roda de contagdo de
historias como oportunidade de transformacdo e desenvolvimento da crianca através da ajuda

do mediador e dos colegas, e sem duvida, de sua capacidade de imaginar.

3 FORMACAO CONTINUADA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE
PROFESSORES

A formacdo de professores, segundo Garcia (1999), é uma area de conhecimento e
investigacdo que tem por objetivo o estudo dos processos através dos quais os professores
aprendem e desenvolvem sua competéncia profissional. Segundo o autor, esta area,

(...) estuda os processos através dos quais os professores — em formagdo ou em
exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos,
competéncias ou disposicOes, e que lhes permite intervir profissionalmente no

desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar
a qualidade da educacdo que os alunos recebem (GARCIA, 1999 43).

Embasados nesses pressupostos teodricos, entendemos que a formacao de professores é
um processo sistematico e organizado que se refere tanto a formacé&o inicial, a qual corresponde
ao periodo de aprendizado do futuro professor nas institui¢cdes formadoras, quanto a formacéo
continuada, que diz respeito a aprendizagem dos professores que estdo no exercicio da

profissao.

Partindo da concepcdo de formacdo de professores como um processo continuo,

GARCIA (1995, 1999, 2009), utiliza o termo desenvolvimento profissional e justifica que este
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tem “(...) uma conotacdo de evolu¢do e continuidade que nos parece superar a tradicional

Jjustaposi¢ao entre a formagao inicial e aperfeigoamento dos professores” (GARCIA, 1999).

Foi pensando nisso que desenvolvi este trabalho o projeto de Formacgdo Continuada,
onde trabalhei varias formas voltadas para a contacdo de histéria (utilizando luvas, tapete, a
mala viajante, o livro gigante, técnicas de como contar histdria, a partir de varios recursos e

exposicdo de livros didaticos infantis).

Buscamos com isso superar a dicotomia entre formacé&o inicial e a formacéo continuada,
remetendo o conceito desenvolvimento a ideia de processo. Buscamos também superar a
concepgdo individualista das préticas habituais de formacdo permanente, partindo do
pressuposto de que o desenvolvimento profissional esta inserido num contexto mais amplo de

desenvolvimento organizacional e curricular.

Nesse sentido, Oliveira (1998), ressalta que o desenvolvimento profissional é um
processo vivencial ndo puramente individual, mas um processo em contexto. Ou seja, é um
processo que depende da vida pessoal do professor, mas também das politicas e dos contextos

nos quais ele realiza sua pratica docente.

A formacéo pode favorecer o desenvolvimento profissional dos professores, entretanto,
No6voa (1995), ressalta que é preciso que a formacdo promova a preparacdo de professores
reflexivos e estes ao assumirem a responsabilidade de seu préprio desenvolvimento profissional
sejam protagonistas na implementacdo das politicas educativas. Para isso € preciso que a
“formacdo tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional dos professores, na

dupla perspectiva do professor individual e do coletivo docente” (NOVOA, 1995).

Segundo Gatti (2009) o desenvolvimento profissional configura-se com condicdes que
vao além das competéncias operativas e técnicas, ou seja, configura-se como uma “(...)
integracdo de modos de agir e pensar, implicando num saber que inclui a mobilizagdo de
conhecimentos e métodos de trabalho, como também a mobilizacdo de intencbes, valores
individuais e grupais, da cultura da escola (...)” (GATTI, 2009).

Assim, para favorecer o desenvolvimento profissional, o processo de formagao
continuada precisa propiciar o confronto de crencas, de saberes, de rotinas, de objetivos e de

praticas, num constante (re) pensar sobre a pratica docente.
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A contacdo de historias € uma estratégica pedagodgica que pode favorecer de maneira
significativa a pratica docente na educacao infantil. A escuta de histdrias estimula a imaginagéo,
educa, instrui, desenvolve habilidades cognitivas, dinamiza o processo de leitura e escrita, além
de ser uma atividade interativa que potencializa a linguagem infantil. A ludicidade com jogos,
dangas, brincadeiras e contacdo de historias no processo de ensino e aprendizagem
desenvolvem a responsabilidade e a autoexpressao, assim a crianga sente-se estimulada e, sem
perceber desenvolve e constroi seu conhecimento sobre 0 mundo. Em meio ao prazer, a
maravilha e ao divertimento que as narrativas criam, varios tipos de aprendizagem acontecem.
“A leitura de historias ¢ uma rica fonte de aprendizagem de novos vocabuléarios” (BRASIL,

1998).

A iniciacdo literaria desde a infancia com livros de imagens com ou sem textos e 0
trabalho com contos podem ser uma grande alavanca na aquisicdo da leitura para além da
simples decodificacdo do codigo linguistico. Conforme afirma Bamberger (1995) “a leitura é
um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade.

Trabalhar com a linguagem ¢ trabalhar com o homem”.

A criancga que ainda néo sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio da escuta da
leitura do professor, ainda que ndo possa decifrar todas e cada uma das palavras. Ouvir um texto
ja € uma forma de leitura (BRASIL, 1998).

Foi pensando em ampliar ainda mais meu conhecimento, que desenvolvi trabalhos, onde
pude construir meu proprio instrumento para auxiliar no processo de ensino, a partir de
materiais de baixo custo, pensando no contexto social de cada comunidade, viabilizando
materiais acessiveis a todos. Interessante também é desenvolver palestras sobre técnicas, bem
como a apresentacdo de materiais e livros didaticos que possam tornar 0 momento mais
prazeroso e rico em aprendizado. Trabalhando com professores o espirito “proativo”, que
segundo Luck (2009):

A proatividade corresponde a uma percepcao de si préprio como agente capaz de
iniciativas e, ao mesmo tempo, responsavel pelo encaminhamento das condig8es
vivenciadas. Uma escola proativa é aquela que age com criatividade diante dos
obstéculos, desenvolvendo projetos especificos para as comunidades em que atua, de
modo a ir além da proposta sugerida elas secretarias de Educagdo. O contréario da pro-
atividade é a reatividade, que esta associada a busca de justificativas para as limitaces
de nossas acdes e de resultados ineficazes.

O docente da Educagdo Infantil precisa incluir em seu planejamento curricular, periodos

dedicados a contacao de historia, formando criangas que gostem de ler e escrever, uma geragao
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de leitores e escritores que veem na literatura infantil um meio de interagéo e diversdo. O ato

de escutar contos € o inicio para a aprendizagem de se tornar um leitor.

Oferecer estas oportunidades didaticos educativos significa capacitar as criangas para
que possam desenvolver todas as suas potencialidades dentro da lingua materna.
... 0 ato de ler é incompleto sem o ato de escrever. Um nado pode existir sem o outro.
Ler e escrever ndo apenas palavras, mas ler e escrever a vida, a histéria. Numa
sociedade de privilegiados, a leitura e a escrita sdo um privilégio. Ensinar o
trabalhador apenas a escrever o seu nome ou assina-lo na Carteira Profissional, ensina-
lo a ler alguns letreiros na fabrica como ‘perigo’, ‘atengdo’, ‘cuidado’, para que cle

ndo provoque algum acidente e ponha em risco o capital do patrdo, nao € suficiente
(GADOTTI, 1982 p.95.

Para a crianca, em uma contacao de histdrias, sdo importantes a convivéncia e a troca
afetiva, a possibilidade de recontar do seu jeito o que ouviu, a oportunidade de ouvir de novo,
enfim, a mediacdo da leitura. A interacdo entre o contador e o ouvinte podem fornecer subsidios
para a compreensdao mais ampla da historia, constituindo possibilidade de aproximar
afetivamente as pessoas, 0 que é fundamental para o desenvolvimento de comportamentos

éticos e de uma percepcdo estética mais apurada.

Diante disso, percebemos a relevancia da contagdo de histdrias na vida das criancas e
nas praticas dos professores na escola. Assim, reiteramos a importancia de sua manifestacéo
cotidiana no espaco da sala de aula, momento em que as interacdes entre quem conta e quem
ouve se realizam com mais intensidade e proximidade, através da mediacao da leitura. Podemos
dizer que acontece, nesse momento, o conceito de zona de desenvolvimento proximal, uma vez
que podemos conceber a roda de contacao de historias como oportunidade de transformacéo e
desenvolvimento da crianca através da ajuda do mediador e dos colegas, e sem divida, de sua

capacidade de imaginar.
4 CONSIDERAQ()ES FINAIS

A educacdo permanente dos professores nos remete a pensar a escola como espago
privilegiado de formacdo. Se nas instituicbes formais de ensino, o professor realiza sua
formacéo inicial, seja ela em nivel médio ou superior, na escola, local de trabalho do professor,
ele encontra um espago que promove sua formacdo continuada. Sabemos que se deve atentar
a0 maximo ao processo de ensino aprendizagem das criancas, sabendo que o desenvolvimento

infantil se d& num processo criado pela propria crianga a partir das interagdes que vivéncia.
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Sendo assim, vivenciar a literatura infantil em especial a contacdo de historias na
educacdo infantil, como atividade interativa e pedagdgica mediada pelo educador contribui para
0 desenvolvimento cognitivo da crianca. Além disso, a historia permite o contato das criancas
com o uso real da escrita, leva-as a conhecerem novas palavras, e, por conseguinte discutirem
valores como o amor, familia e trabalho, e com isso usarem a imaginagdo, desenvolvendo a
oralidade, a criatividade e o pensamento critico. Tudo isso vai auxilia-los na construcéo da
propria identidade, seja esta pessoal ou cultural. Certamente trara melhorias nos seus
relacionamentos afetivos interpessoais e abrem espaco para novas aprendizagens nas diversas
disciplinas escolares, pelo seu carater motivador sobre a crianga. Por isso é indispensavel que
0 educador tenha conhecimento dos beneficios dessa pratica sobre o desenvolvimento infantil,

e saiba utiliza-lo adequadamente.

Se escola apresentar certa dificuldade em reconhecer e utilizar os meios de
instrumentalizagdo para executarem o trabalho. N&o levando em conta a crianga como ser
agente do processo de aprendizagem. Talvez possa ser pelo comodismo, ou até mesmo falta de
conhecimento da importancia de como alguns métodos de ensino, nesse caso especificamente
a contacao de historia, pode transformar num espaco sem graca, mais se ndo for este o caso a

sala de aula se tornara um espago prazeroso e criativo.

Percebemos que houve entusiasmo por parte da maioria dos professores, com as oficinas
realizadas, pois ali elas tiveram a oportunidade de construir seu proprio instrumento para
auxilia-los na contacgdo de histéria. A satisfacdo de terem aprendido novos métodos de trabalho
foi percebido no brilho dos olhos daqueles professores durante nossa culminancia, e nos

agradecimentos feitos ao nosso grupo de trabalho.
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CAPITULO 18

JOGOS E BRINCADEIRAS COMO MEIOS FACILITADORES DA
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

%0Rosivania Martins Ferreira Costa
®1Rosilaine Martins Ferreira
%2Eunice Nogueira Martins Nunes
®3Carla dos Santos Morais

Resumo: O presente artigo “Jogos e Brincadeiras como meios facilitadores da Aprendizagem
na Educagdo Infantil” tem como objetivo verificar a pratica pedagdgica do Educador infantil,
acerca da construcdo do saber da crian¢a pequena através do ludico. Portanto, a finalidade deste
artigo é identificar a importancia do trabalho pedagogico e dos instrumentos de planejamento,
metodologia e registro para a consolidacdo de uma acdo docente pautada na acdo- lidica. Em
funcéo disso queremos investigar quais as praticas que sdo trabalhadas na Educacéo infantil, e
se essas préaticas inovadoras propiciam as criancas aprenderem com qualidade e que sejam
capazes de desenvolver sua autonomia intelectual. Bem como promover, uma reflexdo sobre o
papel do professor no processo educativo como, ator capaz de assegurar ao aluno seu direito a
aprender e a se desenvolver de acordo com suas limitacdes e capacidades. E o professor quem
planeja as melhores atividades, aproveita as diversas situagdes do cotidiano e potencializa as
interacdes. Tudo para apresentar as criangcas 0 mundo em sua complexidade: a natureza, a
sociedade, as artes, 0s sons, 0s jogos, as brincadeiras, as historias, enfim, os conhecimentos
construidos ao longo da historia, possibilitando a construgédo de sua identidade, individualidade
e autonomia dentro de um grupo social. Portanto, os resultados foram obtidos através de leituras
embasadas pelo estudo de alguns autores.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos e Brincadeiras, Educacdo Infantil. Aprendizagem.

Abstract: This article "Games and games as a facilitator of Learning in Early Childhood
Education™ aims to verify the pedagogical practice of the Child Educator, about the construction
of small children's knowledge through play. Therefore, the purpose of this article is to identify
the importance of pedagogical work and the planning, methodology and registration
instruments for the consolidation of a teaching action guided by the action-play. Because of
this, we want to investigate the practices that are practiced in early childhood education, and if
these innovative practices allow children to learn with quality and to be able to develop their
intellectual autonomy. As well as promoting, a reflection on the role of the teacher in the
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educational process as an actor able to assure the student his right to learn and to develop
according to his limitations and abilities. It is the teacher who plans the best activities, takes
advantage of the various situations of daily life and enhances interactions. Everything to
introduce children to the world in its complexity: nature, society, arts, sounds, games, games,
stories, in short, knowledge built throughout history, enabling the construction of their identity,
individuality and autonomy within a social group. Therefore, the results were obtained through
readings based on the study of some authors.

KEYWORDS: Games and games, Children’s Education. Learning

1 INTRODUCAO

O interesse pelo tema nasceu do eixo tematico proposto pela disciplina de Pesquisa e
Elaboracéo de Projeto I11. O objetivo deste trabalho tem como propdésito apontar a importancia
dos jogos e brincadeiras na educacdo infantil, na pratica pedagdgica do educador, ou seja,

simplificar a metodologia que auxilia a aprendizagem da crianga.

A esse ato buscar conceituar a importancia da pratica pedagdgica do professor em
ralacdo ao ladico no processo de ensino e aprendizagem para o desenvolvimento da crianca

pequena.

O ladico permite um desenvolvimento global e uma visdo de mundo mais real. Por meio
das descobertas e da criatividade, a crianca pode ser expressar, analisar, criticar e transformar

a realidade.

Por tanto é preciso conceituar o ladico e demonstrar sua importancia no
desenvolvimento infantil na educagdo como uma metodologia que possibilita mais vida, prazer

e significado, € importante que a crianca aprenda com alegria e vontade.
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Incluir o ltdico no fazer docente do professor da Educacéo Infantil é também contribuir
com a construcdo de uma sociedade brincante, que reconhece a ludicidade com o

comportamento social da crianca. De acordo com Kamil (1991, p.11):

O brincar permite que cada um seja autor de seus papeis, escolhendo-os, elaborando-
os e agindo de acordo com suas fantasias e conhecimento, podendo inclusive
solucionar problemas que possam aparecer. Esta é uma ocasido internalizar e elaborar
sentimentos e emogdes desenvolvendo o senso de justica e moral como diz Piaget.

Brincando também se podem desenvolver algumas capacidades como a atengdo, a
imitacdo, a memdria e a imaginacao além sdo claro de colaborar para a construcgao da
identidade da autonomia, a crianga brinca por que tem um papel, um lugar especifica
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na sociedade, e é esta forma que as criangas encontram para representar o contexto
em que estdo inseridas, além disso, 0 ato de brincar pode incorporar ou demonstrar
valores morais e culturais. Nestas atividades ludicas, se expressa a auto-estimam, a
auto-imagem, o autoconhecimento, a criatividade e a cooperacéo.

Partindo dessa concep¢do 0 jogo na educacdo infantil, é considerado auxiliar na
construgdo cognitiva, ndo que seja empregado de forma aleatdria, mas como parte do processo.
E no jogo que a crianca se expressa e recria representacées do mundo concreto com a finalidade
de entendé-lo. Nos jogos e brincadeiras dirigidas ou espontaneas, as criangcas aprendem a
conviver, a repartir, relaciona-se e respeitar os outros, estimula o sonho, da prazer e cria espaco
para a imaginacao e a criatividade. Sendo assim o ato de jogar ajuda a crianca a tornar-se mais

tarde adultos maduros e capazes de solucionar desafios.

E importante que o professor conheca 0s jogos, suas alternativas de exploragio e suas
especificidades, assim como o histérico social da crianga com as quais esteja trabalhando, a fim
de se realizar uma pesquisa eficiente e que propicie resultados confidveis que possam
estabelecer novos rumos no trabalho pedagdgico. E dever do educador, compreender o sucesso
da utilizacdo dos jogos e brincadeiras na sala de aula. Segundo Piaget (1976, p. 16):

O brincar € um momento de auto - expressdo e auto — realizacao. E algo Unico, rico e
cheio de significados. E algo nos primeiros dias de vida um bebé comeca a brincar,
quando ele responde aos estimulos de sua mde com risos ou com olhar, ele esta se
comunicando através do brincar. Com o passar dos meses 0s aspectos psicomotores
comegcam a ganhar for¢a e o brincar-se. Brincar manifesta com a manipulagdo e
exploracdo de pequenos brinquedos ou objetos, mais adiante com o aparecimento da
linguagem surgem os jogos de interacdo e assim segue evoluindo, passa pela faz de
conta e chega até os jogos de grupo. Brincar € tdo necessario para o desenvolvimento
do organismo de uma crianga, como o0 alimento, o abrigo, o ar puro, os exercicios, 0

descanso e a saude. Portanto, brincar é fundamental para um desenvolvimento pleno
do ser humano.

Uma vez que o brincar € uma atividade fundamental para criancas pequenas e que,
segundo Piaget (1978), “brincando, a crianga experimenta, descobre, inventa, aprende e confere
habilidades”, ¢ brincando que elas desvendam o mundo, se comunicam e se inserem em um
contexto social. A brincadeira, seja ela qual for, é algo de sumo importancia na infancia. Pelos
pais, ela deve ser vista ndo apenas como um momento de entretenimento e lazer de seus filhos,
mas também como uma oportunidade de desenvolver nas criancas habitos e atitudes que os

fagcam amadurecer se tornando responsaveis.

Vygotsky (1998) partiu do principio que o sujeito se constitui nas relacbes com 0s
outros, por meio de atividades caracteristicamente humanas, mediadas por ferramentas técnicas

e semidticas. Sendo assim, a brincadeira infantil assume uma posicéo privilegiada para a analise
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do processo de constituicdo do sujeito, rompendo com a visdo tradicional de que esta é uma
atividade natural de satisfacdo de instintos infantis. O mesmo autor ainda se refere a brincadeira
como uma maneira de expressao e apropriacdo do mundo das relacGes, das atividades e dos
papéis dos adultos. A capacidade para imaginar, fazer planos, apropriar-se de novos
conhecimentos, surge, nas criangas, através do brincar. A crianga, por intermédio da
brincadeira, das atividades ludicas, atua, mesmo que simbolicamente, nas diferentes situacdes
vividas pelo ser humano, reelaborando sentimentos, conhecimentos, significados e atitudes,
podendo, assim, preparar-se para a vida e seus diversos desafios, sem ter diretamente

vivenciado as situagdes em si.

Muitas duvidas persistem entre educadores que procuram associar 0 jogo a educacao:
se ha diferenca entre 0 jogo e o material pedagogico, se 0 jogo educativo em sala de aula é

realmente jogo e se tem um fim em si mesmo ou € um meio para alcangar objetivo.

Com relacéo ao jogo, Piaget (1998) acredita que ele é essencial na vida da crianca, de
inicio tem-se 0 jogo de exercicio que é aquele em que a crianca repete uma determinada situacdo
por puro prazer, por ter aparecido seus efeitos. Em torno dos 2 — 3 e 5 — 6 anos nota-se a
ocorréncia dos jogos simbolicos, que satisfazem a necessidade da crianca de ndo somente
relembrar mentalmente o acontecimento, mas de executar a representacdo.Para Piaget (1978):

A origem das manifestacdes ludicas acompanha o desenvolvimento da inteligéncia
vinculando-se aos estdgios do desenvolvimento cognitivo. Cada etapa do

desenvolvimento esta relacionado a um tipo da atividade lGdica que se sucede da
mesma maneira para todos os individuos.

Ao planejar a construcdo de um brinquedo para a crianga, € necessario levar em
consideragao quais sdo 0s conhecimentos e habilidades motoras de seus alunos, analisando para
isso se eles sabem recortar, sabem encaixar, sabem pintar, sabem montar, etc. Outro aspecto
importante é o trato das relacBGes interpessoais principalmente se ha necessidade de
comportamento como emprestar, ajudar, fazer junto, estimulando sempre a ajuda mutua, além
de leva-los a respeitar e valorizar as produgdes dos outros sem fazer comparacées ou julgamento
de valores, também saber economizar, ndo desperdicar, bem como colaborar depois com a
organizacdo da sala. Para Piaget, as criancas adaptam-se ao ambiente, através do processo de

equilibrio.

Durante 0s jogos, a crianga experimenta um sentimento de grande prazer ante o

descobrimento do novo e suas possibilidades de invencdo. Os jogos passam a ter significados
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positivos e de grande utilidade quando o professor proporciona um trabalho coletivo, de
cooperacdo, de comunicacdo e socializacdo. Os jogos em grupo sdo uma forma de atividade

muito indicada para estimular a atividade construtivista da crianca e a sua vida social.

Os professores precisam pensar 0s jogos, ajudando as criangas melhor escolhé-los,
modifica-los e mesmo inventar novos jogos. E importante também durante o jogo a intengio
social da crianga entre seus colegas para poder construir sua logica, seus valores sociais e
morais. As criancas aprendem com mais facilidade através de jogos em grupos. A competicéo
no jogo é um ponto importante, porque estimula na crian¢a o desejo de cada vez melhorar e,

por conseguinte conseguir a vitoria através de seus conhecimentos e habilidades.

Os jogos em grupos exigem identificacdo do aluno com o grupo, geram direitos e
deveres, ensinado-o a conviver e a participar mantendo sua individualidade. E importante
também que durante 0s jogos as criangas tenham oportunidade de construir suas proprias regras.
Segundo Piaget (1978, p. 29) "os jogos de regras sdo: atividade ludica do ser socializado". Ou
seja, atraves dos jogos de regras, a crianca assimila a necessidade de cumprimento das leis da

sociedade e das leis morais.

Este conceito piagetiano se evidencia na atividade ludica infantil & medida que as
criancas, ao jogarem assimilam novas informacgdes e acomodam- nas as suas estruturas mentais.
Piaget (1978, p.5) identifica trés grandes tipos de estruturas mentais que sugerem
sucessivamente na evolucao do brincar infantil:

O exercicio, o simbolo e a regra. O jogo de exercicios representa a forma inicial do
j0go na crianca e caracteriza o periodo sensério-motor do desenvolvimento cognitivo,

manifesta-se na faixa etaria de zero a dois anos acompanha o ser humano durante toda
a sua existéncia, da infancia da idade adulta.

Um dos marcos da funcdo simbdlica € a habilidade de estabelecer a diferenca entre
alguma coisa usada como simbolo e o que ela representa seu significado. De acordo com Piaget
(1978, p.113), “o jogo simbolico tem inicio com aparecimento da funcdo simbdlica, no final do
segundo ano de vida, quando a crianga entra na etapa pre-operatoria do desenvolvimento

cognitiva.”

Neste sentido, para o autor supracitado, 0 jogo de regras apresenta um equilibro entre a
assimilacdo do eu com a vida social, marcando a passagem do jogo infantil para o jogo adulto.
Para Piaget (1978, p.113), “o jogo de regras constitui-se 0s jogos do ser socializado e se
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manifestam quando, por volta dos 4 anos, acontece um declinio nos jogos simbolicos e a crianca

a se interessar pelas regras.”

As regras conferem legitimidade ao jogo, inserindo, na competicdo, uma disciplina
coletiva e uma moral de honra. Piaget (1998, p.15) diz que, “a atividade ludica ¢ o berco
obrigatorio das atividades intelectuais da crianga, sendo por isso indispensavel & pratica

educativa.”

O jogo infantil tem sido utilizado na educacdo infantil como recurso para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas. Segundo Leontiev (1988, p. 20):

O jogo, nesta visdo psicoldgica, permite a apresentagdo dos contetidos porque coloca

0s sujeitos diante da impossibilidade de resolver na pratica, as suas necessidades

psicolégicas, o individuo experimenta, assim, situagcdes de faz-de-conta do jogo

regrado pela logica, vivenciada ou criada, para solucionar as impossibilidades de
tomar realidade o seu desejo.

Para, Kishimoto (2005), fazer a definicdo de jogo denota uma ardua tarefa, pois, devido

a similaridade de suas a¢0es, 0 jogo camufla de certa forma as especificidades que o compdem.

No entanto, independente dos lugares aonde o jogo venha acontecer, ele ndo pode ser
desvinculado do seu significado. Ele deve sempre se aproximar de sua etimologia de origem
latina, que quer dizer divertimento, brincadeira, liberdade. Nesse contexto, ndo cabe a escola
pedagogizar o0 jogo, tornando sua presenga uma eterna estratégica metodoldgica, na qual cabe

apenas ao aluno atingir os objetivos propostos pelo professor por meio do jogo.

Vale dizer que ndo € intencdo fazer defesa da utilizacdo do jogo pelo jogo como mero
passatempo, pelo contrario, seu valor educacional, promove nas criancas inumeras

aprendizagem que colaboram com o seu desenvolvimento global.
3 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi realizado uma pesquisa bibliografica em

livros, revista cientifica, artigos no qual tratam o tema proposto.

Severino (1980.p.75) aponta que “a pesquisa bibliografica constitui um acervo de
informacdes sobre livros, artigos e demais trabalhos que existem sobre determinados assuntos,

dentro de uma area do saber.”
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Também utilizamos a pesquisa a campo com a técnica de entrevista em uma
determinada instituicdo que atendem criangas de 2 a 4 anos de idade no municipio de Véarzea
Grande. Foi organizada da seguinte forma: através de questionarios fechados com 6
profissionais formados em pedagogia e P6s Graduados em Educacdo Infantil, envolvendo 4
questdes relacionado ao tema do trabalho nos periodos de 24 & 27 de outubro de 2016. No dia
24 deixamos 0s questionarios com os profissionais para 0s mesmos responderem, no dia 27
voltamos a escola para pegar 0os questionarios, todos os 6 professores responderam as 4
perguntas de forma bem dinamica, as respostas foram bem parecidas, através de suas respostas

percebemos que os mesmos utilizam a ludicidade em sala de aula de forma bem prazerosa.

Os principais autores Leontiev (1998), Piaget (1976), Kishimoto (2005), Kamil (1991),
foram de grande importancia para o desenvolvimento deste trabalho, com a construcéo
cientificas dando suporte a todas as fases desta pesquisa, uma vez que auxiliaram na definicéo
do problema, determinacdo dos objetivos, na construcdo de hipdteses, na fundamentacdo da

justificativa da escolha do tema e na elaboracéo do relatério final.

4 ANALISE E RESULTADO

A presente pesquisa intitulada “Jogos e Brincadeiras como meios facilitadores da
aprendizagem na Educacgao Infantil”, foi realizada no municipio de Varzea Grande MT, com 0s
professores de uma determina escola municipal que atende alunos na modalidade de Educacéo
Infantil, E teve como objetivos apontar as diferentes praticas pedagogicas dos professores em

relacdo a ludicidade na Educagéo Infantil.

Para tracar o tema Jogos e Brincadeiras como meios facilitadores da aprendizagem na
Educacdo Infantil foi realizada uma pesquisa de campo e mediante aos dados verifica-se que

todos os profissionais entrevistados possuem formacéo de nivel superior.
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Gréfico | — Vocé sabe conceituar o significado da Educacéo Ludica?

100% dos professores responderam que sim.

Os mesmos dizem que é mediar o ensino e a aprendizagem de forma dindmica e deve
ser prazerosa com objetivo de transmitir o conhecimento de forma significativa a crianca.
Considerando ainda que a ludicidade é trabalhar o imaginario da crianca através das
brincadeiras, historias e atividades que estimulam a criatividade e o desenvolvimento fisico e
intelectual da crianga.

Gréfico 1l — Consideram que a Educacdo Ludica propicia o desenvolvimento das
habilidades e competéncias do aluno da Educacdo Infantil?

100% dos entrevistados responderam positivamente.
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Afirmam que é por meio de jogos e brincadeiras a crianga desenvolve as habilidades de
maneira integral e de forma prazerosa, tendo em vista que a Educacdo Ludica € a peca
primordial para o interesse e atencdo dos alunos, e que ensinar através do ludico se torna o

processo ensino-aprendizagem agradavel.

Gréfico Il — Trabalham com a utilizacéo de jogos e brincadeiras em sala de aula e de

que modo praticam a ludicidade?

100% dos entrevistados responderam que sim, apontam que através do ludico, sem
medo de errar, a crianca realiza a aprendizagem significativa. As brincadeiras também podem
ser Uteis para detectar problemas fisicos e psicoldgicos, isso porque quando uma crianga brinca

ela expressa sentimentos e pensamentos.

As entrevistadas trabalham a ludicidade através da utilizacdo de jogos simbolicos,
historias brincadeiras, roda de conversa, fantoches, musicas, entre outras atividades, e tendo
isso se torna muito atrativo as criancas no momento da aprendizagem. E muito importante que
as criangas aprendam com alegria, com vontade. Portanto é de primordial importancia a
utilizacdo das brincadeiras e dos jogos no processo pedagdgico, pois 0s contetudos podem ser

ensinados de maneira prazerosa e criativa.

Gréfico IV — A escola proporciona formagdo continuada aos educadores em relacao a

Educacdo Ludica?
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100% os entrevistados respondem que Sim.

A escola oferece através do Espaco do Saber, que é desenvolvido na prépria creche
pelos funcionarios, que tem extrema importancia, onde aprendem a base e niveis de ludicidade

propiciam para cada faixa etéria.

Na rede municipal de Cuiabad a Secretaria de Formacdo, tem oferecido cursos que
priorizam o brincar, no curso os educadores podem aprender brincadeiras, diversas confec¢oes

de brinquedos e etc.

E necessario que o educador tenha comprometimento, ser criativo e flexivel
proporcionando as criancas o bem estar fisico e emocional, na construcdo de conhecimento,

sentimentos, respeito, troca de experiéncias, compreensdo, alegria, confianca, entre outros.
5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do breve estudo sobre 0s jogos e brincadeiras conclui-se que um educador
infantil deve possuir autoconfiancga, por isso deve ser um pesquisador capaz de avaliar varias
formas de aprendizagem que estimule suas praticas cotidianas, as interagdes constituidas a
crianca e a familia em situacGes especiais, onde 0 mesmo precisa de experiéncias integradas ao
se fazer docente. E necessario que o educador tenha comprometimento, ser criativo e flexivel
proporcionando as criangas o bem estar fisico e emocional, na constru¢do de conhecimento,
sentimentos, respeito, troca de experiéncias, compreensdo, alegria, confianga, entre outros.

Devido esses inimeros motivos que o educador deve buscar na Educacdo Infantil, deve
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conhecer a historia de vida dos seus alunos para assim desenvolver o seu trabalho com

mecanismo e estratégias que o levem a oferecer uma educacéo de qualidades aos alunos.
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