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PROLOGO

Leonira é uma pessoa impar! E a “personificacdo” da expressio:
Deus fez e jogou a férma fora”, sim... Nao existe outra nem igual nem
semelhante. E guerreira, persistente, exigente consigo e com os outros
(os demais) e ndo desanima diante das dificuldades, do trabalho duro, da
falta de um local apropriado para trabalhar... Ensina seus alunos do AEE
- Atendimento Educacional Especializado, num container que ela
reformou.

Ah! Leonira, Leonira... Quantas histérias de superacao pessoal e
profissional. Aprendi a respeitar a educagcdao especial porque ela me
ensinou que todos temos capacidades, habilidades, competéncias e
condi¢cdes de aprender, compreender, apreender! Com ela descobri que
a surdez nao é deficiéncia, mas o surdo é o detentor de um déficit de
comunicacgdo verbal e, em muitos casos, ndo verbal, por que falta ao surdo
e ao ouvinte um meio de se comunicarem pelo simples fato de nao terem
desenvolvido a linguagem adequada para comunicarem entre si. Ao
surdo faltou conhecer a escrita e ao ouvinte, a linguagem de sinais.

Ao final da nossa faculdade, quando ela contou qual seria o tema
de seuTCC eu simplesmente disse a ela: Es louca! Mas, como sempre,
embarquei na dela; eu ja havia concluido a minha na area de linguistica e
resolvi ajuda-la na leitura, na medida em que ela ia tecendo a sua
pesquisa e colocando no papel os resultados. Lembro-me de um dia dizer
a ela: Isso estd desconexo, sem sentido... Ao final pensei — desanimei a
minha amiga. Mas, ndo... ndo a Leonira que conhecgo!!!

Quando menos esperava, eis que chega em minha casa, munida
de um calhamacgo de papeis impressos, a Leonira me dizendo: ...leitura
final. Leia comigo e diz como ficou. Para minha grata surpresa, quando
chegamos ao final da leitura falei emocionada - ficou bom, ficou muito
bom! Agora tudo estd interligado. Tao interligado que - olha sé... Virou
livro!!

Lembro-me, como se fosse hoje, o dia da defesa do TCC: minha
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amiga emocionada porque um sonho estava concretizado. Para alguém

que lutou para adquirir conhecimento - o dez de todo aquele
conhecimento - tinha sido mais do que merecido! E ninguém imaginava
que aquele momento seria o trampolim para inimeras pos-graduacdes em
busca de aperfeicoamento profissional, a fim de ajudar no crescimento
comunicativo, interativo e inclusivo de seus alunos. Foram mais de 50
cursos e pos! Muito empenho, perseveranga e amor ao seu trabalho.
Atualmente, além do mestrado em Portugal na area da educacgao
inclusiva, faz psicologia e pleiteia um mestrado no Brasil para,
simplesmente, ajudar seus alunos. Sdo tantas as razdes para admira-la e
adjetiva-la como pessoa humana, ética, perseverante, guerreira enfim...

Leonira sempre serd Leonira Ofruna Rodrigues Bresciani.

Rita Aparecida Pacheco
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PREFACIO

Os progressos alcancados na consolidacao da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), pela homologacdo do Estatuto Linguistico da LIBRAS
como Lingua Materna dos surdos brasileiros, reconhecida pela Lei n?
10.436/2002, deve-se pela interacao desenvolvida no contexto escolar,
aos excelentes educadores que fizeram e fazem parte dessa trajetoria de
lutas, compromisso, investimentos com um dos elementos constitutivos,
que retrata exatamente os trabalhos de LEONIRA OFRUNA RODRIGUES
BRESCIANI, educadora comprometida, que fez do seu trabalho com os
sujeitos surdos sua meta de vida, dedicacdo, que reilne com sucesso
nesta obra, trazendo para nosso conhecimento. Cada abordagem
realizada nesta obra tem principios que regem os métodos e as
estratégias a serem empregadas em sala de aula, ndo s6 a fundamentacao
tedrica, mas também a articulacao de seus métodos, resultados, analises
econdmicas, que colocaram a nossa consideracdao nesta publicagdo que
deve ser apreciada, visto que nem sempre os investigadores tornam
publicas as suas conclusdes, ficando por vezes na solidao de uma
secretdria.

Este livro nasce como resultado de uma experiéncia educacional
que esta educadora, por meio dos seus projetos educacionais, volta os
olhares para a comunidade surda, partindo da desconstrucao de velhos
valores tipolégicos e uma abertura a mudanc¢a voltada para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades junto ao educando,
apresentando uma proposta de aplica¢dao, em sala de aula, para o publico
surdo. Podemos afirmar com plena convic¢ao que a autora resgata as
experiéncias vividas nessa constru¢do de novas subjetividades e sugere
uma série de questdes que desafiam os estudiosos da Linguagem de
Sinais junto a comunidade surda, contribuindo para sensibilizar a
sociedade em relacdo as necessidades educacionais do surdo para

garantir e estabelecer sua identidade em uma sociedade de maioria
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ouvinte, que tem seus velhos paradigmas enraizados.

Esta obra, portanto, considera-se um divisor de aguas para a
literatura brasileira, pois traz a fala de um povo em um sistema de signos,
sua teoria particular, sua gramatica. As paginas que se seguem
constituem um estudo gramatical que, em parte, pode servir de porta de
entrada para uma nova proposta de estudo, que aborda a situacao
linguistica e cultural do surdo, considerando a aquisi¢do da linguagem em
uma perspectiva, situando o ensino de portugués como segunda lingua
para os surdos no ambito de politicas de idioma e da legislacao vigente

da educacao nacional, com o propésito de acolher a diversidade humana.

Dra. Regina Menacho
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APRESENTACAO

Este compéndio apresenta os elementos linguisticos e gramaticais
que fazem da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) um sistema nato de
comunicac¢do. As pessoas com surdez possuem a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como primeira lingua e consideram como segunda, a Lingua
Portuguesa, reconhecida por possuir um sistema linguistico préprio, com
suas variacoes e sentidos semanticos, que permitem uma comunicagao
tao eficiente quanto a comunicacao feita pelos ouvintes.

A histéria mostra a luta das pessoas com surdez. Sua comunicacao
por meio de uma lingua de sinais € uma pratica antiga na histéria da
humanidade e sua organizacdo gramatical da lingua apresenta trés
grandes campos sistémicos: fonologia, morfologia e sintaxe. A pessoa com
surdez foi figura marginalizada e vitima de preconceito, mas, nos ultimos
anos, uma série de medidas de inclusao tém sido realizadas no nosso pais.

Para a realizacdo deste compéndio, utilizou-se da Lingua
Portuguesa para mostrar as semelhancas estruturais existentes entre as
duas linguas, tendo por base a LIBRAS, buscando identificar a diferenca
existente entre a estrutura gramatical da Lingua Brasileira de Sinas
(LIBRAS) e a Lingua Portuguesa, por meio da comparacgdo de sistemas.

E importante destacar que as Linguas de Sinais tém luz proépria,
ou seja, elas possuem suas proprias regras, obedecem a uma ordenacao
de sinais que permitem aos surdos comunicar-se. O principal objeto de
estudo é a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que deve ser considerada
como primeira lingua para os surdos, tendo em vista sua gramatica
diferenciada e independente da lingua oral.

A Lei n? 10.436/2002, homologou o Estatuto Linguistico da
LIBRAS como Lingua Materna dos surdos brasileiros, consolidando sua
condicao de estrutura linguistica composta de todos os componentes
pertinentes as linguas convencionais, como gramdtica semantica,
pragmatica sintaxe e outros elementos, preenchendo assim, os requisitos

cientificos para ser considerada instrumental linguistico de poder e
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forga.

As Linguas de Sinais (LS) sdo utilizadas pela maioria das pessoas
surdas no mundo. A LIBRAS é o meio e o fim da interacao social, cultural
e cientifica da comunidade surda brasileira, é uma lingua viso-espacial.
Skliar (2005, p. 23), diz que “os surdos criaram, desenvolveram e
transmitiram, de geracdao em geracao, uma lingua, cuja modalidade de
recepcao e producao € viso-gestual”. Muitos supdem que essa
modalidade linguistica nasceu porque a deficiéncia auditiva impede os
surdos de acederem a oralidade. Assim, continua o autor, “a lingua de
sinais deixa de ser vista como um processo e como um produto construido
histérica e socialmente pelas comunidades surdas”.

Contudo, os estudos revelam que ndao é a deficiéncia o
empecilho para que o surdo possa aderir a oralidade, mas a tentativa de
buscarem uma cura para quem nao é doente. Isto porque a surdez é
considerada uma deficiéncia que pode ser nata ou adquirida, e ndo uma
doenca que necessite de tratamentos dolorosos e barbaros como tentou-
se e tentam fazer até hoje.

Também é necessario tratar sobre os elementos linguisticos e
gramaticais que fazem da LIBRAS um sistema nato de comunicac¢ao. Para
tal, estudar-se-a a organizacgdo sintatica da lingua através dos campos
gramaticais - fonologia, morfologia e sintaxe - visando estudar a
organizacao sistematica da LIBRAS, tendo como objeto de amostragem a
Lingua Portuguesa.

A presente edi¢cdo se encontra estruturada em quatro capitulos:
no primeiro capitulo é realizado um levantamento histérico sobre o
tratamento dado aos surdos através dos tempos, ao mesmo tempo em
que se busca compreender, apreender e conceituar surdez. No segundo
capitulo discorre-se sobre a LIBRAS e suas acep¢des social, juridica e
gramatical; no terceiro capitulo, a organizacdo gramatical do sistema
linguistico da LIBRAS é abordada enquanto sinais conversacionais,
visando os trés campos sistémicos, abrangendo aspectos da vivéncia e
insercao social das pessoas com surdez. E, finalmente, no quarto capitulo,

a autora apresenta a sua experiéncia a partir de uma realidade nova e
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“cruel” trazida pela pandemia, que dilacerou a vida de muitas pessoas e

familias. A nova rotina de aprendizagem imposta na area da educacao,
trouxe prejuizos imensuraveis que levarao anos para serem sanados,
especialmente no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem do
surdo. Todo esse movimento busca assegurar condi¢des para que todos
possam conviver e existir de acordo com os principios de igualdade e

equidade.
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CAPITULO 1

A COMUNICACAO HUMANA: BREVE
HISTORICO

A comunicag¢do sempre foi o
principal desafio humano, isto
porque dela dependeria a evolugao da
raca humana. Se a principio o homem
comunicava-se apenas com grunhidos
e outros sons primitivos, hoje, a

evolucdao tecnoldégica permite ao .~ 4
homem expressar-se com 4
praticamente todo o globo utilizando- ’ i
~ & I
se apenas de pequenos botdes. ol -

Para chegar ao que é hoje, o
homem adotou varias formas de
linguagem como a mimica, passando a
seguir para a linguagem oral ao descobrir a combinag¢ao de sons que deram
origem as palavras, e a linguagem escrita, considerada a conquista mais
recente do homem que, segundo estudos, tem nos povos da Mesopotamia
os primeiros registros de sinais e simbolos encontrados nos anos 3.500 a.C.

Fonte: Bridgeman

Hoje, a comunicac¢ao representa um importante processo social,
permitindo o relacionamento de qualquer grupo ou sociedade e, além de
receber influéncias do meio fisico, absorve tracos culturais e
psicolégicos dos agrupamentos humanos. Apesar do desenvolvimento
dos meios de comunicag¢do, com a adog¢ao de aparelhamento técnico
especializado, sonoro e visual, a linguagem é o mais importante meio de
comunicacdo entre as pessoas, representando-as individualmente ou
reunidas em grupos ou classes. E através dela que se expressam ideias,
sentimentos e comportamentos.

Seja qual for o tipo de linguagem - mimica, oral ou escrita - ela reine

um conjunto de cddigos através do qual o emissor se comunica com o
receptor. Ao decodificar a mensagem, o receptor efetiva a comunicacao.
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Para Jakobson (1970, p. 43):

[..] A linguagem em seus varios aspectos lida com ambos os
modos de relacdo. Quer sejam trocadas mensagens, quer a
comunicag¢do proceda unilateralmente do expedidor ao receptor,
deve haver alguma espécie de contiguidade entre os
participantes de qualquer acdo da fala a fim de garantir a
transmissdo da mensagem. A separa¢dao no espago, e muitas
vezes no tempo, entre dois individuos, expedidor e receptor, é
ligada por uma relagdo interna: deve haver uma certa
equivaléncia entre os simbolos usados pelo expedidor e aqueles
conhecidos e interpretados pelo receptor.

Assim, no processo tem-se um receptor que recebe a mensagem,
um emissor que a emite e um canal de comunicagao, que é o meio fisico
através do qual ela é transmitida. Para que exista a mensagem € preciso
um tema, isto é, um motivo, que é prépria razdo da comunicag¢ao. Pode-
se dizer, entdo, que o ato de comunicar é o ato de trocar mensagens. A
troca de mensagens requer uma habilidade que, neste caso, é exclusiva
dos seres humanos. Nas palavras de Dimbleby e Burton (1990), “[...] ela
ocorre através da linguagem, que é também uma capacidade que
pertence apenas ao ser humano” (Dimbleby; Burton, 1990, p. 37 apud
Hohlfeldt, 2007, p. 61).

E relevante ressaltar que, sendo o homem um ser eminentemente
social, a comunicag¢do é um fendmeno social, como revela Hohlfeldt (2007):
“l...] a comunicacdo é um fen6meno social, porque se da atravésda
linguagem e implica um nimero maior de elementos que uma sé pessoa”
(Hohlfeldt, 2007, p. 62). Neste sentido, pode-se dizer que ha uma relagao
entre os processos comunicacionais e os desenvolvimentos sociais. Para o
estudioso:

[..] a comunicag¢do, ao permitir o intercimbio de mensagens,
concretiza uma série de fung¢des, dentre as quais: informar,
constituir um consenso de opinido — ou, ao menos, uma sélida
maioria - persuadir ou convencer, prevenir acontecimentos,
aconselhar quanto a atitudes e ag¢des, constituir identidades, e
até mesmo divertir (Hohlfeldt, 2007, p. 63).

E claro, trata-se até aqui da comunicagdo entre falantes que usam
da oralidade para concretizar as fungdes descritas acima. Isto porque, ao
homem, cabe a realizacao social através das trocas de sentimentos, de
ideias, de experiéncias pessoais etc., tendo em vista que o homem é um
ser social, fato que o torna capaz de adquirir a linguagem falada ou a
linguagem de sinal. Para Sacks, “[...] a aquisicao do Sinal, da fala, ou de
ambos depende do intercambio com as pessoas a volta, do ouvir a suafala,
ou do assistir ao seu Sinal” (Sacks, 2001, p. 08).
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O desenvolvimento da comunicagdo humana correlata ao seu
desenvolvimento social transforma o homem no uUnico ser capaz de
superacao. Fato este comprovado pela velocidade em que o homem
moderno se comunica: Internet, Messenger, e-mails, enfim, as midias sao
os principais meios adquiridos na contemporaneidade da comunicacdo. A
historia revela que o surgimento dos meios de comunicagao como o radio, a
televisao, o telefone, a internet etc., s6 foi possivel porque o homem sentiu a
necessidade de comunicar-se e, porisso, inventou o telégrafo, os foguetes,
0os aviodes, a teoria da relatividade, a comunicacdao de massa, o cinema, o
teatro, enfim, a capacidade de comunicacdo deu ao homem as ferramentas
necessarias para evoluir através da linguagem, seja ela oral, escrita ou de
sinais.

Na atualidade, um ser que ndo consegue se comunicar torna-se uma
pessoa a margem da sociedade e, durante muitos anos, essa realidade
estendeu-se a um grupo social muito especial - as pessoas com surdez -
seja a surdez adquirida por um sinistro ou a surdez nata, aquela em que
a pessoa nasce surda. Para esse grupo social, o reconhecimento e o
entendimento de que sao capazes de se comunicarem com falantes e
ouvintes é uma vitéria que vem sendo alcangcada a duras batalhas, como
conta a histéria da evolugao comunicativa das pessoas com surdez.

Os surdos, como qualquer outra pessoa com problemas fisicos ou
mentais, eram privados de seus direitos basicos. Considerados pessoas
incapazes de aprender, eram excluidas da sociedade. Dentre as restri¢coes
que lhes eram impostas estavam a liberdade de constituir familia, possuir
ou herdar bens ou de manter convivio social.

1.1 Breve historico dos surdos através dos tempos -
terrivel e vitoriosa

Ao longo da historia, os surdos foram sistematicamente
marginalizados e relegados ao esquecimento. Uma pessoa surda era
considerada incapaz de tudo porque nao tinha a capacidade de ouvir ou
falar. Assim, o direito romano negava ao surdo, desde o nascimento, o
direito de assinar um testamento, "porque se presume que ele nao
entende nada e é como um homem morto, de modo que nao é possivel
que ele tenha aprendido a ler e escrever." E Santo Agostinho afirmou:
"Quem nao tem ouvidos nao pode ouvir, e quem ndo ouve nunca podera
entender, e a falta de audicao desde o nascimento impede a entrada da
fé". Foi apenas no século XVI que se fizeram as primeiras tentativas de
tirar os surdos dessa situacdo de discriminacdo e falta de
reconhecimento, ensinando-os a falar e a se comunicar como todo
mundo (Rocha, 2017).
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1.1.1 O tratamento dado aos surdos pelos Gregos e Romanos
até a Idade Média

A histéria das pessoas
com deficiéncia percorreu um
caminho longo e doloroso até
serem “aceitas” na sociedade
como pessoas humanas, com
sentimentos e pensamentos
proprios. As pessoas com
problemas eram privadas de
exercerem seus direitos basicos,
principalmente os surdos, pois
para estes faltavam o principal
quesito para sua inserc¢ao social,
a oralidade para a comunicacao.

Na antiguidade,
Aristoteles sustentava que os
surdos de nascenc¢a carecem de
ideias morais e da capacidade de
pensamento abstrato e,
portanto, mesmo aqueles que
nado sao realmente mudos ndao podem falar; "Eles podem dar voz, mas nao
podem falar uma palavra".

Fonte: Bridgeman

Por outro lado, autores renascentistas como Rodolfo Agricola
(1444-1485) e Gerolamo Cardano (1501-1576) rejeitaram essa tesee
sustentaram que os surdos poderiam ser ensinados a falar. A primeira
experiéncia positiva neste sentido foi realizada por um espanhol, o
monge beneditino Pedro Ponce de Le6n (1506-1584), que conseguiu
ensinar duas criancas surdas de nascenc¢a, sobrinhos de Pedro de
Velasco (1657-1714), IV Condestavel de Castela. Aparentemente, Ponce
escreveu seu método de ensino, mas nao ha vestigios desse trabalho.

As atrocidades cometidas contra os surdos por causa da sua
“incapacidade” de comunicagao eram tantas que, na antiguidade chinesa,
os surdos eram lancados ao mar. De acordo com Arriens (2007):

Os gauleses os sacrificavam ao deus Teutates por ocasido da
Festa do Agarico. Em Esparta, os Surdos eram jogados do alto
dos rochedos e, em Atenas, eram rejeitados e abandonados nas
pracas publicas ou nos campos (Arriens, 2007, p. 6).

Diante dos fatos pode-se afirmar que os surdos ndao eram
considerados seres humanos competentes. Diziam que sem a fala nao se
desenvolveria o pensamento. Aristoteles (384 - 322a.C.) falava que a
linguagem era o que dava a condi¢cdo de humano ao individuo. Para os
romanos, os surdos quenao falavam nao tinham direitos legais, nao
podiam fazer testamentos e precisavam de um curador para todos os
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seus negocios. Eram considerados incapazes de gerenciar seus atos,
perdiam sua condicdo de ser humano e eram confundidos com os
“retardados”.

Ainda de acordo com Arriens (2007, p. 6), os gregos, como também
0os romanos, consideravam os surdos privados de toda possibilidade de
desenvolvimento intelectual e moral. Essa situacao s6 viria a modificar-
se com o codigo Justiniano (483-482a. C.), quando comec¢am a distinguir
os graus de deficiéncia auditiva; mas o que nascia surdo nao poderia ser
educado, sendo comparado aos idiotas, absolutamente incapaz para a
pratica de atos da vida juridica.

A educacao para
surdos, segundo Lulkin
(1998 apud Skliar, 2005),
data de 1760, na Franga,
tendo sido moldada pelo
Antigo Regime francés e
passa por adoc¢ao da
Assembleia Nacional, em
1791, ano que marca a
criacao do primeiro Instituto
Educacional para Surdos de
Paris (IN]S). Foi através do
movimento europeu que a
lingua de sinais passou a ser
reconhecida como forma de
comunicacao. Abade de I'Epée (1712-1789), fundador da escola de Paris,
foi o precursor de uma metodologia prépria para a educagao dos surdos.
Sua metodologia chamou a atengao de padres e educadores que fundam
inimeras escolas para surdos na Europa e nos Estados Unidos.

Fonte: Bridgeman

A lingua de sinais permeava a formacao dos surdos, tendo em
vista que através dela era explorada a base para uma pedagogia especial,
em que, segundo Lulkin apud Skliar (1998, 2005, p. 34), “[...] a religido, a
moral, a formacao profissional e a lingua nacional constituiam o nucleo
do curriculo”.
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O interesse e os
estudos sobre uma
suposta “cura” para a
surdez permitiram que
se cometessem
verdadeiras barbaries
contra os surdos. A
lingua de sinais chegou
a ser proibida e os
métodos de pesquisas
viraram polémica
quando em 1853, por
ocasido da publicacao
do Tratado filoséfico

e médico da Surdo-mudez, do Dr. Blanchet divulga seus métodos para
reeducagcao do ouvido. Segundo Lulkin, os métodos utilizavam atitudes
como: “[..] abertura do cranio e colocacdo de um perfurador, cortes de
bisturi no ouvido médio, entre outros procedimentos empiricos” (Lulkin,

1998 apud Skliar, 2005, p. 34).

Enfim, muitas foram as polémicas e as barbaries cometidas contra
os surdos no decorrer de sua histdria, tudo em nome de uma “cura” que
jamais seria encontrada. A aquisicdo do conhecimento nao foi, nem de
longe, o principal foco da ciéncia, especialmente porque a visao da época
era a de que, por ndo possuir a fala, o surdo ndo conseguiria modelar seus
pensamentos, seus sentimentos, suas emocoes, etc.

1.1.2 O Conceito de Surdez

As barbaries cometidas contra
os surdos em nome de uma “cura” que
ndo fora encontrada eram tao absurdas
que conceituar a surdez naoé uma
tarefa simples, pois requer
conhecimento dos diferentes graus de
perda auditiva do sujeito, e de fatores
como, por exemplo, o relacionamento
com pessoas de seu proprio ambiente
social, seja surda ou nao. A forma como
o surdo vé e como “ouve” o mundo que
o cerca sdo fatores importantes para
inicid-lo no mundo das letras, a fim de
estabelecer uma interrelagio com o
mundo dos ouvintes.

E notério o fato de que todo

Fonte: Bridgeman

individuo tem capacidade de se apropriar, aprender e interagir frente ao
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mundo social do qual faz parte. Neste sentido, para que o homem faca
parte da sociedade, precisa seguir regras e modelos que lhe permita se
inserir ou nao. No tocante a linguagem, independente de como ela se realiza,
torna-se relevante questionar até que ponto a interacdo linguistica
(linguas de sinais e oral auditiva), quando valorizada, aceita e defendida,
passa a fazer parte de um contexto social.

Existem casos de grupos socialmente formados de pessoas com
surdez, pelos menos em termos sociolinguisticos, que se permitem trocar
informacgdes sobre os varios seguimentos sociais, politico, religiosos,
familiares etc. As formas de linguagens utilizadas no seio desses grupos
tendem a se perpetuar. Essa forma de relacionamento permite aos
grupos expressarem seus anseios e seus desejos, em todos os sentidos da
liberdade de expressao, de forma que passam a fazer parte do que Skliar
(2005) chama de “jogo social”. Dessa forma, criam suas préprias regras
para a escrita e a fala. Esses pontos chaves incita-os a (re)pensar que a
questao da surdez tem mais carater de “déficit de comunicacao” por falta
de instrumentos capazes de supri-las do que uma deficiéncia
propriamente dita, que impossibilita a realizacao de qualquer tarefa, da
mais simples a mais complexa, dai o fato da exclusao se perpetuar.

Para Skliar (2005, p. 11):

[..] A surdez constitui uma diferenca a ser politicamente
reconhecida; a surdez ¢é uma identidade maultipla ou
multifacetada e, finalmente, a surdez esta localizada dentro do
discurso sobre a deficiéncia [...]

[...] existe a possibilidade de estar sempre buscando e propondo,
conhecer a apropriacdo das potencialidades do sujeito sendo
voltadas para andlise dos discursos acerca da surdez seja no
contexto politico, social e escolar inclusivistas, sem, entretanto,
esquivar da importancia desse sujeito como agente de
transformacdo, como um todo no meio social (Skliar, 2005, p.
11).

Assim, do lado clinico observa-se que a medicina tem feito grandes
progressos nas curas e descobertas de remédios para varias doencas,
inclusive no Brasil. Entretanto, quando o assunto é deficiéncia auditiva ou
surdez, a tendéncia do médico é fazer com que haja a restituicio da
“normalidade” do sujeito quanto a deteccdo de perda auditiva. A busca pela
“cura” de uma doenca inexistente faz com que o médico negue tal fato, de
forma que o paciente é colocado a margem da “cura” para a surdez, dando-
lhe o carater de - portador de deficiéncia.

E importante ressaltar que a exclusdo imposta ao portador de
deficiéncia ocorre quando se percebe que mais nada pode ser feito em
termos clinicos. Claro, ndo se trata de um pretexto para discutir a
formacdo dos médicos no tocante aos diagnosticos, mas € questionavel o fato
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que ao surdo nao cabe mais vida social dentro da normalidade auditiva,
tendo em vista que alguns médicos acreditam e perpetuam tal posicao
tedrica. As discussOes acerca da surdez sdo divergentes, especialmente
quanto a questdo doenga x deficiéncia x tratamento, as quais chegam a
ser, em alguns casos, desnecessarios e contraditoérios.

Assim como existe grande falta de informacdo a respeito das
deficiéncias em todos os aspectos, seja ela a fisica, a visual, a mental ou
a auditiva, muitas discussdes ocorrem entre os profissionais da area.

7

Dentre as varias “deficiéncias”, a auditiva é mais contraditéria, tendo

l;'l

em vista que o deficiente
visual, mental ou fisico
consegue interagir com os
“ditos normais” porque
possuem a fala, mesmo que
defectiva. O surdo, em
contrapartida, nao interage
porque nao detém a fala. Tal
fato o mantém, como ja

a 9 ﬂ
\;"
- mencionado, a margem da

d \ ‘ ‘ “ sociedade, salvo os surdos

Fonte: Bridgeman que conseguem oralizar ou
fazer leitura labial, comunicando-se através da escrita.

A surdez tem, em si, um carater “visual”, por esta razao, segundo
Skliar (1998), é preciso “ver” a surdez. Num sentido mais amplo, pode-se
dizer que é necessario, em primeiro lugar, reconhecer que a linguagem
utilizada pelos surdos lhe dara a caracteristica de surdo, e é a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) que comprova sua condi¢ao de surdo, uma
vez que visualmente, sem que ocorra uma relacao de comunicacao, nao
havera como identifica-los como sendo uma pessoa “diferente”.

Isto posto, convém definir a pessoa com surdez como alguém que
simplesmente nao consegue ouvir e, portanto, ndo se comunicar
concretiza a marginalizacao e o preconceito pessoal e linguistico contra o
surdo, seja ele portador de uma surdez leve, moderada, acentuada, severa
ou profunda. Fato que deveria fazer com que os ditos
ouvintes/falante repensassem a formac¢ao do sujeito como um todo. A perda
auditiva implica em varias mudancas, desde a psicoldgica até a social e/ou
educacional.

Normalmente, conceitua-se a surdez como a perda da capacidade
de ouvir, a perda do som em seu aspecto natural ou ainda, aincapacidade
de compreender a fala humana. Tais conceitos parecem revelar mais uma
ideologia clinica na busca de uma explicacdo e na cura para a surdez
(doencga x tratamento) do que um conceito cientifico com base sélida e
fundamentada. Via de regra, procura-se tratar a surdez como se esta fosse
uma doenga que, como ja mencionado anteriormente, é inexistente para
muitos.
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De fato, o que o surdo possui é uma “deficiéncia” que o impede de
ouvir e, em alguns casos, de ser oralizado. Todavia, ao conceituar a surdez
como doenga, o tratamento encontrado pelos profissionais da area é a
oralizacao do surdo, uma espécie de “cura” que também é inexistente, uma
vez que o real problema do surdo esta concretizado no déficit de
comunicac¢do. Assim, esses profissionais buscam corrigir o problema a fim
de dar ao sujeito surdo a igualdade de comunicagao como sujeito ouvinte.

Cabe ressaltar, também, que hd uma enorme disparidade quanto
as perdas auditivas que, segundo Arriens (2007), esta relacionada em
grau da surdez como: a surdez leve, que permite ao sujeito perceber os
sons da fala, por isso consegue adquirir e desenvolver a oralidade; a
surdez moderada, que permite desenvolver a oralidade, mas esse
desenvolvimento é demorado e apresenta alteracdes articulatérias (trocas
na fala) por ndo conseguir perceber todos os sons com clareza; a surdez
severa, que para conseguir a oralizacdo necessita de aparelho de
amplificacdo e acompanhamento especializado; e a surdez profunda, que
dificilmente permitirda ao surdo desenvolver a oralizacdo de forma
espontanea, tendo em vista que s6 respondera a sons muito intensos
como bombas, trovao, etc., por isso utilizara a leitura orofacial e, como
na severa, também necessitara de aparelho de amplificagdo e/ou
implante coclear e acompanhamento especializado. Essas diferencas
também devem ser discutidas e analisadas em seus varios aspectos para
compreensao da surdez.

Para Arriens (2007):

[..] Sendo a surdez uma privacdo sensorial que interfere
diretamente na comunicacio alterando a qualidade da relagdao que
o individuo estabelece com o meio, ela pode ter sérias implicacdes
para o desenvolvimento de uma criancga, conforme o grau de perda
auditiva que as mesmas apresentem... (Arriens, 2007, p. 22).

E fundamental entender que a surdez nio se caracteriza por uma
diferenca fisica perceptivel e, ao contrario do que se pensa, ela esta
impregnada de preconceitos, num dilema inesgotavel em ser ou nao ser
uma deficiéncia. Aceitar as diferencas é entender que nem todas as
pessoas sao como a sociedade gostaria que elas fossem. S6 assim é
possivel perceber que tem qualidades, mesmo sendo diferentes.

Neste sentido, de forma resumida e notdria, pode-se conceituar
surdez, nas palavras de Pacheco et al. (2008), como o: [..] nome dado a
impossibilidade e dificuldade de ouvir, podendo ter como causa varios
fatores que podem ocorrer antes, durante ou apdés o nascimento. A
deficiéncia auditiva pode variar de um grau leve a profunda, ou seja, a
crianca pode nao ouvir apenas os sons mais fracos ou até mesmo nao ouvir
som algum (Pacheco et al., 2008, p. 4).
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Sendo assim, considera-se que a surdez ndo consiste somente em
uma deficiéncia sensorial, mas em algo mais complexo, ja que as
consequéncias sociais da condi¢cdo da surdez podem fazer com que o
sujeito ndo consiga se comunicar com a sociedade de um modo geral, fato
que causa isolamento e discriminacao do sujeito surdo.

1.1.3 Comunicac¢ao X Lingua X Linguagem

A comunicagao é uma necessidade humana, e as linguagens oral
e escrita sao as formas mais comuns de comunicac¢ao. Por isso, pode-se
dizer que a linguagem é natural do ser humano e, através da linguagem,
o ser humano estrutura seu pensamento, traduz o que sente, registra o
que conhece, se comunica com outros, produz significacao e sentido.

Fernandes (2003) ponteia a linguagem como um sistema de
comunicac¢ao natural ou artificial, contudo o conceito da lingua é mais
restrito. Além disso, ressalta o conceito de lingua ndo s6 como um dos
processos cognitivos do ser humano e, evidentemente, de seu
pensamento. Por isso, a presenca de uma lingua é considerada fator
indispensavel ao desenvolvimento dos processos mentais.

Para Vigotsky (1999), a linguagem nao depende da natureza do
meio material que utiliza, mas sim do uso efetivo dos signos, de quaisquer
formas de realizacdo que possam assumir papel correspondente ao da
fala. Partindo dessa premissa, os surdos nao sao deficientes na esfera
linguistico-comunicativo, ou na construcao da identidade social, mas
podem se tornar deficientes pelas condi¢cdes em que se constituem como
pessoas. De acordo com Perlin apud Skliar (2015, p. 56), “o surdo tem
diferenca e nao deficiéncia...”. A incorporacao de uma lingua de sinais
mostra-se necessaria para que sejam configuradas condi¢cdes mais
propicias a expansdao das relacdes interpessoais, que constituem o
funcionamento nas esferas cognitivas e afetivas, e fundam a construcao
da subjetividade.

A pessoa com surdez apresenta uma situagao de atraso no que se
refere a sua capacidade de representar o real, de reconstruir e organizar
os fatos distanciados no espago e no tempo. Esse atraso, além de ser
consequéncia da forma como a pessoa com surdez se relaciona com o
meio é, também, ao mesmo tempo, a causa de sua estigmatizagao social.
A falta de um dominio, de um instrumento simbdélico que permita a troca
de informacdes, prejudica o exercicio da capacidade representativa da
pessoa com surdez e, consequentemente, comprometem seu
desenvolvimento cognitivo levando-o, progressivamente, a uma situacao
de marginalidade que reforc¢a, mais uma vez, sua situacao de atraso.
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Assim, trocas simbdlicas sio constituidas desde a tenra idade, no
qual alinguagem enriquece o pensamento e é enriquecida por ele e, nesse
movimento, superam-se os limites espaciais e temporais, o que possibilita
ao individuo nao apenas visar o éxito nas suas atividades, mas a reflexao
sobre o que faz, podendo relacionar elementos materialmente e
mentalmente, além de desenvolver sua capacidade de evocar e comunicar
com os outros (Séneca, 2018).

A incorporacgao precoce da lingua de sinais junto a pessoa surda
surge como uma possibilidade de disponibilidade linguistica e
comunicativa, porém, atualmente estima-se que apenas
aproximadamente 10% das criangas surdas sdo introduzidos
inicialmente a lingua de sinais, e que apenas metade das crian¢as surdas
que usam também com a familia tém conversas cotidianas com seus pais
ouvintes. Tudo isso apesar de ja haver evidéncias suficientes do status
como lingua natural, portanto, como um sistema linguistico altamente
estruturado com toda a complexidade gramatical da lingua oral (INES,
2016.)

A aquisicao da linguagem é, sem duvida, um fendmeno que parece
natural e quase automatico. De fato, geralmente os termos
desenvolvimento da linguagem ou aprendizagem da linguagem sao
usados de forma intercambidvel quando se trata de criangas ouvintes, no
entanto, no caso de criancgas surdas, isso nao é possivel, é necessario fazer
uma distin¢do. O desenvolvimento da linguagem envolve seguir um
padrao naturalmente ou mais ou menos automaticamente. Ja a
aprendizagem da lingua representa um esforg¢o exigido, com a ocorréncia
de atividades intencionais que envolvem a crianca como aprendiz e o
adulto como professor, sendo, portanto, o termo mais adequado para
descrever o processo de aquisicdo linguistica em criancas surdas
(Guarinello, 2019).

Neste sentido, ha possibilidade do meio simbélico interno se
desenvolver em cada sujeito, de acordo com as trocas simbdlicas realizadas
entre ele e a realidade na qual esta inserido. De acordo com Santos (2008):

[...] Para Bourdieu, ha todo um “jogo” simbdlico entre os agentes
de uma sociedade, esse jogo se da entre posicdo e situacdo e esses
dois polos estdo intimamente ligados, chegam mesmo a ter
semelhanc¢as. H4 uma busca por ascensdo de parte a parte. As
relacdes que se colocam entre classes sociais ndo devem ser
olhadas apenas relativamente as estruturas, os agentes se
movimentam sim em busca de legitimar sua posi¢ao (Santos,
2008, p. 1).

E importante ressaltar que a linguagem permite ao homem

estruturar seu pensamento, traduzir o que se sente, registrar o que conhece
e comunicar-se com outros homens. Ela marca o ingresso do homem na
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cultura, construindo-o como sujeito capaz de produzir transformacdes
nunca antes imaginadas.

Assim, o papel da gesticulacao €, sem duvida, mais importante na
crianca surda, ndo s6 para a comunicagdo com o meio, mas também
consigo mesma. Nesse sentido, tem sido estudada a relagdo entre a
gesticulacao em criangas surdas como manifestacio da linguagem
egocéntrica, vendo-se, assim, essas manifestacdes como um elemento
importante de seu desenvolvimento cognitivo (Kelman, 2001). Sendo este,
na perspectiva vygotskiana, um indicador de internalizacdo do meio
social, levando a constituir a linguagem interna e o pensamento da
crianca.

Alinguagem, prova clara da inteligéncia do homem, tem sido objeto
de pesquisa e discussdes. Ela tem sido “um campo fértil” para estudos
referentes a aptidao linguistica, tendo em vista a discussao sobre falhas
decorrentes de danos cerebrais ou de distiarbios sensoriais, como a
surdez.

Frente a isso, a palavra tem uma importancia excepcional no
sentido de dar forma a atividade mental e é fator fundamental de
formacdao da consciéncia. Ela é capaz de assegurar o processo de
abstracao e generalizacgdo, além de ser veiculo de transmissao do saber.
Os individuos “normais” parecem utilizar, em sua linguagem, os dois
processos: o verbal e o ndao-verbal.

De acordo com Ribeiro (1998):

[...] Os falantes também utilizam tipos de comportamento nio-
verbal diretamente relacionado a fala e que ndo se observam nos
ouvintes [...] as cabecas dos falantes balancam levemente, no ritmo
do discurso; eles gesticulam com as maos e os bragos de maneira a
qualificar e pontuar a fala[...] (Ribeiro, 1998, p. 19).

Dessa forma, a surdez congénita e pré-verbal pode bloquear o
desenvolvimento da linguagem verbal, mas ndo impede o desenvolvimento
dos processos nao-verbais. Ja estad comprovado cientificamente que o ser
humano possui dois sistemas para a producdao e conhecimento da
linguagem: o sistema sensorial, que faz uso da anatomia visual/auditiva e
vocal (linguas orais), e o sistema motor, que faz uso da anatomia visual e da
anatomia da mao e do brago (lingua de sinais). Essa é considerada a
lingua natural dos surdos, emitida através de gestos e com estrutura
sintatica proépria. Na aquisicao da linguagem, as pessoas surdas utilizam-se
do segundo sistema porque apresentam o primeiro sistema seriamente
prejudicado.

Neste sentido, a capacidade de comunicacdao linguistica se
apresenta como um dos principais responsaveis pelo processo de
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desenvolvimento da pessoa surda e/ou ouvinte (falantes) em toda sua
potencialidade, para que possa desempenhar seu papel social e integrar-
se verdadeiramente na sociedade da qual a lingua é vista como um
produto social, permitindo aos individuos exercerem sua faculdade da
linguagem.

Meunier (2008) diz que:

[..] A comunicacdo é um fendmeno complexo suscetivel de
multiplas facetas. Cada modelo ou conjunto de conceito -
corresponde a um ponto de vista particular e parcial, mas em
parte verdadeiro. Os modelos podem parecer incompativeis — e
o sdo de fato — porque a comunicagdo em si comporta aspectos
antagOnicos e contraditérios. Uma simples conversdao supde
identificagdo mutua e oposicdo, fusdo e distingdo, inclusdo e
exclusido, e ndo poderia existir sem essas caracteristicas opostas
(Meunier, 2008, p. 25).

Sendo assim, partindo da premissa de que ha dois grupos
distintos — ouvintes e surdos - pode-se dizer que os surdos se utilizam da
linguagem nao-verbal para se comunicar. Contudo, sabe-se atualmente
que as linguas visoespaciais, ou linguas de sinais, sdo as Unicas que
garantem ao surdo um ambiente linguistico e cultural adequado para que
ele consiga conceber uma teoria de mundo e formar sua identidade,
inserindo-se e interagindo em grupo social.
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CAPITULO II

A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E SUAS
ACEPCOES SOCIAL, JURIDICA E GRAMATICAL

2.1 LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

No Brasil, as associagdes de surdos
sempre mantiveram intercambios
possibilitando contato entre surdos do pais
inteiro para consolidar a existéncia da
LIBRAS. A mesma comecga a ser instaurada
por meio de Leis e Decretos. Portanto, a
LIBRAS é a lingua materna dos surdos . 0N
brasileiros. Como lingua, € composta de ‘-’_ﬂ
todos o0s componentes pertinentes as (
linguas convencionais, como gramatica, o
semantica, pragmatica, sintaxe e outros >
elementos, preenchendo assim, os
requisitos cientificos para ser considerada
instrumental linguistico de poder e forga.

Ha quem defenda a ideia de que esse
alfabeto manual foi baseado nos gestos
criados por monges, que comunicavam
entre si desta maneira pelo fato de terem
feito voto de siléncio. Nesta época, era costume que as crianc¢as, que
recebiam este tipo de educacgao e tratamento, fossem filhas de pessoas que
tinham uma situacdo economicamente boa. As demais eram colocadas em
asilos com pessoas das mais diversas origens e problemas, pois nao se
acreditava que pudessem se desenvolver em fungao da sua "anormalidade”.
Ja Binet (1857 - 1911), pedagogo e psicologo francés, aproveitando o
trabalho iniciado por Leén , estudioso dos surdos e seu educador, escreveu
sobre as maneiras de ensinar os surdos a ler e a falar, por meio do alfabeto
manual. Binet proibia o uso da lingua gestual, optando pelo método oral.

Fonte: Bridgeman

As linguas de sinais (LS) passaram a ser estudadas e analisadas
somente na década de 1960, passando entdao a ocupar status de lingua.
Hoje, a LS é considerada uma lingua viva e auténoma, reconhecida pela
linguistica, tendo em vista sua organizacdo neural semelhante a lingua
convencional, em outras palavras, as LS se organizam no cérebro da
mesma maneira que as linguas faladas.

As LSs sao utilizadas pela maioria das pessoas surdas no mundo.
A LIBRAS é o meio e o fim da interacao social, cultural e cientifica da
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comunidade surda brasileira, € uma lingua visoespacial. A LIBRAS, assim
como as outras linguas de sinais, é basicamente produzida pelas maos,
embora movimentos do corpo e da face também desempenhem fungdes.
Os principais parametros fonolégicos em LIBRAS sao locacao,
movimentos econfiguracao de mao.

A Lingua Brasileira de Figura 1: Alfabeto Manual da LIBRAS
Sinais é considerada um sistema

linguistico porque possui S

estrutura gramatical proépria; é | <5 {l , (,%7
capaz de transmitir ideias e fatos, | % A B l@c m/(}
através da comunica¢do expressa

. | i
por §ua paturez.a Vlsomotor? cllos (,;%> @ E\\N @y?
D JE WF &6

niveis linguisticos: fonolégico,
morfolégico, sintatico e

semantico. : g’ﬁ @l J@J {%

.

O alfabeto manual das

linguas de sinais nao é o principal /6&

modo de comunicacdo entre o= @ @
surdos, diferentemente do tﬁ/L M N 0
alfabeto oral que se utiliza,

inclusive, de empréstimos de C@ @ é ﬁ‘

letras de outras linguas a fim de P Q ws

escrever uma palavra. &\ﬂn % g %
Nesse sentido, a

utilizacdao do alfabeto manual da

lingua de sinais é feita apenas % @ @

para designar nomes de Y Z

pessoas/estabelecimento, ou

para explicar, em ultima | Brasil

tentativa, uma palavra que nao

tenha sido compreendida pelo Fonte: Pimenta e Quadros, 2006, p. 64
receptor.

Assim, a comunicacdo em libras ocorre através da posicao e
movimento da mao que compde sinais manuais € ndo manuais, cuja
configuracao segue “regras” especificas. O ponto de articulacdao do sinal
se da no corpo ou no espacgo de sinalizacao, bem como nas expressoes
faciais ou corporais.

Santarosa (2000) afirma que “lingua” designa um sistema
especifico de signos que ¢é utilizado por uma comunidade para
comunicag¢ao. Portanto, pode-se afirmar que a LIBRAS é uma lingua
natural surgida entre os surdos para atender as necessidades
comunicativas de seus usuarios. Sao linguas naturais porque, como as
linguas convencionais, surgiram espontaneamente da intera¢cao entre os
surdos e através de sua estrutura, podem expressar qualquer conceito
desde o descritivo/concreto ao emocional/abstrato.
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Porém, ha os que afirmem que a LIBRAS é uma lingua pobre e sem
estrutura ou até mesmo, que ndo é uma lingua e sim, somente um
amontoado de gestos mimicos.

Para Quadros e Karnopp (2004):

[...] muitas pessoas equivocadamente afirmam que o
empobrecimento estrutural das linguas de sinais liga-se ao fato de
que estas ndo apresentam, por exemplo, elementos de ligacao (tais
como preposi¢des e conjungdes). Todavia, as linguas de sinais sao
linguas de modalidade visuoespacial que apresentam uma riqueza
de expressividades diferente das linguas orais, incorporando tais
elementos na estrutura dos sinais através de relagdes espaciais,
estabelecidas pelo movimento ou outros recursos linguisticos
(Quadros e Karnopp, 2004, p. 35).

O Estatuto Linguistico da LIBRAS foi reconhecido através da Lei
n?10.436/02. Todavia, assinala que esta nao pode substituir o portugués,
devido ser a lingua oficial do pais, conforme Constituicao Federal (CF), de
1988. Sendo assim, fica estabelecido que a Lingua Portuguesa é a forma
cartorial utilizada para registrar os compromissos, os bens, a
identificacdo das pessoas e o préprio ensino, fato este que torna seu uso
obrigatério nas relagdes sociais, culturais, econ6micas, juridicas e nas
instituicdes de ensino.

Por se tratar de uma lingua de sinais, ficaria inviavel a utilizacao
da escrita em LIBRAS, tendo em vista que os estudos referentes a ela
sdo praticamente inexistentes. Trata-se de uma escrita recente, no Brasil.
Os primeiros estudos aconteceram nos Estados Unidos da América, no
ano de 1974. Quadros (1995) apresentou em sua tese de Doutorado uma
amostra da escrita da LIBRAS, a qual pode ser observada nos exemplos
abaixo.

Figura 2 - Amostra da escrita em LIBRAS

MARIA, EU PENSAR MARIA IRMA TUA.
Maria... Eu pensei que a Maria fosse sua irma

. b

= Y B ™
G)oq:] + "o O

|
Fonte: Quadrég,—1995, pp- 6-7; 9
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Figura 3 - Amostra da escrita em LIBRAS Figura 4 - Amostra da escrita em LIBRAS

JOAO COMPRAR CARRO JOAO COMPRAR O QUE?
Jodo comprar um carro Jodo comprou o qué?

”~ 0

~a o A
— “m g s Y g W g |
+ S >
‘.
Fonte: Quadros, 1995, pp. 6-7; 9 Fonte: Quadros, 1995, pp. 6-7; 9

E importante ressaltar que a Lingua Portuguesa deve ser ensinada
e entendida como uma segunda lingua para os surdos, mesmoporque, os
surdos ndo deixaram de ser cidadaos brasileiros, que tém o direito de
utilizar e aprender a lingua oficial do pais, a qual é considerada de suma
importancia para o exercicio da cidadania. Por esta razao, o Decreto n?
5.626/05 assinala que a educacao de surdos no Brasil deve ser bilingue,
garantindo o acesso a educagdao por meio da lingua de sinais e o ensino
da lingua portuguesa escrita como segunda lingua.

2.2 Comunicacido nao verbal - conceito,
importancia e utilizacao

A necessidade de
comunicacao fez do homem, um ser
oralizado. Afinal, é comum afirmar —
que a linguagem é essencialmente ?/ j
verbal. Contudo, a comunicagao r
esta relacionada a dois niveis de
linguagem: a verbal e a ndo verbal.
Conceituar a linguagem nao verbal
nao é tarefa facil, tendo em vistasua
complexidade. Trata-se de um
assunto intensamente explorado

sendo objeto de pesquisas e ' _—
andlises controvérsias, como
explica Loio e An¢a (2005). Fonte: Bridgeman

De acordo com Mancera (1998 apud Loio; Anga), a expressao
comunicagdo ndo verbal é ampla, razao pela qual existem tantas
controvérsias, uma vez que alude a todos os signos e sistemas de signos
linguisticos, incluindo os habitos culturais. Além disso, a expressao
comunicagdo ndo verbal opde-se ao componente verbal da comunicac¢ao
humana. Ha os que consideram a comunicagdo nédo verbal como um
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«o « ) « ’ x ~ 7 7 = =
processo ‘total’ ou ‘orquestral’ e, por isso, nao é facil determinar de que

forma intervém os diferentes canais” (Ferrao Tavares, 2000 apud Loio;
Anca, 2005, p. 21).

Sendo assim, a comunica¢cdo ndo verbal deve abranger postura,
gestos, expressao facial, inflexao de voz. Fato que nao retrata o modelo de
comunicac¢ao “ping-pong”, onde “[...] o emissor envia uma mensagem ao
receptor, que se torna, por sua vez, num emissor [...]”(Loio; Anc¢a, 2005,
p.21). Neste sentido, pode-se dizer que a comunicagdo ndo verbal é
concebida como um sistema de multiplos canais, no qual o ator participa
a todo instante pelos seus gestos, olhar, siléncio etc.

Compreender o fenémeno das linguagens nao verbais, no
relacionamento da comunicagdo humana, torna-se relevante para a
investigacao cientifica porque através de seu estudo se pode analisar o
desempenho da comunicagao nao verbal no sistema de comunicacdao, bem
como identificar sua grande quantidade de sinais informativos que se
utilizam nas atividades diarias.

Duas linhas de estudos se derivaram dos estudos da comunicag¢éo
ndo verbal, a cinésica e a proxémia, as quais estudam os aspectos
comunicativos dos movimentos do corpo e os tragos espaciais do
comportamento comunicativo, respectivamente. Dos estudos realizados
pode-se dizer que, de acordo com Loio e Anca (2005, p. 23), “[...] os
elementos nao verbais ajudam o sujeito a verificar e a certificar-se das
intencdes dapessoa que fala, reforcando a mensagem verbal.” Para as
autoras: “[..] Podemos nado utilizar as linguagens verbais, porque as
nossas expressoes faciais e 0s nossos movimentos sao formas de
comunicacao. Por vezes, nao falar é ja uma forma de comunicar” (Loio;
Ang3, 2005, p. 23).

Loio e Anc¢a (2005) afirmam que o gesto acompanha sempre a
linguagem verbal. Ele é o regulador da comunicag¢do, ou seja, é o gesto
que faz com que a mensagem verbal nao fique incompleta, de forma que
os “[...] os canais nao verbais estdo sempre abertos para iniciar o ato
comunicativo, continua-lo ou termina-lo.” (Loio; An¢a, 2005, p. 27).

Neste sentido, pode-se afirmar que a expressao corporal faz parte
da oralidade, sendoque a linguagem gestual é a mais importante forma
nao verbal de comunicacao. Ela funciona, diz Loio e An¢a (2005):

[...] Mais ou menos, com maior ou menor sobriedade, de acordo
com o meio cultural e também com o temperamento, os gestos
acompanham as manifesta¢des de pessoas, acontecendo, assim,
a todo instante na sua vida. Mesmo quando duas pessoas se
ignoram, deliberadamente, pelo voltar de costas uma a outra,
estdo a transmitir uma mensagem gestual cujo significado é
inequivoco (Loio; An¢3, 2005, p. 27).
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Assim, pode-se observar que os gestuais humanos estao
incorporados desde sempre como meio de comunicagao, tendo em vista
a natureza comunicativa do homem. Para a pessoa com surdez os gestos
sao relevantes para a boa comunicagao. Sao os gestos, as expressoes que
darao ao signo linguistico do surdo o sentido e significado de cada palavra
e expressdao. Como ja mencionado em outro momento, a LIBRAS nao é
uma lingua de mimicas, mas uma lingua natural com um sistema
linguistico ao qual apresenta aspectos semanticos, morfolégicos,
fonolégico, sintaticos etc., como qualquer lingua oralizada.

E fato que, apesar dos esforcos para aceitacdo do surdo como
homem capaz de expressar-se e comunicar-se, a LIBRAS é uma lingua
minoritaria. Apesar disso, os surdos brasileiros tém conseguido vitérias
importantissimas para sua aceitacao no mundo oralizado, bem como o
mundo oralizado tem buscado entender sua forma de comunicacao
através dos programas de inclusdo e das exigéncias de contratagao
empresarial.

2.3 Os numeros da Surdez no Brasil

Estima-se que no Brasil, existam cerca de 15 milhdes de pessoas
com algum tipo de perda auditiva. De acordo com Guarinello (2019), o
relatério, lancado no Dia
Mundial da Audicao (3 de
margo), destaca a
necessidade de intensificar
rapidamente os esforgos
para prevenir e tratar a
perda auditiva, investindo e
expandindo o acesso a
servicos de saude auditiva.

Quase 2,5 Dbilhoes
de pessoas em todo o mundo
- ou uma cada quatro
pessoas - viverao com algum
grau de perda auditiva até
2050, adverte o primeiro

e
Fonte: Bridgeman

Relatorio Mundial sobre Audicdao da Organizacdao Mundial da Satide (OMS,
2021). Pelo menos 700 milhdes dessas pessoas precisarao de acesso a
cuidadosauditivos e outros servigos de reabilitacdao, a menos que sejam
tomadas medidas especificas.
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No Censo de 2021, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia

e Estatistica (IBGE), 10 milhdes de pessoas, sendo que 2,7 milhdes nao

ouvem nada. Quando o assunto é educac¢do, a populagao surda se enquadra

em porcentagens muito baixas de formacao. O Brasil atende em escolas

especiais para surdos, ONG’S, escolas particulares, a cerca de 700 mil

pessoas com surdez. A principal dificuldade dos surdos é a comunicacao,

sendo ela crucial para o desenvolvimento humano como ser social e

intelectual, a pessoa com surdez sofre devido a problemas na comunicacao,
ndo conseguindo ao menos acesso a uma boa educagdo.

Os surdos formam uma comunidade com cultura prépria e, sob o
escopo do Bilinguismo, com lingua proépria. Porém, a formacdo educacional
de surdos no Brasil (tema da redagdo do ENEM 2017) ndo depende apenas
do reconhecimento da Libras como lingua oficial.

Apenas 1,8 % das pessoas com alguma dificuldade de ouvir (perda
leve a moderada) sabem falar a Lingua Brasileira de Sinais. Entre o grupo
que tem grande dificuldade de ouvir (moderadamente severa/severa), o
conhecimento ja € um pouco maior: 3% alegaram saber usar a Libras (IBGE,
2021).

A legislacao brasileira exige que empresas com mais de cem
funcionarios contratem 2% de pessoas com deficiéncia; 3%, em empresas
com 201 a 500 funcionarios; 4%, em empresas de 501 a 1000; e 5%, para
empresas com 1001 funcionarios e acima.

A importancia da introducao precoce da LS em criancgas surdas pode
ser sustentada hoje por diferentes evidéncias; do seu reconhecimento como
lingua natural e de suas implicagbes socioculturais, das evidéncias das
conquistas de crian¢as surdas, filhos de maes surdas, ao adquiri-la
naturalmente, e das evidéncias de que as etapas de aquisicdo da lingua de
sinais sdo semelhantes as da oralidade. E, recentemente, também, da
neurociéncia, ao fornecer evidéncias que mostram que a organizacao neural
do cérebro que participa da base linguistica de um falante nativo de lingua

de sinais é semelhante a de um falante de lingua oral , apesar de ter um
componente visuoespacial.

Conforme Séneca (2018), os dados do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) mostram que apenas 3% dos
professores que lecionam aulas de Libras na Educac¢ao Basica (1.542) tém
graduacao na modalidade, além da formacdao em Pedagogia ou em
Licenciaturas.
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2.4 Sistema paradigmatico

O mundo esta sempre gerando mudancgas, ora drasticas, ora
amenas, de forma que o envolvimento e a convivéncia com o novo sao
uma constante, mesmo que nio se perceba. E claro, sempre ha os mais
sensiveis e versateis que estdo - a todo tempo - observando o que
acontece a sua volta e buscam antever o novo, comunicando-o aos quatro
ventos na ansia e na urgéncia de “adota-lo” para ndao sucumbir a morte, a
degradacao do tempo, a decrepitude da vida.

Assim, eles estdao sempre muito perto e nao tém muita saida para
se esquivar do ataque frontal das “novidades”. Sao essas pessoas que
despontam em diferentes ambitos das atividades humanas e que num
mesmo momento comeg¢am a transgredir, a ultrapassar as fronteiras do
conhecimento, dos costumes, das artes, inaugurando um novo cenario
para manifestacoes e atividades humanas, a quaisquer custos porque tém
clareza do que estdao propondo e ndo conseguem se esquivar, se defender
das forcas das concepg¢oes atualizadas.

Ocorre que o homem, como ser comunicador, esta sempre agindo,
pensando, propondo, refazendo, aprimorando, retificando, excluindo,
ampliando segundo paradigmas.

Dessa forma, conforme pensavam os gregos, os paradigmas podem
ser definidos como modelos, exemplos abstratos, que se materializam de
modo imperfeito no mundo concreto. Podem ser entendidos também, de
acordo com Mantoan (2006), como um conjuntode regras, normas,
crencas, valores. Principios que sao partilhados por um determinado grupo
em um dado momento histérico e que norteiam o comportamento humano,
até entrar em crise, porque nao satisfazem mais, ndo dao mais conta do
problema que tera que ser solucionado.

Seja ou ndao uma mudancga radical, toda “crise” paradigmatica é
cercada de muita incerteza e inseguranc¢a, mas também de muita liberdade
e ousadia para buscar alternativas, novas formas de interpretacao e de
conhecimento que dé sustentacao e norteie para a realizacao de mudancas.
Pode-se dizer que é o que se vive no momento.

E inegavel que os velhos paradigmas estdo sendo contestados e que
o conhecimento esta passando por uma reinterpretacdo. As diferencas
culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade humana,
vem sendo cada vez mais desvelada e destacada, tornando-se condigdo
imprescindivel para que se possa entender comose aprende e como se
compreende o mundo e a si mesmo. A ideia de que o universo do
conhecimento € muito mais amplo do que aquele que cabe no paradigma
da ciéncia moderna traz a ciéncia para um campo de luta mais igual, em que
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ela tem de reconhecer outras formas de entendimento.

Nesta perspectiva, afirma Sacristan (1995, p. 24): “[..] A
modernidade abordou a diversidade de duas formas basicas assimilando
tudo que é diferente a padrdes unitarios ou ‘segregando-os’ em categorias
fora da ‘normalidade’ dominante.” Dessa forma, é preciso reconhecer as
realidades a fim de que se possa desenhar novos caminhos. Porém, toda e
qualquer forma de mudanga, por mais coerente que seja, sofre “retaliacdes”
em sua concretizacgao.

O estudo de lingua é hoje, com o desenvolvimento e as bases
epistémicas da linguistica, um dos temas mais avancados em todo o mundo.
A exemplo de certos movimentos politicos, que buscam melhorias para
sua comunidade, as associacdes dos surdos poderao resgatar alguma certeza
na afirmacdo da identidade cultural, bem como buscar auxilio seja na
“verdade” fixa de um passado partilhado, seja na “verdade” biolégica.

Sendo assim, é perceptivel as mudangas acerca da condi¢cao do
surdo na sociedade através de alteracdes na lei e na forma de insercao ao
meio. Tal fato promove uma ruptura de velhos paradigmas e, como o
préprio Skliar (2005) descreve, estd havendo um novo olhar para as
questdes da surdez.

2.5 Os surdos tém identidade

O novo olhar para as questdoes da surdez, declarado por Skliar,
parece descrever a identidade do sujeito surdo a partir de sua condigao
de surdo, apesar de suas consequéncias, diversificacdes e implicacdes.

As teorias pds-estruturalistas aproximame-se de uma identificacao
do “ser surdo”, tendo em vista a sua condic¢ao, ja que os estudos culturais
negam o universalismo e permitem uma aproximac¢ao do sujeito nativo
sem mitos e suposicoes. Muitos tém se ocupado em descrever o surdo
tendo como ponto de partida a deficiéncia, propondo a correcao da fala,
a partir da oralizagao.

Questdao como essa ndo remete a tematica da diferenca, do sujeito
e do poder, simplesmente revelam o poder do ouvinte sobre o surdo. Para
garantir sua identidade cultural, os surdos contam com uma politica
educacional implantada através de leis e decretos como, por exemplo, a
Lein®10.436/02, a qual reconhece a legitimidade da Lingua Brasileira de
Sinais em seu artigo 19:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao
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a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de
expressao a ela associado.

Paragrafo Uinico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicacido e expressdo, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
proépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil.

Como se pode observar, o sujeito surdo vem “lutando” para
garantir e estabelecer sua identidade numa sociedade de maioria ouvinte
e tem seus velhos paradigmas enraizados. Hall (1997 apud Skliar, 2005),
nao da um conceito de identidade, mas propde uma aproximacao do
conceito de identidade tal qual a histéria ensina através de trés conceitos
diferentes: 1) o iluminismo, que tendia para a perfeicao do ser humano;
2) o sociblogo, onde as identidades se moldam nas representagdes sociais;
e 3) a modernidade tardia onde identidades sdao fragmentadas. Partindo
da ultima concepgao de identidade para situar o sujeito surdo, entende-se
o conceito de identidade p6s-moderna na concep¢ao do autor como sendo
identidades plurais, multiplas, que se transformam, que nao sao fixas,
imoveis, estaticas ou permanentes, que podem até mesmo ser contraditdrias
e que nao € algo pronto.

A identidade é algo em construcao, uma constru¢cdo movel que pode
frequentemente ser transformada ou estar em movimento de forma a
empurrar o sujeito em diferentes posi¢cdes. Hall (1997), cita alguns
elementos que na concepg¢ao do autor assumem formas de identidades
poOs-estruturalistas.

v' As identidades sao contraditdrias, se cruzam, se deslocam
continuamente;

v" As contradi¢des cruzam grupos ou mesmo estdo na cabega de
cada individuo;

v" Nenhuma identidade social pode alinhas todas as diferentes
identidades com uma identidade mestra;

v" A erosio da identidade mestra faz emergir novas identidades
sociais pertencentes a uma base politica definida pelos novos
movimentos;

v" A identidade muda de acordo como o sujeito é interpelado;

v" A identidade cultural é formada através do pertencimento a
uma cultura (Hall, 1997 apud Skliar, 2005, p. 53)

Diante dos elementos contemplados, pode-se dizer que a
identidade implica no processo de consciéncia de si préprio, sendo que
esta ocorre por meio de relagdes intersubjetivas, de comunicacao
linguistica e experiéncia social, ao qual torna-se um processo ativo.
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Partindo dessa premissa, torna-se fundamental compreender
as relagdes culturais e sociais que constituem as identidades das
pessoas.

Guareschi (2000), faz uma explanagao sobre essas relacoes.

[...] Dentro do cenario econdmico, politico e cultural, o processo
de construcao deidentidades sociais e culturais vem sofrendo
uma série de conflitos, principalmente por parte dos grupos com

7

identidades nao reconhecidas socialmente, isto é, identidades
discriminadas, marginalizadas ou oprimidas por setores
dominantes ou elitizados da sociedade [...]. Isso faz com que
essas pessoas busquem articulacdes de poder e de defesa dos
seus direitos de cidadania através de movimentos autbnomos ou
desvinculados do estado! (Guareschi, 2000, p. 111).

Dessa forma, percebe-se a relevancia do processo ao qual os
surdos estdao passando para constituicdo da identidade, ou seja, o
processo de construcao de politicas afirmativas, que marcam o espaco dos
surdos, ndo como seres subalternos em relacao a sociedade ouvinte, mas
sim, como membros de uma cultura singular, para que nao seja
marginalizado, como seu modo de colocar-se no mundo. Assim, tais
politicas afirmativas lutam contra todo tipo de subordinacdao que existe
no contexto das trocas sociais.

Silva (1994) exp0Oe que a identidade cultural ou social é o conjunto
dessas caracteristicas pelos quais os grupos sociais se definem como
grupo, aquilo que eles sao, entretanto, é inseparavel daquilo que eles nao
sdo, daquelas caracteristicas que os fazem diferentes de outros grupos.
Partindo do pressuposto de que a identidade é um fenémeno dinamico
e social, ou seja, ocorre por intermédio das relagdes interpsicologicas,
abrangendo, entdo, experiéncias sociais e modos de comunicacao, o
pertencimento a um grupo social com forma e caracteristicas de
linguagem é de extrema importancia para a constitui¢do do sujeito.

No entanto, a construcao de identidade, para Silva (2007), é tanto
simbdlica quanto social. Jonathan Rutherford (2007 apud Silva, 2007, p.
19) argumenta que:

[...] a identidade marca o encontro de nosso passado com as
relagdes sociais, culturais e econémicas nas quais vivemos agora
[...] aidentidade é a intersec¢do de nossas vidas cotidianas com
relacdes econdmicas e politicas de subordinacido e dominacao.

Skliar (2005) aborda a identidade do sujeito surdo na qual ela se
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constroi dentro de uma cultura visual. Essa diferenca precisa ser
entendida ndao como uma construgdo isolada, mas como construcao
multicultural.

Para Moreira e Candau (2008):

Vivemos em sociedades multicuturais. Podemos afirmarque as
configuragbes multicuturais dependem de cada contexto
historico, politico e sociocultural.

[-..] A perspectiva propositiva entendo o multiculturalismo nao
simplesmente como um dado da realidade, mas como uma
maneira de atuar, de intervir, de transformar a dinamicasocial.
Trata-se de um projeto politico-cultural, de um modo de se
trabalhar as rela¢cdes culturais numa determinada sociedade, de
conceber politicas publicas na perspectiva da radicalizacdao da
democracia, assim como de construir estratégias pedagodgicas
nesta perspectiva. (Moreira e Candau, 2008, pp. 19-20).

Frente a tais coloca¢des, temos uma visao privilegiada diante do
sujeito surdo histérico na problematica multicultural, pois “eles” foram
massacrados, no entanto, souberam resistir e continuam até a
contemporaneidade afirmando suas identidades, lutando por uma cidadania
plena na sociedade, mesmo enfrentando relacdes de poder assimétricas, de
subordinac¢ao e exclusao.

Assim, existem em nossa sociedade varias mistificacdes sobre a
surdez. HAa quem ainda viva na Idade Meédia e acredita
preconceituosamente na incapacidade do surdo pelo fato de nao ouvir,
acreditando dessa maneira em sua incapacidade de comunicac¢ao. O que
essas pessoas, por motivos de desinformacao, ndo sabem, é que o simples
fato de nao ter audicdo, ndo os torna aculturados tdao pouco
incomunicaveis.

Dessa forma, como qualquer pessoa, o surdo possui sua lingua, no
caso do Brasil, a LIBRAS, sendo esta lingua peculiar a cultura e a
regido de cada um como qualquer lingua convencional. Para entendé-la,
faz-se necessario pensar no surdo como estrangeiro, possuidor de uma
identidade, como qualquer outro ser humano com cultura e lingua
peculiares. E de suma importancia que toda a sociedade aprenda e creia
nessa identidade, por isso devem conscientizar familias, escolas e
governos. De nada adianta ter leis de apoio aos surdos se nao as colocar
em pratica.

Segundo Teske apud Skliar (2005), pensar o multiculturalismo:

[...] de pessoas surdas ou ouvintes, a partir de uma visio critica,
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talvez seja uma alternativa para aqueles que investigam ou atuam
na educagio surda. E importante que os sujeitos aprendam a
apropriar-se criticamente do conhecimento que existe, o qual,
muitas vezes, estd além de suas experiéncias imediatas. E
importante que os sujeitos surdos e ouvintes possam ampliar sua
compreensdo de si mesmo e do mundo onde interagem e, a partir
destas agdes, transformar o préprio presente (Teske apud Skliar,
2005, p. 144).

A partir do momento em que se compreende a surdez nao como
inferioridade de uma pessoa ou motivo para se ter “dé”, mas como
identidade, o surdo passa a ser visto como ser humano capaz, igual ou
superior a um ouvinte. Entender tais diferencas e aceita-las é o principal
passo para a desmistificacdo da incapacidade do sujeito surdo. A
identidade é, portanto, um processo de criacao de sentido pelos grupos e
pelos individuos.

Segundo Perlin apud Skliar (2015):

[...] A cultura surda como diferenca se constitui numa atividade
criadora. Simbolos e praticas jamais conseguidos, jamais
aproximados da cultura ouvinte. Ela é disciplinada por uma
forma de acdo e atuacado visual. J& afirmei que ser surdo é
pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndao auditiva
(Perlin apud Skliar, 2015, p. 56).

Skliar (1998) explica que falar em Cultura Surda como um grupo
de pessoas localizado no tempo e no espaco é facil, mas refletir sobre o
fato de que nessa comunidade surgem processos culturais especificos é
uma visao rejeitada por muitos, sob o argumento da concepgao da cultura
universal, monolitica. Para Wrigley (1996 apud Silva, 2007), a surdez é
um 'pais’ sem um 'lugar préprio’; é uma cidadania sem uma origem
geografica.

Todavia, pelo fato de surdos e ouvintes encontrarem-se imersos,
normalmente, no mesmo espacgo fisico e partilharem de uma cultura
ditada pela maioria ouvinte, no caso do Brasil, a cultura brasileira, surdos
e ouvintes compartilham uma série de habitos e costumes, ou seja,
aspectos proprios da Cultura Surda, mesclados a aspectos proprios da
Cultura Ouvinte, fato que torna os surdos individuos multiculturais.

Por esta razao, Skliar (1998) defende que:

[...] é possivel aceitar o conceito de Cultura Surda por meio de
uma leitura multicultural, em sua prépria historicidade, em seus
proéprios processos e producdes, pois a Cultura Surda ndao é uma

Matal DOI 10.29327/5482014



46

imagem velada de uma hipotética Cultura Ouvinte, ndo é seu
revés, nem uma cultura patolégica (Skliar, 1998, p. 28).

Sobretudo, caracterizar a Cultura Surda como multicultural é o
primeiro passo para admitir que a Comunidade Surda partilha com a
comunidade ouvinte do espaco fisico e geografico, da alimentacao e do
vestuario, entre outros habitos e costumes, mas que sustenta em seu
cerne aspectos peculiares, além de tecnologias particulares,
desconhecidas ou ausentes do mundo ouvinte cotidiano.

Em suma, os surdos possuem histdoria de vida e pensamentos
diferenciados, possuem, na esséncia, uma lingua cuja substancia
“gestual”, que gera uma modalidade visual-espacial, implica uma visao de
mundo, nao deterministica mas, em muitos aspectos, diferente da que
partilha a Comunidade Ouvinte, com sua lingua de modalidade oral, cuja
substancia é o “som”. Em concordancia com essa visdo, Felipe (2001)
afirma que os surdos possuem “uma forma peculiar de apreender o mundo
que gera valores, comportamento comum compartilhado e tradi¢cdes

soOcio-interativas. A esse modus vivendi da-se o nome de 'Cultura Surda'”.
(Felipe apud Sachs, 2001, p. 38).

2.5.1 Cultura surda e identidade

E por meio da cultura que il
uma comunidade se constitui,
integra e identifica as pessoas elhes { W -
da o carimbo de pertinéncia, de \ 7
identidade. Nesse sentido, a
existéncia de uma Cultura Surda
ajuda a construir a identidade das
pessoas surdas. Por esse motivo,
falar em Cultura Surda significa também evocar uma questao
identitaria. Um surdo estara mais ou menos préximo da cultura surda
a depender da identidade que assume dentro da sociedade. De acordo
com Perlin (2015 apud Skliar, 2005), a identidade pode ser definida
como:

Fonte: Bridgeman

v Identidade flutuante, na qual o surdo se espelha na
representacdo hegemoénica do ouvinte, vivendo e se
manifestando de acordo com o mundo ouvinte;

v Identidade inconformada, na qual o surdo ndo consegue
captar a representacdo da identidade ouvinte, hegemonica, e
se sente numa identidade subalterna;

v Identidade de transic¢ao, na qual o contato dos surdos com a
comunidade surda é tardio, o que os faz passar da
comunicacgado visual- oral (na maioria das vezes truncada) para
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a comunicacgdo visual sinalizada o surdo passa por um conflito
cultural;

v' Identidade hibrida, reconhecida nos surdos que nasceram
ouvintes e se ensurdeceram e terao presentes as duas linguas
numa dependéncia dos sinais e do pensamento na lingua oral;

7

v" Identidade surda, na qual, ser surdo é estar no mundo visual
e desenvolver sua experiéncia na Lingua de Sinais. Os surdos que
assumem a identidade surda sao representados por discursos
que os veem capazes como sujeitos culturais, uma formacao de
identidade que sé ocorre entre os espacgos culturais surdos.

A preferéncia dos surdos em se relacionar com seus semelhantes
fortalece sua identidade e lhes traz seguranca. E no contato com seus pares
que se identificam com outros surdos e encontram relatos de problemas e
histérias semelhantes as suas: uma dificuldade em casa, na escola,
normalmente atrelada a problematica da comunicacio. E
principalmente entre esses surdos que se busca uma identidade surda. E
a partir do encontro surdo-surdo que se verifica o surgimento da
Comunidade Surda. Surgem com ela as associagcdes de surdos, onde se
relacionam, agendam festinhas de final de semana, encontros em diversos
points, como em bares da cidade, em shoppings etc.

-

E nessa comunidade que se discute o direito a vida, a cultura, a
educacdo, ao trabalho, ao bem-estar de todos. E nela que sdo gestados os
movimentos surdos(caracterizados pela resisténcia surda ao ouvintismo,
aideologia ouvinte). E por meio dela que os surdos atuam politicamente para
terem seus direitos linguisticos e de cidadania reconhecidos, como destaca
Felipe (2001). Nesse sentido, a Cultura Surda é “focalizada e entendida a
partir da diferenca, a partir do seu reconhecimento politico.” (Skliar, 1998, p.

5).

No Brasil, a Federacdo Nacional de Educagdo e Integracao dos
Surdos (FENEIS) é um dos espac¢os conquistados pelos surdos, onde
partilham ideias, concepgdes, significados, valores e sentimentos, que
emergem, também, no Teatro, no Humor, na Poesia, na Pintura, na
Escultura Surda e assim sucessivamente — é na FENEIS que ocorrem as
manifestagcdes culturais e artisticas, sem a interferéncia de ouvintes, que
refletem peculiaridades da Visao Surda do mundo e envolvem questdes de
relacionamento, educa¢do, entre outras. O Humor Surdo retrata,
preferencialmente, a problematica da incompreensdao da surdez pelo
ouvinte.

Dentro desta 6tica, fica estabelecido a distincdo entre uma
“cultura minoritaria,” a dos surdos, e uma “cultura majoritaria,” a dos
ouvintes, ou seja, a grande distincdo entre as culturas, envolvendo
individuos ouvintes e surdos, reside na existéncia de “uma cultura ouvinte”
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de um lado, e de “uma cultura surda” de outro.

2.6 Tudo se resume ao olhar

Partindo do que foi
"' exposto, de que a identidade

surda se constréi dentro de uma

: cultura visual, a questdo do
‘f olhar  para o surdo é
S fundamental, como por

\ y exemplo quando os surdos
| [)7

7\ = w
// \' Q\ ’\\\ o conversam, eles o fazem a partir
Py, ) do estabelecimento do olhar.

Y e P Nao ha comunica¢do, se nao

~S Z\Q % houver o estabelecimento do

AR olhar. Pimenta e Quadros (2006)
Fonte: Bridgeman explicam que os surdos pensam,

sonham, planejam as coisas na lingua de sinais. Eles veem a lingua,
enquanto os ouvintes ouvem a lingua.

Na prépria lingua, o olhar apresenta fun¢gdes associadas a gramatica
espacial. O olhar é a base das experiéncias visuais. Até mesmo 0s espacos
fisicos sdo organizados de modo a atender o pré-requisito do
estabelecimento do olhar.

Dessa forma, lembram Pimenta e Quadros (2006), os surdos
percebem e elaboram o mundo por meio do olhar, enquanto os ouvintes
podem acabar favorecendo a percepc¢ao auditiva associada a visao que se
traduz em significados individuais. Os surdos e ouvintes se estranham
assim como quaisquer outros seres humanos em contato. Ha diversidade
entre surdos e ouvintes; negros, brancos e mulatos; homossexuais e
bissexuais; crentes e ateus, mulheres e homens, e assim por diante.
Havera sempre um estranhamento, pois diante do outro sempre existira
diferencas que podem incomodar ou fazer crescer. Alguns surdos podem
ser mais parecidos com os ouvintes do que outros. Provavelmente havera
ponto de identificacao e de estranhamento.

Assim, um intercambio que se constréi entre pessoas,
conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, busca
desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferencga. Diante de tais
fatores, é preciso realmente olhar o sujeito surdo com um novo olhar,num
espaco visual, com suas caracteristicas e diferencas, na qual se utiliza do
visual para estabelecer uma linguagem e conviver numa sociedade
majoritaria de ouvintes.
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CAPITULO III

A COMUNICACAO NAO VERBAL DAS PESSOAS
COM SURDEZ. ANALISE DO SISTEMA
LINGUISTICO

3.1 Sistema Linguistico da Libras

3.1.1 A Sintaxe da Lingua de Sinais

Partindo do pressuposto de que a LIBRAS apresenta aspectos
morfolégico, fonolégico e sintatico, pode-se afirmar através dos estudos de
Quadros (1995) que o espago determina as relagées gramaticais, ou seja,
a elaboracao das sentengas ocorre dentro de um espaco determinado na
frente do corpo, de forma a delimitar a area a ser utilizada. Essa area limitada
correspondera ao perimetro topo da cabeca até os quadris (Figura 2). O
final de uma sentenca é indicado por uma pausa. Na figura abaixo, pode-se
analisar o espaco de realizagcdo dos sinais na LIBRAS.

Figura 5: Espaco de realizacio dos sinais e as 4 areas principais de articulacio dos sinais,
baseado em Battison (1978, p. 49)

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p.57)
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Ainda de acordo com Quadros (1995), a LIBRAS também utiliza

mecanismos espaciais, que promove ao mesmo tempo a informacao

gramatical e apresenta simultaneamente o sinal. Tais mecanismos
envolvem: a ‘incorporac¢ao’, que segundo Quadros, é:

[...] considerado um mecanismo produtivo e usado, por exemplo,
para expressar localizacdo, nimero, pessoa; e o ‘uso de sinais
nao manuais’, como movimentos do corpo e expressodes faciais.
(Quadros, 1995, p. 46).

Nos exemplos abaixo, pode-se verificar que, na LIBRAS, existem
varias possibilidades que nao estao expressas nas palavras (sinais), mas
na expressao facial usada simultaneamente com o sinal, como demonstra
o segundo exemplo. Ja no primeiro exemplo, aparece a incorporac¢do do
movimento exaustivo no sinal DAR, que significa ‘para cada um’, e a
incorporagdo AGR (Concordéancia) do pronome, também no sinal DAR.
Essas incorporagdes sdo simultaneas ao sinal. O mecanismo de
incorporacao esta diretamente relacionado com a possibilidade de omitir
o sujeito e o objeto na LIBRAS.

Figura 6: Exemplos de incorporacao AGR (concordancia)

(1) PRONOME DAR e BALAS.

" Eu dou balas para cada um deles.

(2) PRONOME ENCONTRAR AMIGO

Com as seguintes interpretacdes:

‘Tu encontraste TEU AMIGO?’ Se o emissor usar a expressao facial interrogativa.

‘Tu encontraste O TEU AMIGO.” Se salientar o final através de uma

expressdo facial enfética que pode indicar ironia.

“Tu encontraste TEU AMIGO.” Se usar uma expressdo facial de naturalidade,
simplesmenteafirmando.

‘Tu ndo encontraste TEU AMIGO’. Se ele usar o0 movimento da face negando
0 que esta dizendo.

Fonte: Quadros (1995, p. 46)
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3.1.2 O estabelecimento nominal - sistema pronominal

Segundo Quadros (1995), as nominalizagdes, o sistema
pronominal e a concordancia verbal sao, essencialmente, espacializadas.
Os termos déiticos formam a base da referéncia pronominal, da
concordancia verbal e das relagdes gramaticais e esses termos sao
‘apontados’ literalmente. Os nominais introduzidos no discurso podem
ser associados a pontos especificos (loc = local/locais) no espaco da
sinalizacdo. Esses pontos no espago passam a fazer referéncia aos nominais
(NPs = Sintagmas nominais) que os introduziram, denominados como
espaco de Determinante Nominal (DN). Assim, pode-se dizer que a
concordancia verbal e o uso dos demais mecanismos sintaticos espaciais sao
estabelecidos pelo uso adequado dos DN.

As associac¢oes dos DN, de acordo com Quadros (1995), ocorrem
com referentes presentes ou ndao no contexto do discurso. Assim, os
elementos envolvidos no discurso, seja primeira e segunda pessoa, serao
formados apontando-se com o dedo indicador a quem o sinalizador se
refere: se for a si mesmo, ele apontara para o préprio peito, se for ao
receptor, ele apontara diretamente ao receptor. Tal acao é denominada
de Local Referencial ou R-local a associacao de um referente com um
ponto no espaco. Assim, como demonstra a Figura 7, o que determina R-
local é a proépria localizacao do referente.

Figura 7 - Formas Pronominais usadas com Referentes Presente
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Fonte: Quadros (1997, 9. 51-2, adaptada de Lillo-Martin e Klima, 1990, pp. 192-3)
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De acordo com Quadros (1995), os pronomes pessoais de terceira
pessoa apresentam relagdes mais complexas, tendo em vista que tais
pronomes tém func¢des anaféricas e déiticas e envolvem referentes que
nao fazem parte do contexto imediato. Dessa forma, os pronomes de
terceira pessoa usados para fazer referéncia as pessoas que estejam
presentes no contexto do discurso sao sinalizados apontando-se
diretamente ao referente.

Quadros e Karnopp (2004) explicam que a Deixis é:

[...] Palavra grega que significa ‘apontar’ ou ‘indicar — descreve
uma forma particular de estabelecer nominais no espago que
nao sao utilizados pelos verbos com concordancia como pare de
sua flexdo. A fung¢do déitica em linguas de sinais, como na lingua
de sinais brasileira e na ASL, é marcada através da apontagao
propriamente dita. Os referentes sdo introduzidos no espacgo a
frente do sinalizador, através da apontac¢io em diferente locais.
As formas verbais para pessoa sdo estabelecidas através do
inicio e fim do movimento e da direcdao do verbo, incorporando
estes pontos previamente indicados no espago para
determinados referentes. (Quadros e Karnopp, 2004, p. 112).

Contudo, quando o referente estiver ausente, ou temporariamente
ausente, a apontacdo é direcionada a um local espacial arbitrario, aolongo
do plano horizontal, defronte ao corpo do sinalizador. Da mesma forma, a
apontacdo pode ser usada para referir a objetos e lugares no espaco.

Em contrapartida, a referéncia anaférica requer que o sinalizador
aponte (olhe ou gire o corpo) a um local previamente estabelecido, isto é,
apos a introducdo de um nominal co-referente a um ponto estabelecido
no espacgo, este ponto no espaco referir-se-a aquele nominal, mesmo
depois de outros sinais serem introduzidos no discurso.

Para melhor exemplificar o que foi mencionado, é necessario fazer
uso do exemplo de Lillo-Martin e Klima (1990, p. 192 apud Quadros, 1995,
p-50), o qual esclarece a referéncia a terceira pessoa quando a sinalizacao
ocorre com referentes nao presentes no discurso.
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Figura 8 - Formas Pronominais usadas com Referentes Ausentes

Fonte: Quadros (1995, 9. 51-2, adaptada de Lillo-Martin e Klima, 1990, pp. 192-3)

Na Figura 8, pode-se observar que o sinalizador associa 'Jodo' com
um ponto a direita e 'Maria' a esquerda. 'Joao' e 'Maria' sdo introduzidos
através de sinais que os identificam ou através da soletracdo de seus nomes
através do alfabeto manual. Verifica-se, assim, que as formas pronominais
sdo diretamente associadas a esses loc (locais) no espaco: para a direita
refere 'Jodo’, e para a esquerda refere 'Maria’, conforme ilustrado na Figura
8.

Loew (1984), diz que:

[...] um sinalizador ndo distribui os loc aleatoriamente no espacgo,
pois existem restri¢cdes na selecdo do local. Raramente os loc sdo
estabelecidos de forma arbitraria, pois o sinalizador sempre
procurara associar o local real do referente ao local no espacgo.
Os loc serdao arbitrarios com referentes abstratos (por ex,
parlamentarismo e presidencialismo) ou para referentes descritos
individualmente ndo interagindo com outros (por ex., diferentes
turmas dentro de uma escola). Os loc arbitrarios também sao
usados se o sinalizador desconhecer a relagdo espacial real
relevante. (Loew, 1984, p. 15 apud Quadros, 1995, p. 50)

E importante ressaltar que os loc arbitrarios, lembra Quadros
(1995), sdo estabelecidos em um local neutro do espacgo da sinalizacao e,
em geral, sdo distribuidos no espaco de forma a serem amplamente
diferenciados. Os loc podem estar acima ou abaixo do espago neutro se
esses apresentarem uma imagem apropriada (por ex. um avido sera
sinalizado acima do espago neutro).

As figuras a seguir explicam as relagOes espaciais para referentes
presentes e ndo- presentes. Observe que na Figura 9, o sinalizador olha
para o receptor A, neste caso, o diagrama em que a referéncia é feita a
VOCE revela a importancia da direcido do olhar para a compreensio do
significado da referéncia pronominal.
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Figura 9 - Pronome de 22 pessoa: VOCE/TU

Fonte: Baker-Shenk; Cokely, 1980, p. 206 apud Quadros, 1995, p.52

Ja na Figura 10, o sinalizador olha para o receptor B, neste caso,
o significado da referéncia pronominal sera ‘ele(a)’.

Figura 10 - Pronome de 32 pessoa: ELE(A)

_

A5

”

( }’ Yo

e

SIGNER

Fonte: Baker-Shenk; Cokely, 1980, p. 206
apud Quadros, 1995, p.52

Dessa forma, quando o sinalizador aponta para C, A e B, a acao
pode significar ‘vocé, vocé e vocé’, equivalendo a selecdao de voluntarios
no Portugués, conforme exemplifica a Figura 8. Similarmente, se o
sinalizador dirigir-se a C apontando para A e B, isso significara ‘ele(a) e
ele(a)’, como demonstra a Figura 11.
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Figura 11 - Pronome de 22 pessoa: VOCE, VOCE, VOCE

SRy

|

\\\\.!’/
~SIGNER

Fonte: Baker-Shenk; Cokely, 1980, p.

207-8

Figura 12 - Pronome de 32 pessoa: ELE(A), ELE(A)

o~
B | A

L ler

Fonte: Baker-Shenk; Cokely, 1980, p.

207-8
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Se o sinalizador dirigir-se a C e apontar para C e A, o significado
sera ‘vocé e ele(a), como demonstra a Figura 12. A referéncia definida
pode envolver um nimero indefinido de pessoas. Por outro lado, se o
sinalizador quiser referir-se a um grupo de pessoas (trés ou mais) sem
enfatizar nenhum deles, ele pode usar uma configuracdo de mao que
incluem todos a serem referidos em forma de arco. Se o sinalizador
apontar concomitantemente para si e para todos, tal sinal significara
'noés', de acordo com a Figura 12.
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Figura 13 - Pronome de 22 e 32 pessoas: VOCE, ELE(A)

C
I3

£\
A

N\

\—SIGNER

Fonte: Baker-Shenk; Cokely, 1980, p. 208-9
apud Quadros, 1995, p.55

Figura 14 - Pronome de 12 pessoa:

(‘_7 EE——
(YA
&2
€ FETES
\
/r\l 4 N/ 2
(D &
\J \/
\- —
D
|
\A'IGNER

Fonte: Baker-Shenk; Cokely, 1980, p. 208-9
apud Quadros, 1995, p.55
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A forma NOS, em sinais, apresentam duas formas que nao podem
ser confundidas: uma delas representa referentes presentes, e a outra,
referentes ndo presentes no discurso, como demonstra a Figura 15.
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Figura 15 - Formas pronominais usadas para a 12 pessoa do plural

NOS = eu+vocés NOS = eu+eles

"

P\

&

Fonte: Baker-Shenk; Cokely, 1980, p. 209 apud Quadros, 1995, p. 56

Quadros (1995) apresenta de forma sintética os varios mecanismos
para estabelecer referente no espaco, identificados por Baker-Shenk e
Cokely (1980) e Loew (1984), a saber:

a) Ao fazer o sinal em uma localizacao particular (se a forma do sinal
permitir);

b) Apontar um substantivo em uma localizacao particular;

c) Direcionar a cabeca e os olhos (talvez o corpo) em direcao a uma
localizacdao particular fazendo o sinal de um substantivo ou
apontando para o substantivo;

d) Usar um pronome antes de um sinal para um referente;

e) Usar um pronome numa localizacdo particular quando a
referéncia é 6bvia;

f) Usar um classificador (que representa aquele referente) em uma
localizagao particular;

g) Usar um verbo direcional quando é ébvio o referente.

Fonte: Baker-Shenk; Cokely (1980, p. 227 e Loew, 1984, p. 12
apud Quadros, 1995, p. 55-6).
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Quadros (1995) descreve que os pronomes sao feitos para
representarem referentes como pessoas, lugares ou objetos. Assim, quando
o sinalizador desejar descrever um fato passado e quiser contar alguma coisa
sobre o mesmo, ele estabelecera um local no espaco havendo relacido entre
os participantes, o tempo e o evento no local real. De acordo com Quadros,
esse evento é chamado por Baker-Shenk e Cokely (op.cit: 223, apud
Quadros, 1995, p. 57) de Principio Real.

Quando o local do evento, pessoa ou objeto é desconhecido, o
Principio Real nao pode ser seguido. Assim, estabelecem-se locais
observando-se um padrao alternado como demonstra a Figura 16. De
outra forma, se o receptor estiver a esquerda ou a direita, os locais serao
estabelecidos no lado oposto, como mostra a Figura 17. Nesses casos
aplica-se o Principio de ordem dos referentes com localizacoes
desconhecidas.

Figura 16: Padriao para o estabelecimento de loc

A

“\SIGNER

Fonte: Baker-Shenk; Cokely, 1980, p. 224-5
apud Quadros, 1995, p.57

Figura 17: Padrdo para o estabelecimento de loc

( Sef. b\

R xonen

Fonte: Baker-Shenk; Cokely, 1980, p. 224-5
apud Quadros, 2005, p.57
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3.2 A concordancia verbal na LIBRAS

De acordo com Quadros (1995), existem trés classes de verbos que
servem tanto para LIBRAS quanto para a ASL (Lingua Americana de Sinais).
Tais classificacdes foram identificadas por Padden, através da ASL. As
classificacoes identificadas por Padden (1990, p. 119 apud Quadros,
1995, pp. 62-3), sao:

a) Plain verbs — sdo verbos que nado se flexionam em pessoa e
numero e ndo tomam afixos locativos. Alguns desses verbos
se flexionam em aspecto. Exemplos dessa categoria na ASL
sao LOVE, CELEBRATE, LIKE, TASTE, THINK, WONDER. E na
LIBRAS sao CONHECER, AMAR, APRENDER, SABER,
INVENTAR, GOSTAR.

b) Inflecting verbs - sdo verbos que se flexionam em pessoa, nimero
e aspecto, mas ndo tomam afixos locativos. Exemplos dessa
categoria na ASL sao GIVE, SHOW, TELL, ASK, SEND,
INFORM, FORCE, PERSUADE. E na LIBRAS sdo DAR, ENVIAR,
RESPONDER, PERGUNTAR, DIZER, PROVOCAR.

c) Spatial verbs - sdo verbos que tém afixos locativos. Exemplos dessa
categoria na ASL sao VIAJAR, IR, CHEGAR.

Quadros (1995) lembra que existem trés denominacdes para os
verbos flexionados, a saber: Verbos com concorddncia, Verbos de
movimento e verbos direcionais. Entretanto, a terminologia mais adotada
entre os pesquisadores sdo os verbos com concordancia (verbos + AGR),
termo adotado também por Quadros (1995) e consequentemente
utilizado nesta pesquisa.

Os verbos com concordancia variam conforme o tipo de movimento
feito pela mao, ou seja, sdo verbos que possuem marca de concordancia pela
direcdo do movimento. Quadros (1995) explica que a incorporacdo de um
pronome pelo verbo é uma cépia da marcagcao de um dos trés argumentos,
ou seja, o sujeito, o objeto direto ou o indireto.

Esse processo é analogo a concordancia nas linguas faladas, mas
€ ainda mais amplo porque envolve a concordancia nao somente com o
sujeito, mas também com outras posi¢des argumentais. Sendo assim, tais
verbos apresentam uma espécie de concordancia, contudo diferente da
concordancia das linguas faladas porque trata-se de uma concordéancia
espacial.

Padden (1990 apud Quadros, 1995), afirma que os verbos com
concordancia sao os que contém afixos de concordancia com pessoa e
numero do sujeito e/ou do objeto. Por exemplo, o verbo APRESENTAR
flexiona-se em pessoa e nimero tanto com o sujeito como com o objeto
da sentenca. J4 o verbo OPRIMIR é flexionado somente em pessoa e
numero do objeto.
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Liddell (1990, p.182-186 apud Quadros, 1995) analisa o
comportamento dos verbos com concordancia e distingue trés situagdes:

a) Com referentes presentes - quando a outra pessoa esta
fisicamente presnete (normalmente o receptor). Neste caso, o
verbo com concordancia pode ser usado para referir-se a essa
pessoa sendo direcionado diretamente a mesma;

b) Com referentes imaginados como presentes - neste caso os
verbos apresentam conordincia como se houvesse um
referente invisivel presente fisicamente e;

c¢) Com loc espaciais — os verbos concordam com loc onde foi
estabelecido um indice. Esse indice serve como a direcdo em
que o referente foi estabelecido. Com verbois sem
concordancia, a apontacio é explicita.

Diante das situac¢des “a” e “b”, Loew (1984) concluiu que a ASL
apresentaa ordem de palavras SVO (sujeito, verbo, objeto) na frase ou na
flexao queindica os papéis gramaticais, dependendo da classe verbal. No
caso dos verbos com concordancia é a prépria flexao para a pessoa e
numero do sujeito e/ou objeto que determina estas relacdes gramaticais.
Baker-Shenk e Cokely (1980 apud Quadros, 1995) exemplificam a classe
dos verbos comconcordéancia através de GIVE.

O verbo correspondente a esse verbo na LIBRAS é o verbo DAR, pois
este apresenta o mesmo comportamento e pode ser usado como exemplo
dessa classe verbal. Baker-Shenk e Cokely (1980 apud Quadros, 1995)
chamam a atenc¢dao para o fato de que, para reconhecer um verbo com
concordancia, é necessario ter claro que a localizagdo do sinalizador é
identificada como a de primeira pessoa, a localizacao do receptor como a
de segunda pessoa, e as outras localizagées podem identificar as terceiras
pessoas do discurso.

Assim, a concordancia pessoal apresenta a seguinte forma, de
acordo com Baker-Shenk e Cokely (1980), Padden (1990 apud Quadros,
1995):

a) 12 pessoa: préximo ao corpo do sinalizador;

b) 22 pessoa: na direcao do receptor determinado pelo contato
do olhar com o receptor real ou marcado discursivamente;

c) 32 pessoa: o marcador de concordancia tera o mesmo loc no
espaco neutro assinalado a 32 pessoa.

E importante ressaltar que, nesse caso, a 12 pessoa é fixa e as 22
e 32 pessoas apresentam infinitas possibilidades de localizagées. Numa
expressao como 'Eu deiavocé’, o verbo move-se do sinalizador (o sujeito)
para o receptor (o objeto indireto).
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Assim, os verbos com concordancia indicam quem é o sujeito e/ou
o objeto da sentencga através do ponto de partida e ponto de chegada do
movimento do verbo. O sujeito e/ou o objeto da sentenca sao indicados
com verbos de concordancia que sao orientados pela palma da mao.
Normalmente, esse tipo de concordéancia ocorre com verbos que usam as
duas maos. Em tais casos ha uma mao dominante e a orientacao dessa
mao determinara as relagdes gramaticais. Na LIBRAS é observado com
verbos como AJUDAR e ENSINAR.

Neste caso, a diregcao do verbo (isto é, da primeira para a segunda
pessoa ou vice-versa, ou da primeira para a terceira pessoa ou o contrario,
ou ainda, da segunda para a terceira pessoa ou vice-versa) € importante para
identificar o sujeito e o objeto.

Quando os verbos com concordancia nao forem modulados
(flexionados) para pessoa (loc), as sentencas sdo consideradas
agramaticais. Emmorey (1991, p. 366-68 apud Quadros, 1995) faz uma
analise morfolégica dos verbos com concordancia. Na LIBRAS, as quais
sdo associados a um loc no espaco de sinalizacdo, os verbos com
concordancia sao articulados com respeito a esses loc na LIBRAS: se um
loc é estabelecido a esquerda do sinalizador (‘o gato') e um segundo
nominal é estabelecido a sua direita ('o cao'), o verbo sera movido da
esquerda (sujeito: 'o gato') para a direita (objeto: 'o cao') da senten¢ga como
ilustrado na Figura 18.

Figura 18: Aspectos da morfologia dos verbos com concordancia
CAO-INDEXa GATO-INDEXb

aBITEDb

Fonte: Emmorey, 1991, p.368 apud Quadros, 1995, p. 71
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Nesse exemplo, pode-se observar que caso o movimento do verbo
fosse da direita para a esquerda, o sujeito sentencial seria 'o cdo' e o objeto
seria 'o gato', exatamente o contrario. Neste sentido, a direcdo do movimento
do verbo define as relagdes gramaticais da sentenca, de forma que a
concordancia utiliza planos espaciais e loc. Estes sdo considerados
morfemas. Emmorey (1991 apud Quadros, 1995) conclui entao que a
concordancia (pessoa/numero) é uma simples indexacdo dos participantes
no estado ou evento descrito pelo verbo, ndao alterando o significado
inerente ao mesmo.

3.3 Aspecto Verbal da LIBRAS

Ferreira Brito (1995) afirma que tanto na LIBRAS como em outras
linguas de sinais e orais, o movimento de sinais é modulado a fim de
distinguir os aspectos: pontual, continuativo ou durativo e iterativo. Num
breve resumo, pode-se dizer que:

v" Aspecto Pontual - se refere a uma a¢do ou evento ocorrido e
terminando num ponto definido no passado;

v" Aspecto Continuativo ou Durativo - se refere a uma acdo dentro
de um tempo mais prolongado;

v’ Aspecto Interativo - se refere a acao ou evento que se da
repetidas vezes.

Assim, de acordo com Ferreira Brito (1995), o aspecto pontual
estard sempre se referindo a um contexto no passado. Dessa forma,
quando em portugués se diz “ele falou na televisao ontem”, sabe-se que a
acdo esta marcada num determinado tempo passado, neste caso,
determinado pelo advérbio de tempo “ontem”. J& em LIBRAS, existe o
sinal FALAR para um contexto linguistico similar, como por exemplo, na
expressdo ELE FALAR VOCE ONTEM (= ele falou com vocé ontem).
Entretanto, existe também o sinal FALAR-SEM-PARAR que se refere a
uma acao que tem uma continuidade no tempo como no exemplo ELE
FALAR-SEM-PARAR AULA (= ele falou sem parar durante a aula),
conforme ilustra Figura 19.
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Figura 19 - Aspectos: Pontual/continuativo

FALAR FALAR SEM PARAR
(aspecto pontual) (aspecto continuativo)

Fonte: Ferreira Brito, 1995, p.15

Da mesma forma ocorre com o verbo OLHAR, o qual podera sofrer
alteracdo em um ou mais de seus parametros e, entdao, denotar aspecto
durativo como demonstram as imagens abaixo.

Figura 20 - Aspecto Pontual

OLHAR (pontual)
OLHAR VOCE ONTEM VOCE NAO - ENXERGAR
(pontual)

Fonte: Ferreira Brito, 1995, p.15

OLHAR (durativo)

l'f _If""*-f

Fonte: Ferreira Brito, 1995, p.15
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ELA PASSAR TODOS-OLHAR-CONTINUAMENTE (durativo)

Figura 21 - Aspecto durativo

Fonte: Ferreira Brito, 1995, p.16

De acordo com Ferreira Brito (1995, p.16),

64

No segundo sinal para ‘olhar’, a configuracao de mao e o ponto
de articulagdo mudam de G1 para 5 e dos olhos para o nariz. Com
isso temos a formacio de uma outra palavra com valor aspectual
durativo.

Outro exemplo apresentado por Ferreira Brito (1995) refere-se ao
verbo VIAJAR, com valor aspectual pontual. Para a autora, o verbo
poderia ser utilizado em sentencas como PAULO VIAJAR BRASILIA
ONTEM. Da mesma forma o sinal verbal com valor iterativo poderia
aparecer na sentenca PAULO VIAJAR- MUITAS-VEZES, referindo ao

aspecto interativo, uma vez que a agcao acontece repetidas vezes.

Figura 22 - Aspectos: durativo/interativo

VIAJAR

(aspecto pontual)

VIAJAR

(interativo)

Fonte: Ferreira Brito, 1995, p. 16

Ferreira Brito (1995) afirma que esse tipo de afixacdo existente

na LIBRAS nado ocorre na Lingua Portuguesa, trata-se de uma questao
natural da lingua de sinais. A alteracdao do movimento, da configuracao de
mao e/ou do ponto de articulacao do verbo seria considerado raiz ou
radical.
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3.4 Organizacoes dos sistemas fonoldgicos,
morfologicos e sintaticos na LIBRAS

3.4.1 Fonética e fonologia

Quadros e Karnopp (2004, p. 17) definem a fonética como:

[.] a ciéncia que estuda os sons como entidades fisico-
articulatérias isoladas. Tem porobjetivo estabelecer um conjunto
de tracos, ou propriedades, que possam descrever os sons da
linguagem e analisar suas particularidades articulatdrias,
acustica e perceptivas.

Por sua vez, Saussure conceituou a fonética como “o estudo
evolutivo dos sons”, de forma que hoje, a fonética se situa no plano da fala
enquanto, que a fonologia fica no plano da lingua.

Neste sentido, a fonologia estuda os sons de um sistema
linguistico determinado. Callou e Leite (1990, p. 11 apud Quadros e
Karnopp, 2004, p. 17), diz que:

[..] A fonologia cabe estudar as diferencas fénicas intencionais,
distintivas, que se veiculam as diferengas de significacdo e, além
disso, estabelecer como se relacionam entre si os elementos para
diferenciacdo e as condicdes em que se combinam uns com os
outros para formar morfemas, palavras e frases. A unidade da
fonética é o som da fala ou fone, enquanto a unidade da fonologia
é o fonema. Os sons produzidos na fala constituem as
representacdes fisicas da cadeia de elementos linguisticos
discretos.

Assim, parte da teoria fonolégica investiga o conjunto de tragos
necessarios para descrever os sons/elementos de qualquer lingua para,
entdo, compreender melhor as fonologias das linguas naturais do mundo,
mesmo a LIBRAS.

A funcao da fonologia das linguas de sinais é identificar a
estrutura e a organizacdo dos constituintes fonoldgicos, propondo
modelos descritivos e explanatérios. A fonologia tem duas tarefas
importantes na LIBRAS, a primeira é determinar quais sao as unidades
minimas que formam os sinais; a segunda, € estabelecer quais sao os
padroes possiveis de combinacdo entre essas unidades e as variagdes
possiveis no ambiente fonologico.
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Para Brentari (2005, p.615 apud Quadros e Karnopp, 2014, p. 47) “A

tarefa do fonologista é identificar quais sdo contrastivos e como essas

unidades sdo restringidas por diferencas e similaridades sensoriais
entre linguas de sinais e linguas orais.”

Na lingua de sinais, a fonologia tem sido usada para referir-se
também ao estudo dos elementos basicos nelas contidas, os quais
permitem pesquisar e analisar os mesmos principios das linguas orais,
tendo em vista o léxico, o conjunto de simbolos convencionais e a
gramatica. Ha a hip6tese, de acordo com Quadros e Karnopp (2014, p. 48),
“[...]de que a forma das linguas de sinais é determinada pela gramatica
universal inata e pela interacao entre a percepgao visual e a producao
gestual.” Tal hipotese agucou o interesse de linguistas no que se refere as
linguas de sinais.

Quadros e Karnopp (2014, p. 48) diz que:

[...] A diferenca fundamental entre linguas de sinais e linguas
orais, segundo Stokoe e o grupo de pesquisadores que se
dedicou a investigagdo das linguas de sinais durante os anos de
1960 e 1970, diz respeito a estrutura simultanea de organizacao
dos elementos das linguas de sinais. Stokoe (1960) realizou uma
primeira descricdo estrutural da ASL, demonstrando que os
sinais poderiam ser vistos como composicionais e nao-
holisticos, e que os sinais apresentam uma estrutura dual, isto é,
que podem ser analisados em termos de um conjunto de
propriedades distintivas (sem significado) e de regras que
manipulam tais propriedades.

O esquema linguistico proposto por Stokoe, primeiro linguista a
estudar as diferengas entre Linguas de Sinais e Orais, para analisar a
formacdo dos sinais obedecem a trés aspectos ou parametros
principais. Os aspectos ou parametros ndao apresentam significados
isolados, tendo em vista que neles estdo inseridas as unidades minimas
da lingua, ou seja, os fonemas que constituem, de formaandaloga, os
morfemas nas linguas de orais, sdo eles:

1. Configuracao de mao (CM)
2. Locacao de mao (L)
3. Movimento de mao (M)

Ainda de acordo Quadros e Karnopp (2014, p. 49):

[...] a principal diferenca estabelecida entre linguas de sinais e
linguas orais foi a presenca de ordem linear (sequéncia
horizontal no tempo) entre os fonemas das linguas orais e sua
auséncia nas linguas de sinais, cujos fonemas sao articulados
simultaneamente.
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A ilustracao abaixo, elaborado por Hulst (1993, p. 210 apud
Quadros e Karnopp, 2014), mostra a diferenca da sequencialidade nas
linguas orais e simultaneidade nas linguas de sinais:

Lingua Oral

Linguas de Sinais
[] (CM)
[t [ ] (M

(1 (@

Nota:

Sucessao horizontal = sucessao temporal
Alinhamento vertival = simultaneidade temporal
u = morfema

[ ] = um fonema ou conjunto de especificacoes

Segundo Quadros e Karnopp (2004), os modelos fonolégicos
desenvolvidos a partir de Stokoe, revelam a ordem linear através da
seqiencialidade das unidades que constituem os sinais e o aperfeicoamento
dos parametros e das relagdes estruturais entre tais unidades
(simultaneidade) na descricdo fonoldgica dos sinais. As andalises realizadas
pOs Stokoe sugerem a adicdo de informacdes referentes a orientacdo da mao
(Or) e aos aspectos nao-manuais dos sinais (NM) - expressoes faciais e
corporais, adicionados aos estudos fonolégicos de sinais.

Dessa forma, ao longo de 30 anos, fonologistas procuraram
estabelecer as unidades formacionais dos sinais e o conjunto de tracgos
distintivos de tais unidades. O objetivo era detalhar os aspectos da
representacao fonologica e discutir os modelos tedricos proposto para
linguas naturais.

Quadros e Karnopp (2014, p. 51) afirmam que:

[...] Os articuladores primarios das linguas de sinais sdo as maos,
que se movimentam no espag¢o em frente ao corpo e articulam
sinais em determinadas loca¢des nesse espaco. Um sinal pode
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ser articulado com uma ou duas maos. Um mesmo sinal pode ser
articulado tanto com a mao direita quanto com a esquerda; tal
mudanca, portanto nido é distintiva. Sinais articulados com uma
mao sdo produzidos pela mao dominante (tipicamente a direita
para destro e a esquerda para canhoto), sendo que sinais
articulados com as duas maos também ocorrem e apresentam
restricdes em relacdo ao tipo de interagdo entre as maos.

E importante ressaltar que as linguas de sinais sdo produzidas
pelas maos. Contudo, outras partes do corpo como a face, por exemplo,
também tenham sua func¢do. Assim, as variagdes fonolégicas sdo
atribuidas a locagdao, ao movimento e a configuracao de mao, conforme
mostra a Figura 23 abaixo.

Figura 23: parametros fonoldgicos da lingua de sinais brasileira

Fonte: Quadros e Karnopp, 2014, p. 51
baseado em Ferreira Brito, 1995, p. 23

Para Quadros e Karnopp (2004, p. 51), “Uma das tarefas de um
investigador de uma determinada lingua de sinais é identificar as
configuragdes de maos, as locagdes e os movimentos que tém um carater
distintivo”. Neste caso, o investigador compara os valores contrastivos
de forma minuciosa, dos pares de sinais, conforme Figuras 24 e 25 abaixo,
utilizando como método de analise tradicional de fones distintivos das
linguas naturais.
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Figura 24: sinais que se opdem quanto a configuracao de mao

Fonte: Quadros e Karnopp, 2014, p. 52

Figura 25: sinais que se opdem quanto ao movimento

Fonte: Quadros e Karnopp, 2014, p. 52

As linguas de sinais tém estrutura dual, ou seja, sao constituidas de
unidades com significados e unidades sem significados, isto é, de morfemas
e fonemas, respectivamente. Segundo Quadros e Karnopp (2004, p. 53), “[..]
apesar de o conjunto de articuladores serem completamente diferentes
daquele das linguas orais, atesta a abstracdo e a universalidade da
estrutura fonoldgica nas linguas humanas.”

Sendo assim, diante do exposto, pode-se dizer que o papel da
fonologia na Lingua de Sinais é, de acordo com Quadros e Karnopp (2014):

1. Estudar a configuracdo de mao, a locagdao, o movimento, as
expressOes nao-manuais e orientacdo de mao segundo a funcao
que eles cumprem numa lingua especifica;

2. Estudar as unidades relacionadas as diferencas de significado e a
sua inter-relacdo significativa para formar silabas, morfemas e
sinais;
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3. Investigar as propriedades universais dos sistema visuoespacial

das linguas de sinais, ou seja, referente aos fonemas possiveis que

podem ocorrer nas linguas, razao pela qual relaciona-se com a
teoria geral a linguagem humana;

4. Chegar as unidades minimas da fonologia, neste caso, os fonemas

que, por convencao, sao representados entre barras inclinadas
(//), também da lingua de sinais.

3.4.1.1 Configuracao de Mao (CM)

Existem, na LIBRAS, 46 configuracdoes de Mao (CMs), apresentadas
por Ferreira Brito, descritas a partir de dados coletados nas principais
capitais brasileiras, como explica Quadros e Karnopp (2014, p. 53). Ainda
de acordo com as autoras, tais dados sado “[...] agrupados verticalmente
segundo semelhanca entre elas, mas ainda sem uma identificacao
enquanto CMs basicas ou CMs variantes.”

A Figura 26 se refere ao conjunto de CMs que aludem apenas as
manifestacdes de superficie, isto é, de nivel fonético, encontrada na
LIBRAS.

Figura 26 - 46 configuracées de maos (CMs da lingua de sinais brasileira
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Fonte: Quadros e Karnopp, 2014, p. 53

Matal DOI 10.29327/5482014



71

Contrariando Ferreira-Brito (1995), Pimenta e Quadros (2006,
p-62) apresentam 61 configuracdes de maos, tendo em vista o fato de que
segundo os autores:

[...] Os estudos linguisticos identificam os diferentes componentes
que caracterizam as linguas de sinais em geral. Por exemplo, ja
observaram que as linguas de sinais apresentam gramatica com
todos os niveis linguisticos de quaisquer outras linguas. Os gestos
e a mimica podem ser incorporados a lingua de sinais, de forma
analoga a incorporacao dos mesmos a lingua falada.

Pimenta e Quadros (2017), explicam que os sinais (gestos e
mimicas) coincidem com a modalidade da lingua, neste caso, os sinaissao
visoespaciais, ou seja, com um mesmo gesto é possivel, dependendo da
posicao (espac¢o) as maos, ganharem significados diferentes, enquanto
que nas linguas faladas a modalidade é oral-auditiva.

Figura 27 - 61 configuracées de maos (CMs da lingua de sinais brasileira)
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Fonte: Pimenta e Quadros, 2006, p.63
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3.4.1.2 Movimento (M)

Quadros e Karnopp (2014) dizem que o movimento ocorre quando
existe o objeto e o espaco. Neste caso, o objeto é a mdo e o espacgo é a area
em que ocorre o movimento. De acordo com Klima e Bellugi (1979 apud
Quadros e Karnop, 2014, p. 54) o movimento “[..] € definido como um
parametro complexo que pode envolver uma vasta rede de formas e
direcdes, desde os movimentos internos da mao, os movimentos do pulso
e os movimentos direcionaisno espag¢o”.

No Quadro 1 é possivel observar as categorias de movimento
na Lingua de Sinais Brasileira.

Quadro 1 - Categorias dos parametros de movimento da LIBRAS

Categorias do parametro movimento na lingua de sinais brasileira

TIPO

v Contorno ou forma geométrica: retilineo, helicoidal, circular, semicular,
sinuoso, angular, pontual;

v' Interacio: alternando, de aproximacgio, de separacio, de inserg¢io, cruzado;

v' Contato: de ligacdo, de agarrar, de deslizamento, de toque, de esfregar, de
riscar, de escovarou de pincelar;

v" Torcedura do pulso: rotacio, com refreamento;

v" Dobramento do pulso: para cima, para baixo;

v" Interno das maos: abertura, fechamento, curvamento e dobramento
(simultaneo/gradativo)

DIRECIONALIDADE

Direcional

v' Unidirecional: para cima, para baixo, para a direita, para a esquerda, para
dentro, para fora, para o centro, para a lateral inferior esquerda, para a lateral
inferior direta, para a lateral superior esquerda, para a lateral superior direita
para especifico ponto referencial;

v' Bidirecional: para cima e para baixo, para a esquerda e para direita, para dentro e
para fora, para laterais opostas — superior direita e inferior esquerda;

N3io-direcional
MANEIRA

Qualidade, tensdo e velocidade
v" Continuo

v" De retencio

v' Refreado

FREQUENCIA

Repeticao
v' simples
v' repetido

Fonte: Bagno, 2001, p.56
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Segundo Quadros e Karnopp (2014, p. 56), o parametro de
movimento divide-se em dois tipos: o movimento de direcdo e o
movimento local ou movimento interno da mao. Isto porque “[...] um sinal
pode apresentar somente um movimento de direcdo, somente um
movimento ou a combinacdo simultanea entre ambos”.

3.4.1.3 Locacao (L)

Define-se por locacdao a “[..] darea no corpo, ou no espacgo de
articulagdo definido pelo corpo, em que ou perto da qual o sinal é
articulado.” (Friedman, 1976, p.4 apud Quadros e Karnopp, 2014, p. 57).

A Figura 2, exposta na pagina 35, mostra o espago em que ocorre
a realizacao dos sinais e as quatro areas principais de articulacao dos
sinais, tanto na LIBRAS quanto em outras linguas de sinais que ja foram
objetos de pesquisa. O espaco de anunciacao, conforme Quadros e
Karnopp (2014, p.57), “[...] é aarea que contém todos os pontos dentro do
raiode alcance das maos em que os sinais sao articulados”.

O espacgo de enunciacao define um numero limitado de locagdes.
Dentro do espac¢o de enunciagao algumas locagdes sdo exatas, como a ponta
do nariz ou mais abrangentes como a frente do térax. Quadros e Karnopp
(2014, p.57) afirmam que:

O espac¢o de enunciac¢ao é um espaco ideal, no sentido de que se
considera que os interlocutores estejam face a face. Pode haver
situacdes em que o espaco de enunciagdo seja totalmente
reposicionado e/ou reduzidol...]

Neste caso, o espaco de enunciacao sera reposicionado, por
exemplo, se houver uma distancia grande entre os enunciadores, claro,
obedecendo as posig¢des relativas a enunciagao ideal.

3.4.1.4 Orientacao de Mao (Or)

Define-se a orientacdo de mao como “[...] adire¢do para a qual a palma
da mao aponta na producado do sinal” (Quadros e Karnopp, 2014, p. 59). Existem
seis tipos de orientagdes de palma da mao, sao elas: para cima, para baixo,
para o corpo, para a frente, para a direita e para a esquerda.
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3.4.1.5 Expressoes nao-manuais (ENM)

4

Entende-se por expressdes nao manuais os movimentos da face,
dos olhos, da cabega ou do tronco. Segundo Quadros e Karnopp (2014,
p.60), os quais: “[...] presta-se a dois papéis na lingua de sinais: marcacao

nas construc¢oes sintaticas e diferenciacdo dos itens lexicais.”

Sendo assim, de acordo com as autoras:

[...] As expressdes nao-manuais que tem funcio sintaticamarcam
sentencgas interrogativas sim-ndo, interrogativas QU-, oracdes
relativas, topicaliza¢des, concordancia (direcao do olhar)e foco. As
ENM que constituem componentes lexicais marcam referenciais
especificas, referéncia pronominal, particula negativa, advérbio,

grau ou aspecto. (Quadros e Karnopp, 2014, p. 60).

Na LIBRAS, as expressoes ndo-manuais sao encontradas no rosto,
na cabeg¢a e no tronco, as quais poderao ocorrer simultaneamente, no

caso de marcas interrogativas.

Conforme Karnopp (2018, p. 131), “[...] a face do sinalizador

raramente ¢é neutra ou descontraida; a sinalizacdo também

é

acompanhada pela posicdo da cabec¢a ‘nao-neutra’, por movimentos da

cabeca e movimentodo corpo”.
O Quadro 2 mostra as expressoes ndao-manuais da LIBRAS.

Quadro 2 - expressdes ndo-manuais da LIBRAS

Expressdes nio-manuais da lingua de sinais brasileira

ROSTO

Parte Superior

v' sobrancelhas franzidas, olhos arregalados, lance de olhos, sobrancelhas
levantadas.

Parte inferior

v" bochechas infladas, bochechas contraidas, labios contraidos e projetados e
sobrancelhas franzidas, correr da lingua contra a parte inferior e interna da
bochecha, apenas bochecha direita inflada, contragdo do labio superior

CABECA

v'  balanceamento para frente e para tras (sim)balanceamento para os lados (no)
inclinacdo pra a frente, inclinacao para o lado, inclinagao para tras

ROSTO E CABECA

v' cabeca projetada para frente, olhos levemente cerrados, sobrancelhas

franzidas,cabeca projeta para tras e olhos arregalados
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TRONCO

v' para frente, para tras, balanceamento alternado dos ombros, balanceamento
simultineo dos ombros, balanceamento de um tnico ombro

Fonte: VIOTTI, 2008, p. 87

Segundo Pimenta e Quadros (2006), as expressoes faciais fazem
parte da lingua de sinais brasileira, entretanto, faz-se necessario
diferenciar dois tipos de expressdes faciais, tais como: as afetivas e as
gramaticais. Sendo assim, as expressOes afetivas estdao diretamente
relacionadas com nossas emocg¢oes, a saber: chorar de emocao, chorar de
tristeza, chorar de raiva.

Nas gramaticais subdividem em lexicais e sentenciais. As lexicais

estao relacionadas com a expressdo de grau dos adjetivos e sentenciais
ajustam-se ao tipo de estrutura ao qual serd utilizado no discurso.

Figura 28 - Expressao facial afetiva (CHORAR DE RAIVA)

Fonte: Pimenta e Quadros; 2006, p.15

Figura 29 - Expressoes faciais gramaticais (associadas a palavra)

(ALGO OU ALGUEM E BONITINHO)

Fonte: Pimenta e Q-uadr(-)s,>2006_, p i6
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Figura 30 - Expressées associadas as sentencas

(EXCLAMATIVA)

Fonte: Pimenta e Quadros; 2006, p. 18

Figura 31: Expressoes associadas as Sentencas (interrogativa)

(PERGUNTA POR QUE)

Fonte: Pimenta e Quadros; 2006, p.19

3.4.2 Vocabulario

De modo simples define-se vocabulario, de acordo com Ferreira
Brito (1995), como o conjunto de palavras de uma lingua. O que compde
o vocabulario da LIBRAS sdo os sinais de que, ao contrario do que se pensa,
nao é constituido a partir do alfabeto manual. As palavras certo/Myrna e
Chopp, utilizados por Ferreira Brito, exemplificam a constituicio do
vocabulario: (a) C-e-r-t-o, (b) M-y-r-n-a, (c)C-h-o-p-p.

Os exemplos acima mostram as soletra¢des das palavras (a), (b) e
(c), através da transposicdo para o espa¢o, por meio das maos, dos
grafemas da palavra da lingua oral. Assim, de acordo com Ferreira Brito
(1995, p.01):
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1-b) é a soletracdo do nome de uma pessoa, isto é, de um nome
préprio em portugués porque os nomes proprios, em LIBRAS,
sdo diferentes. Assim, quando uma pessoa quer apresentar
alguém a alguém, primeiro soletrara seu nome em portugués (M-
Y-R-N-A) e, se ele tiver um nome em LIBRAS, este sera articulado
em seguida. O exemplo (2) ilustra um usuario da LIBRAS
apresentando uma pessoa chamada Myrna a seu interlocutor.
Exemplo (2):

A: 3 APRESENTAR 2. NOME M-Y-R-N-A. SINAL MYRNA.

(= Vou apresenta-la a vocé, o nome dela é M-Y-R-N-A. Seu sinal
(nome préoprioem LIBRAS) é Myrna)

(1-c) é a soletragdo de uma palavra em portugués “chopp”
palavra para cujo conceito nao ha sinal ou palavra em LIBRAS.
Neste caso, é a palavra escrita do portugués que sera transposta
para o espaco através da soletracdo manual.

(1-a) é a soletracdo de uma palavra em portugués para cujo
conceito ha um sinal em LIBRAS o qual ndo é conhecido por um dos
usuarios, em geral um ouvinte.

Exemplo (3):

A:RESPOSTA CERTO (= A resposta esta certa)

B:0-QUE ISTO, CERTO (= O que quer dizer este sinal?)
A:C-E-R-T-0 (= certo)

B: O-K (Ah! Ok)

Ou entdo, uma pessoa pode soletrar C-E-R-T-0 para mostrar a uma
outra como se escreve esta palavra em portugués. Neste caso, a
soletragdo manual é um meio de verificacdo, questionamento ou
veiculacdo da ortografia de uma palavra em portugués.

O sinal da palavra “certo” em LIBRAS é o que se segue ao lado da
ilustracao da soletracao manual da palavra certo:

Figura 32 - soletracao digital sinal

Fonte: Capovilla e Raphael, 2001, p. 388

Figura 33 - soletracao digital palavra
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Fonte: Alfabeto Manual do Brasil da LIBRAS -
Curso Basico de Libras [surdo.org.br]

O desenho acima (Figura 33) mostra o sinal que constitui a
palavra de LIBRAS. Como se pode perceber as palavras em LIBRAS nao
sdo articuladas linearmente como ocorre em portugués. Isto porque, de
acordo com Ferreira Brito (1995, p. 03), “[...] elas sdo formadas pela
justaposicao linear de seus componentes ou unidades minimas distintas”.

Ferreira Brito (1995) explica que em portugués as palavras sao
formadas por componentes/sons ou unidades/fonemas. Assim, pode-se
dizer que a palavra certo se constitui da seguinte forma:

a) Em portigués falado: /sertu/ - neste caso, sao cinco sons ou
fonemas (unidades minimas) da palavra falada ‘certo’;

b) Em portugués escrito: certo — neste caso, cinco letras ou grafemas.
A letra n3o é considerada como unidade minima, como no caso
acima, porque um fonema pode ser representado por mais de uma
letra, como por exemplo na palavra /xatu/(falado) - chato(escrito)
- /x/(unidade minima da fala) - ch (fonema representado por mais
de uma letra).

De acordo com Ferreira Brito (1995, p. 04):

[...] em LIBARS, as unidades minimas ou componentes da palavra
ou sinal CERTO sdo as seguintes:

F é a configuracdao de maos

I / é o movimento linear, para baixo com retencéo final

TBd é o ponto de articulacdo do sinal, isto é, tronco, busto, lado
direito

(Y,Z) (x,y) é a orientacdo da palma da mao para a esquerda

S é a simetria no movimento ou uso da mio esquerda, realizando o
mesmo movimento que a esquerda, também como articulador e
ndo apenas com a mao de apoio.

Neste sentido, de acordo com Ferreira Brito (1995, p.04), “[...] as
palavras da LIBRAS e do portugués sao estruturados a partir das
unidades minimas sonoras e espaciais, respectivamente”

Em LIBRAS, as unidades ou fonemas sao caracteristicas, tendo em

vista que ao serem substituidas, suscitam a forma¢ao de um novo sinal
ou palavra com significado distinto. Por exemplo:
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Figura 34: sinais que se opéem quanto a locaciao

Vi
& SN

AFRENDER SORADC

Fonte: Quadros e Karnopp, 2014, p. 53

Como se pode observar na Figura 34, existem duas palavras ou
sinais distintos com significados também distintos. Contudo, por serem
articuladas em locais diferentes, embora sejam constituidas,
praticamente do mesmo sinal, elas possuem significados diferentes.
Assim, o que a definirA como um sinal/palavra em LIBRAS é sua
caracteristica espacial, o ponto de articulacao, que promovera a distingao
entre elas.

Para Ferreira Brito (1995, p. 05), “Essas caracteristicas, /na
testa/e /na boca/, sdo unidades minimas distintivas equivalentes aos
fonemas das palavras pata e bata do portugués, /p/ e /b/, que
também distiguem as formas linguisticas e seus significados.

Através dos exemplos citados, em LIBRAS e em portugués,
percebe-se que as palavras da LIBRAS também sao constituidas a partir
de unidades minimas distintivas chamadas, em linguas orais, de
fonemas. O nimero dessas unidades é finito e pequeno porque, seguindo
o principio de economia, eles se combinam para gerar um numero infinito
de formas ou palavras.

Entdo o léxico da LIBRAS, assim como o 1éxico de qualquer lingua,
é infinito no sentido de que sempre comporta a geracdo de novas
palavras. Antigamente, pensava-se que a LIBRAS era pobre porque
apresentava um numero pequeno de sinais ou palavras.
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3.4.3 Morfologia

Quadros e Karnopp (2004, p.19) definem a morfologia como “[..]
o estudo da estrutura interna das palvras, ou seja, da combinag¢dao entre
elementos que formam as palavras e o estudo das diversasformas que
apresentam tais palavras quanto a categoria de nimeros, género, tempo
e pessoa”. Assim, a simplicidade ou complexidade das palavras
dependera da combinacdo dos morfemas (unidades que formam as
palavras), que separadamente apresentam significados isolados, como
por exemplo, na palavra infeliz, formada pelos morfemas ‘in’ e ‘feliz’.

Contudo, a formacdao de palavras ndo ocorrera, de acordo com
Quadros e Karnopp (2014), apenas a partir de outras palavras, uma vez que
existe no portugués palavras indivisiveis como boi, sal, mar etc., definidos
como monomorfémicos.

Dessa forma, diz Quadros e Karnopp (2014, p. 87):

[...] os utentes das linguas de sinais conhecem milhares de
sinais. Associar o sinal com seu significado correspondente
faz com que as pessoas identifiquem os sinais da lingua.
Pessoas surdas, usuarias de uma lingua de sinais, sabem,
em virtude de seu conhecimento fonoldgico, se uma cadeia
de CM, M e L poderia ser um sinal de sua lingua.

Para Ferreira Brito (1995), as equivaléncias de morfemas entre
portugués e LIBRAS nem sempre se formam. Sao equivalentes, no
entanto:

A Figura 35 ilustra um dos sinais acima.

Figura 35 - Formacao dos itens lexicais ou sinais a partir de morfemas

Morfema lexical Morfema gramatical
SENTAR movimento repetido (marca de nome)
BONITO expressao facial ~~ (marca de grau aumentativo)
BONITO e>.<p1?ess:?10 facial O (marca de grau
diminutivo)
FALAR - 2 maos e movimentos longos (aspecto continuativo)
PEGAR Cl:5 classificador para objetos redondos
grandes
PEGAR CL:F classificador para objetos pequenos e pequenos
PODER movimentos da cabeca (nega¢do): NAO-PODER
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POSSIVEL movimento inverso das mios (negacio): IMPOSSIVEL
SABER movimento da mio para fora (nega¢do): NAO-SABER
SENTAR movimento repetido (marca de nome)
BONITO expressao facial ~~ (marca de grau aumentativo)

Fonte: Ferreira Brito, 1995.

Figura 36 - Equivaléncia de morfemas

PEGAR + CL:5 PODER/POSSIVEL NAO PODER IMPOSSIVEL

==

Fonte: Ferreira Brito, 1995, p. 13

Como pode observar nas ilustracdes acima, os sinais pegar+
classificador: 5 mostra um exemplo de formacao de palavras por
derivac¢ao. Brito (1995, p.14):

[...] NAO-PODER é derivado de PODER através do afixo negativo,
movimentos da cabeca para os lados; IMPOSSIVELé derivado de
POSSIVEL através da inversdo do movimento para baixo para os
lados, afixo também negativo; NAO-SABER é derivado de SABER
através da afixacdo de um movimento da mio para fora, morfema
negativo também.

E importante ressaltar que, de acordo com Ferreira Brito (1995),
a formacao das palavras ocorre a partir de seus radicais. Aos radicais
juntam-se afixos ou morfemas gramaticais completando o processo de
derivagdo. A formacdo de palavras em LIBRAS ocorre ainda pelo processo
de composicao. Neste caso, ha a juncao de dois sinais simples que
compdem uma Unica palavra. Por exemplo: MULHER + BENCAO = MAE/
HOMEM+BENCAO = PAI/ CASA+ESTUDAR= ESCOLA.

Os exemplos abaixo mostram a derivacao de palavras com o
mesmo lexical (nome ou verbo):

Figura 37 - Derivacao de palavras com o mesmo lexical
ELE NAO LIMPAR-CHAO-CL:Y (com escova)
(=Ele nao limpou com escova o chao)
ELE LIMPAR-CHAO-CL:Y (com escova)

NAO-Y (=Ele nio fez a limpeza do chdo com a escova)
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Fonte: Ferreira Brito, 1995.

Brito (1995, p.14) explica que:

[...] No primeiro exemplo, o item lexical LIMPAR-CHAO-CL:Y tem
uma funcdo verbal. Entretanto, na segunda sentenca, LIMPAR-
CHAO-Cl:Y tem uma funcdo nominal, ou seja, é um substantivo
porque vem acompanhado de um verbo leve,NAO- Y, que devido
a sua natureza de verbo sem valéncia ndao pode ser considerado
um nome. Neste caso, como os verbos chamados leves sempre
vém acompanhadosde um nome e comoo Unico item capaz de
preencher esta funcdo nominal é o sinal LIMPAR-CHAO-CI:Y,
diremos que ele pode pertencer a ambas ascategorias: LIMPAR-
CHAO-CL:Y verbo LIMPAR-CHAO-CI:Y nome.

Pode-se afirmar, assim, que as linguas de sinais sao pertencentes
a um sistema que as normatizam. Por esta razao, os sinais se formam a
partir de processos ndo-concatenativos.

Nesse processo, de acordo com Klima e Bellugi, (1979 apud
Quadros e Karnopp, 2004), a raiz dos sinais (palavras) complexos sao
acrescidos varios movimentos e contornos no espag¢o de sinalizagao.,
enquanto, que na Lingua Portuguesa as palavras complexas sao
formadas a partir de processos combinatdrios, ou seja, os morfemas com
significados sdao combinados.

3.4.4 Classificadores

Os classificadores sdao compreendidos como uma espécie de
morfema gramatical, o qual é afixado a um morfema lexical ou sinal.
Assim, o classificador é mecanismo utilizado para identificar a classe a
que pertence o referente desse sinal. Pacheco et al. (2008, p. 27-8; 35)
contempla uma sintese dos classificadores, a qual sera ajustada, em
formato de tabela, para melhor exemplificacao:

Quadro 3 - Tipos de Classificadores

TIPOS DE
CLASSIFICADORES DESCRICAO DOS CLASSIFICADORES
(CL)
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CL [B]

Quanto a forma e tamanho dos seres (tipos de objetos): -
para superficies planas, lisas ou onduladas (telhados,
papel, bandeja, porta, parede, rua, mesa, etc.) ou qualquer
superficie em relacdo a qual se pode localizar um objeto
(em cima, embaixo, a direita, a esquerda, etc.); para
veiculos como 6nibus, carro, trem, caminhao,etc.; (com a
mao aberta) - pé dentro de um sapato, bandeja, prato,
livro, espelho, papel, etc.;

Para pessoas (uma pessoa andando, duas pessoas
andando juntas, pessoas paradas). A orienta¢ao da palma
da ma3o é, também, um componente importante, pois
pode diferenciar o sentido do sinal a depender da direcao
para onde estiver voltada em relacdo ao corpo;

Pessoas gordas, veiculos aéreos (avido, helicéptero),
objetos altos e largos, de forma irregular (jarra, pote, pecas
decorativas, bomba de gasolina, lata de 6leo, gancho de
telefone, bule de café ou ch3, sapato de salto alto, ferro,

CL [Y] chifre de touro ou vaca);
Objetos cilindricos e grossos (copos, vasos);
¢
CL [C]
Descreve com a extremidade do indicador, com as duas
maos, objetos ou locais (quadrado, redondo, retangulo,
etc.) fios ou tiras (algas de bolsas); localiza com a ponta
¢ do indicador cidades, locais e outrosreferentes (buraco
pequeno); o indicador representa objetos longos e finos
CL [G] (pessoa, poste, prego);

F
CL [F]

Cl: [F] - com a mao direita: objetos cilindricos, planos e
pequenos(botdes, moedas, medalha, gota de agua);

Com as duas maos: objetos cilindricos longos (cano fino,
cadeira de ferro ou metal, etc.).

Observagdo: as expressoes faciais tém importancia
fundamental na realizacdo dos classificadores, pois
intensificam seu significado.

Fonte: Adaptado da sintese de Pacheco et al, 2008, p. 27-8

Quadro 4 - Classificacao dos Tipos de Classificadores

CLASSIFICACAO

DISCRIMINACAO

CLD- Classificador
Descritivo

Refere-se ao tamanho e forma; utiliza para descrever
a aparéncia de um objeto, isto €, a forma, o tamanho,
a textura ou o desenho de um objeto. Usualmente
produzido com ambas as maos, para formas
simétricas ou assimétricas. Exemplos: - a forma e o
desenho de um vaso; - o desenho de papel de parede; -
a altura e a largura de uma caixa; - a descricdo da
roupa ou dos itens que estdao no corpo.

(Nao descreve posicdo ou movimento).
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CL-esp (especificador)

Classificador que especifica o tamanho e a forma de
uma parte do corpo. A fungao é similar ao CL-D, mas é
utilizado para descrever a forma, o tamanho, e a
textura de uma parte do corpo de pessoas ou animais.
Exemplos: - as orelhas de um elefante; - bicos de aves
diversas; - o nariz de uma pessoa; - o pelo de um gato;
- o penteado de uma pessoa; - bochechas gordas de
um bebé.

(Nao descreve posicdo ou movimento).

CL-PC (Parte do Corpo)

Classificador de uma Parte do Corpo - Retrata uma
parte especifica do corpo em wuma posicdo
determinado ou fazendo uma ac¢io. A configuracao da
mao retrata a forma de uma parte do corpo.
Exemplos: - a acdo da boca de um hipopdétamo; - as
orelhas de um cavalo em movimento; - os olhos de
alguém em movimento; - a cabeg¢a de alguém
repousando no seu ombro; - os dedos

do pé sacudindo; - a acdo de pés andando na lama;

- a posicdao das pernas de alguém sentada em uma
cadeira.

(Descreve posi¢do ou movimento).

CL-L (Locativo)

Classificador Locativo - retrata um objeto com lugar
determinado em relacionamento a outro objeto.
Configuracdo da mao pode retratar uma parte ou o
objeto todo iconicamente. Exemplos: - uma prateleira
onde estdo copos ou livros; - o chdao onde caiu um
lapis; - a cabega de alguém batida por uma bola; - o
alvo onde voa uma flecha; - o gol onde entra uma bola.

L - S (Semantico)

Classificador Semantico - fung¢do similar ao CL-L por
retratar um objeto em um lugar especifico (as vezes
indicando movimento). A configuracao da mao retrata o
objeto todo e o retrata abstratamente (muito pouco ou
nio se relaciona a aparéncia do objeto). Exemplo: - C
copos na prateleira de um armario; - B veiculos ou
objetos planos; - I pessoas andando em uma dire¢ao
determinada; - Y um avidoou objetos no lugar fixo; -
V reta ou dobrada

retratando a orientacdo do corpo ou das pernas de um
animal ou de uma pessoa e/ou suas agoes.

CL - I (Instrumental)

Classificador Instrumental - esse classificador mostra
como se usa alguma coisa. Exemplos: - carregando um
balde pela alga; - puxando uma gaveta; - tocando a
campainha da porta; - virando uma pagina;
limpando com um pano.

(Mostra como alguém manipula um objeto).
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CL - C (Corpo)

Classificador do Corpo - a parte superior do corpo se
torna o classificador no qual a parte superior (do
sinalizador) "desempenha" o verbo da frase,
especialmente os bragos. CL-C é similar a CL-I, salvo
CL-C n3ao mostra nem a manipulagdo nem o toque de
objetos. Exemplos: - acenando com a mio para alguém -
atravessando os bracos com o bei¢co espichado; -
cocando a cabeca com perplexidade; - movendo os
bracos como em correr.

(Nao mostra a manipulagcao de um objeto).

CL - P (Plural)

Classificador do Plural - indica o movimento ou a
posicdo de um nimero de objetos, pessoas ou animais.
Pode ser um nimero determinado ou ndo- determinado.
Exemplos: - trés pessoas andando juntas (numero
determinado); - pessoas sentadas na plateia (nimero
nao-determinado); - uma fila comprida de pessoas
avancando lentamente; - muitos carros estacionados
na rua; - dois gatos em cima de um muro.

CL - E (de elemento)

Classificador de Elemento - esses classificadores
retratam movimentos de "elementos"” ou coisas que
nao sao séblidas, isto é, ar, fumaga, dgua/liquido,chuva,
fogo, luz. Exemplos: - 4gua gotejando da torneira; - luz
piscando no sinal de adverténcia; - o movimento de
um liquido no corpo ou dentro do corpo; - o vapor
subindo de uma xicara de cha quente.

CL - N (Nome)

CL-NOME - Esses classificadores utilizam as
configuragdes das maos doalfabeto manual ou os
numeros, mas sido parte de uma descrigao.
Exemplos:

- Numeros e nomes na camisa de futebol; - um
titulo de um livro; - insignia em um boné; - uma
sigla escrita na porta de um banco.

Fonte: Adaptado da sintese de Pacheco et al,, 2008, p. 35

De acordo com Ferreira Brito (1995), em LIBRAS, torna-se dificil
usar os termos prefixo e sufixo, tendo em vista os morfemas ou outros
componentes dos sinais que sao ligados ao radical simultaneamente. Por
esta razao, é preferivel dizer que na LIBRAS ocorre a afixacdo dos
classificadores ao radical verbal ou nominal.
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3.5 Sintaxe

Pacheco et al. (2008, p. 20) diz que:

A LIBRAS nao pode ser estudada tendo como base a Lingua
Portuguesa, porque ela tem gramatica diferenciada,
independente da lingua oral. A ordem dos sinais na construcao
de um enunciado obedece a regras proprias que refletem a
forma de o surdo processar suas ideias, com base em sua
percepcdo visual-espacial da realidade.

Nos exemplos abaixo é possivel observar o conceito estipulado por
Pacheco et al. (2008, p. 20-1):

Exemplo 1: LIBRAS: EU IR CASA. (verbo direcional) Portugués: “Eu
irei para casa.” Para - ndo se usa em LIBRAS, porque esta
incorporado ao verbo

Exemplo 2: LIBRAS: FLOR EU-DAR MULHER"BENCAO (verbo
direcional) Portugués: "Eu dei a flor para a mamae."

Exemplo 3: LIBRAS: PORQUE ISTO (expressao facial de
interrogacao)Portugués: "Para que serve isto?"

Exemplo 4: LIBRAS: IDADE VOCE (expressido facial de
interrogacao)Portugués: “Quantos anos vocé tem?”

Ha alguns casos de omissdo de verbos na LIBRAS: Exemplo 5:
LIBRAS: CINEMA O-P-1I-A-N-O MUITO-BOM

Portugués: “O filme O Piano é maravilhoso!”

Exemplo 6: LIBRAS: PORQUE PESSOA FELIZ-PULAR
Portugués: "... porque as pessoas estdo felizes demais!"
Exemplo 7: LIBRAS: PASSADO COMECAR FERIAS EU
VONTADE...DEPRESSAVIAJAR

Portugués: “Quando chegaram as férias, eu fiquei ansiosa
para viajar.”

Ainda de acordo com Pacheco et al. (2008), na LIBRAS ndo sao
utilizados, na estrutura frasal, artigos, preposic¢oes, conjuncoes, tendo em
vista que os conectivos estdo agrupados ao sinal, como também pode-se
observar nos exemplos acima.

Quadros e Karnorpp (2014, p. 20) conceituam a sintaxe como: “[...]
o estudo da estrutura da frase, ou seja, da combinagdao das unidades
significativas da frase. A sintaxe trata das fung¢des, das formas e das partes
do discurso”. A sintaxe estuda, entdo, a disposicao das palavras numa
frase, isto é, na relacao das frases entre si e num discurso. Sendo assim,
para as autoras, “[...] a sintaxe combina as palavras de forma recursiva
observando restricdes impostas por principios que a determinam”
(Quadros e Karnopp, 2014, p. 20).

A comunicagdo humana possibilita ao seu falante e/ou ouvinte

criar uma série de frases, as quais se relacionam para expressar uma
ideia. Isso s6 é possivel porque existe um sistema linguistico que:
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[..] apresenta um conjunto finito de principios (regras) que
possibilitam a compreensdo e producdo de um numero infinito
de combina¢des em uma determinada lingua. Tais principios sao
comuns a todos os seres humanos captando, portanto, as
regularidades das linguas. Dessa forma, as varia¢cdes fogem do
ambito da sintaxe, uma vez que siao determinadas pelo 1éxico e
por outros fatores (Quadros e Karnopp, 2014, p. 21)

Torna-se relevante ressaltar que o conhecimento linguistico é
formado pelo que Chomsky (1965 apud Quadros e Karnopp, 2004) chama de
“competéncia” e “desempenho”. Para o linguista, a “competéncia”
promove o conhecimento da lingua, ao mesmo tempo em que permitem
aos utentes julgar a gramaticalidade das formacg¢des das sentencas,
enquanto que o “desempenho” promove o uso diferenciado da lingua, razao
pela qual existem as diversas linguas. Neste sentido, pode-se dizer que
numa frase gramaticalmente bem elaborada como “Juca é muito feliz”,
ninguém aceitaria outra forma de construgao que nao a formal. Em suma,
ninguém diria: “Feliz muito Joao é”.

Quadros e Karnopp (2014, p. 21) explicam que:

[...] Para esse julgamento ndo é necessario conhecer a gramatica do
portugués, sendo suficiente a competéncia dos falantes de
portugués. Na definicdo inicial da sintaxe exposta, o termo
estrutura foi mencionado. Estrutura sintatica envolve restrigées
que se aplicam as sentencas de uma lingua para que ela seja
organizada de uma determinada maneira. Exemplo, as linguas
apresentam certas restricbes que determinam a ordem das
palavras em uma sentenga.

Dessa forma, verifica-se que tanto no portugués quanto na
LIBRAS a ordem das sentencas sdao as mesmas, ou seja, sujeito-verbo-
objeto (SVO). Quadros e Karnopp (2014, p. 21) lembram que:

[...] Isso nado significa que essa ordem ndo possa ser mudada, apenas
que ela existe como elemento da estrutura sintatica dessas linguas.
As mudancas nessa ordem apresentam razdes especificas e vao
observar restrigées para serem acomodadas diferentemente. Ha
varias propriedades da estrutura sintatica que determinam a
forma das sentengas nas linguas. Tais propriedades sido
determinadas por principios linguisticos mais gerais.

As diferencas existentes na LIBRAS e no Portugués ocorrem nos
aspectos sintatico e ndo estrutural, ja que a base do portugués tem cunho
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sujeito-predicado, enquanto que na LIBRAS a base é topico-
comentdrio, isto é, na LIBRAS os comentdrios (sentencas) sao
construidos juntamente com a utilizacdo da expressao facial
(topicalizacao), através da direcao do olhar, por exemplo.

As senteng¢as no portugués estruturam-se na ordem predominante
sujeito-verbo-objeto (SVO), como mostram os exemplos a seguir:

Figura 38 - Ordem SVO

O gato matou o rato.
S \% 0
Sujeito predicado

Fonte: a autora

Como pode-se observar na sentenca acima a ordem SVO é
respeitada, ha a concordancia entre sujeito e predicado. Observa-se ainda
que é a ordem da sentenc¢a que permite compreender quem € o sujeito da
frase. Uma inversdo nessa ordem poderia alterar o sujeito da frase. Em
LIBRAS, contudo, a mesma frase poderia ser construida das seguintes

formas:
Figura 39 - inversio da ordem SVO
O rato, 0 gato matou ou Aorato o gatomatou
tépico comentdrio tépico comentdrio

Fonte: a autora

Neste sentido, de acordo com Quadros e Karnopp (2014), um
deslocamento do ultimo constituinte deslocado para frente da sentenca é
realizado através de operagdes como, por exemplo, a topicalizacdo. No
exemplo anterior houve uma inversao na ordem da frase, mas que nao
modificou o objeto da sentenca, j4 que a topicalizacdo permitiu a alteracdo
na ordem dessa construcdo. Na frase, embora o gato tenha se tornado o
tépico, o objeto direto continuou sendo o verbo “matar” e o sujeito
continuou sendo o gato, tendo em vista que define-se o sujeito como “o ser
que pratica a ac¢ao.”

De acordo com Quadros e Karnopp (2014, p. 148):

7

[...] O topico é o tema do discurso que apresenta uma énfase
especial posicionado no inicio da frase e seguido de comentarios a
respeito desse tema. Esse recurso gramaticalé muito comum na
lingua de sinais brasileira. A marca de tépico delimita as fronteiras
da topicaliza¢ao na lingua de sinais brasileira: somente tépicos sao
associados com a marca nao-manual, ou seja, essa marca ndo pode
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se espalhar sobre a sentenca. O que esta associado ao status da
topicalizacdo é uma adjuncdo quando inserida na construcio.
Sendo assim, diz-se que a LIBRAS tem a mesma complexidade,
quanto a sua organizacdo, que as linguas orais-auditivas. As
linguas de sinais, para serem analisadas sintaticamente,
precisam ser entendidas como visuoespacial. Somente assim,
poder-se-4 compreender o0s mecanismos que levam a
construcao frasal da lingua, bem como sua ordem linear.

O espago é o ponto de partida para o estabelecimento de relacodes
gramaticais. Quadros e Karnopp (2014, p.125) apresentaram 06
mecanismos espaciais que promovem a relacdao sintdtica, uma vez que,
segundo as autoras, “[...] Qualquer referéncia usada no discurso requer o
estabelecimento de um local no espago de sinalizacdo”. Os mecanismos
espaciais elencados pelas autoras sao:

a) Fazer o sinal em um local particular;
b) Direcionar cabec¢a e olhos;

c) Usar apontacdo ostensiva antes do sinal de um referente
especifico;

d) Usar um pronome numa localizacdo particular quando a
referéncia for 6bvia;

e) Usar um classificador em uma localizagao particular;

f) Usar um verbo direcional (com concordancia) incorporandoos
referentes previamente introduzidos no espago - neste caso, os
verbos direcionais concordam, obrigatoriamente, com o sujeito
e/ou com o objeto indireto/direto da frase.

Para uma melhor compreensdao da ordem das frases na lingua
brasileira de sinais, Quadros e Karnopp (2014) apresentam uma tabela
com a distribuicdo da ordem frasal da LIBRAS, a saber:

Tabela 1 - Distribuicido da ordem das frases na LIBRAS

ORDEM SIM COM RESTRICOES
SvVO X
osv X
Sov X
VOS X

Fonte: Quadros e Karnopp, 2014, p. 156

Quadros e Karnopp (2014) observam que existem varias
possibilidades de ordenacao das palavras, contudo, a mais comum ¢é a
Sujeito-Verbo-Objeto. Para as autoras, existe na LIBRAS certa
flexibilidade na ordem das palavras. Assim, levando-se em
consideracao as ordenag¢des apresentadas acima, pode-se dizer que:
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v Todas as frases com a ordem SVO sdo gramaticais;

v' As ordens OSV e SOV ocorrem quando sdo acrescidos as sentencas
marcas ndo- manuais ou concordancia;

v" Numa constru¢do complexa na posi¢do de objeto, ndo é possivel mudar o
objeto de ordem, mesmo que as construgoes SOV e OSV sejam associadas
a marcagao ndao manuais;

v A ordem SVO podera ser arquitetada também quando os advérbios
temporais e de frequéncia ndo puderem interromper uma relagdo entre
o verbo e o objeto;

v Atopicalizacdo muda a ordem das frases;

v’ As estruturas SOV sio derivadas das construcoes com verbos sem
concordancia;

v A concordéncia verbal eleva o objeto para uma posicdo mais alta
derivando a ordem SOV;

v' A ordem (S)V(0) é derivada pela possibilidade de omitir-se tanto o
sujeito como o objeto nas construcdes com verbos com concordancia;

v A ordem VOS também pode ocorrer em contextos de foco contrastivo.

Em suma, os aspectos elencados acima indicam que existem na
lingua de sinais ordenac¢des (OSV, SOV e VOS) derivadas de SVO. As
mudancas dessas ordens sdo resultados de operagcdes sintaticas
especificas associadas a algum tipo de marca seja de concordancia seja de
marcas nao-manuais.

3.6 Producao textual: LIBRAS x Lingua Portuguesa

A producgao textual dos surdos na Lingua Portuguesa sofre varias
interferéncias, tendo em vista as especificidades da LIBRAS como a
supressao de artigos, elementos de ligacao, género
feminino/masculino, verbos, verbos de ligacao, flexdo de tempo e da
organizacao sintatica.

Para exemplificar o discorrido acima seguem, abaixo, alguns
exemplos de textos e frases da Lingua Portuguesa produzidos por surdos. Os
exemplos foram retirados do Manual Saberes e Pratica da Inclusao,
produzidos pelo MEC para formac¢do continuada de professores da rede
publica, bem como do texto original produzido por um aluno da rede
municipal de ensino que frequenta a escola regular.
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Figura 40 - Exemplo de texto de aluno regular

A morte de sena

“Eu quero gosta muito mais... Chora Senna.
0O Senna é formosa formula 1 e melhor e o mundo brasileiro.

No triste domingo, um Imola, Senna estava nervoso quando entrou na
pista é bateu e

morte.
O Brasil chora muito e a férmula 1 perdeu o homem bom.”"EU TE AMOR
SENNA”

V.Q.R. 72
Série

Fonte: MEC

Como pode-se observar no texto acima, a escrita nao segue o padrao
da Lingua Portuguesa e sim o padrdo da escrita telegrafica, ou seja, com
“erros”. Contudo, uma analise mais profunda é possivel perceber que a
estruturacao das sentencas escritas, pelos surdos, determina-se de um lado
pela sintaxe e morfologia da lingua de sinais, razdo pela qual distancia-se dos
padrdoes de normalidade da lingua nativa de um falanteda Lingua
Portuguesa, Por outro lado, no entanto, observa-se que este surdo nao teve
uma relacdo significativa com alingua portuguesa, ele ndo internalizou o
letramento, isso porque ndao houve o desenvolvimento do conceito de
LIBRAS para transcricao em Lingua Portuguesa.

As Figuras 41 e 42 mostram os textos produzidos pelo aluno L.D.,
da 32 série do Ensino Fundamental, com 09 anos, antiga 22 série. Nos textos
verifica-se a supressao dos verbos JOGAR e dos verbos de ligacdo ESTAR,

FICAR, do pronome “Ele”, do plural (concordancia), e do artigo “0”,
embora, no primeiro texto, o tenha utilizado na primeira sentenca.

Os textos revelam ordem sintatica mais proxima da exigida na
Lingua Portuguesa, tendo em vista que o aluno a produziu apds estar
inserido no processo do bilingliismo exigido pelo Decreto n? 5.626/05. O
processo viabilizou uma inicializacdo ndao tardia no processo de
alfabetizacdo em LIBRAS e em Lingua Portuguesa, proporcionando-lhe um
aprendizado mais significativo.
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Figura 41: Texto produzido pelo aluno L.D. da 32 série E.F.

Fonte: AEE - Atendimento Educacional Especializado, realizado pela
Professora Leonira Ofruna Rodrigues na E.M.E.F. Prof. Hermégenes Roberto Nogueira -
Vilhena/RO, XXXX

A omissao dos artigos sao justificados pelo fato de que na LIBRAS
eles estao incorporados ao verbo ou ao objeto. Como a sua utilizacao
pressupoe o conhecimento de género masculino e feminino, os surdos
acabam utilizando-os de forma inadequada, ja que na LIBRAS nao existe
a diferenciacdao dos géneros, por esta razao utilizam o @ porque na sua
lingua nao existe marcacao de género. Os elementos de ligacdo, como
por exemplo, as preposicoes, os pronomes relativos e outros, também sao
omissos por serem pouco frequentes ou por ndo haver sinais
correspondentes.

Figura 42: Texto produzido pelo aluno L.D. da 32 série E.F.

Fonte: AEE - Atendimento Educacional Especializado, realizado pela
Professora LeoniraOfruna Rodrigues na E.M.E.FProf. Hermégenes Roberto Nogueira -
Vilhena/RO, XXX

Os verbos apresentam-se sempre no infinitivo por que na LIBRAS
nao ha flexdo de tempo e modo, por isso a interferéncia na producao
textual da Lingua Portuguesa é mais acentuada.
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Assim, cabe relembrar as palavras de Chomsky (1965, p. 48-9) ao
afirmar:

[..] Os componentes de qualquer mensagem estdo ligados
necessariamente ao cdédigo por uma relacdo interna de
equivaléncia e ao texto por uma relagdo externa de
contiguidades [...]

[...] Assim, cada nivel de unidades linguisticas apresenta uma
relacdo diferente entre c6digo e contexto, e estas diferencas sao
de grande importancia para os varios problemas da estrutura
linguistica [...].

Sendo assim, os problemas textuais dos surdos estao
relacionados com o seu préprio cédigo linguistico,b mesmo porque a
Lingua Portuguesa é, para eles, uma segunda lingua. Seria como um
estrangeiro que estd aprendendo uma estruturacao gramatical que difere
da sua lingua materna. E claro que, estes também, terdao dificuldades
semelhantes as dos surdos em relacao ao uso de preposi¢cdes, tempos
verbais, sufixacao etc.
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CAPITULO IV

ISOLAMENTO FISICO EM TEMPO DE
PANDEMIA: INCLUSAO HiBRIDA NA
ALFABETIZACAO E NA APRENDIZAGEM

4.1 O Impacto da pandemia na vida das pessoas

Este capitulo tomard por base a experiéncia desta autora a partir
da nova rotina imposta pelo contexto pandémico e o vivenciado por uma
profissional de escola particular. Para garantir o respeito e a ética, o texto
se desenvolvera em formato descritivo e argumentativo.

A pandemia impactou a vida de todas as pessoas radicalmente! De
uma rotina agitada, cheia de correrias e tempo escasso, para uma vida que
continuou agitada, mas sem a correria da rua. Da noite para o dia tivemos
que nos esconder dentro de casa de um inimigo invisivel e devastador. O
que de inicio pareciam inacreditaveis nimeros passaram rapidamente a
ganhar formas, nomes, imagens de pessoas queridas que foram
desaparecendo de uma forma muito cruel - solitarios, sufocados e sem
despedidas. A crueldade na ceifa dessas vidas devastou familias inteiras.
Tirou o chdao e a esperanca de muitos. A vida passou a ser refletida
sob um novo olhar.

O olhar de quem viu de longe e de quem viu e vivenciou de perto.
Quem nao perdeu alguém, perdeu o emprego. Quem ndo perdeu o
emprego, precisou se reinventar. Da reinvencdo das formas de
trabalhar ao desemprego total. O desespero inicial levou muitas
empresas a fecharem ou a diminuir o quadro de funcionarios. Do nada
vimos escolas com aulas presenciais suspensas e o comércio sendo
dividido entre o que é essenciale o que nao é essencial. Além das
descobertas dos mais diversos servigcos que as midias sociais oferecem e
que eram desconhecidos.

A pandemia nos proporcionou viver o contraditério. De um lado,
pessoas morrendo, em principio por ser algo devastador e desconhecido,
depois por prepoténcia governamental e por imprudéncia daqueles que
ndo se cuidaram. De outro lado, fazendo as pessoas se renovarem e
desabrocharem para uma outra forma de viver socialmente. Uma vida social
longe do contato fisico e que, ao mesmo tempo, encurtou distancias antes
transponiveis, porém, com altos custos operacionais. Hoje, compreendemos
e até gostamos da comodidade de nos encontrarmos por meio do Meet,
Skype, Zoom, Cisco Webex, Microsoft Teams e outros aplicativos que a cada
dia surgem com uma novidade. Nossa vida mudou radicalmente da noite
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para o dia.

Aos poucos estamos aprendendo a viver dentro de um tempo
pandémico, buscando refletir a vida de uma forma diferente, mais
consciente e consequente. A minha imprudéncia hoje pode ceifar a vida
de alguém préximo e muito querido.

4.2 Os reflexos da pandemia na escola, no corpo docente e
discente

A suspensdo das aulas presenciais promoveu no cenario
educacional momentos de muitas duvidas, inseguranca e ansiedade por
parte de professores, pais e alunos. De um momento para o outro, os
profissionais da educacao precisaram fazer a “inversao” de papéis com os
pais que, por consequéncia, se viram “loucos” com a responsabilidade de
fazerem o papel de “professores”. Aimagem desse contexto é, no minimo,
estranha, esquisita, haja vista que a escola, por vezes, tinha que fazer o
papel de “pais”. Situacao ironica se nao fosse tragica!

O sistema educacional, sempre tao redondinho com aulas
expositivas ou nao, criativas ou ndo, presenciais e de contatos, num
instante se transformou em um nebuloso cenario de incertezas e
indagacdes sobre o que fazer. Quanto tempo as aulas ficarao suspensas?
Como se dara a continuidade do ano letivo? Se o retorno nao acontecer
logo, quais métodos utilizar? Quais plataformas educacionais poderao ser
utilizadas? Como acontecera a comunicagao com os alunos e pais? Foram
tantos os questionamentos e a necessidade de respostas rapidas que -
num repente — os professores se transformaram em expert na arte de
produzir material apostilado, video-aulas, transformaram-se em vorazes
youtubers, além da busca frenética de outros mecanismos e estratégia
para deixarem os alunos com menor prejuizo possivel.

Passado o primeiro impacto, vieram as confirmac¢des de alguns
temores, como por exemplo, o prejuizo sofrido pelas criancas da pré-
escola que ndo tém autonomia suficiente para prosseguir nos estudos
sem o auxilio de um adulto, bem como os alunos do ciclo de alfabetizacao
—do 12 ao 32 anos do Ensino Fundamental - Séries Iniciais. Alunos do 4¢
ano em diante conseguem produzir de forma mais autébnoma, mesmo
assim, requerem o acompanhamento sistemdatico de um adulto. Diante
desse cenario passa-se a refletir sobre os prejuizos que os alunos, nao
importa a etapa de ensino, tiveram e terdao. Resposta bem complexa, uma
vez que todos sofrerao prejuizos que ndo serdao sanadas num estalar de
dedos.

Tantas incertezas e desafios interferem, com certeza, na qualidade
de ensino e nos atendimentos que sao ofertados aos alunos que
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frequentam salas multifuncionais, tendo em vista que esses alunos
necessitam de atendimento especializado e muitas vezes com adaptacoes
pertinentes a cada necessidade. Tal realidade viabilizou a busca de
estratégias para tentar diminuir os prejuizos educacionais causados a
todos os alunos, inclusive, os alunos inclusos que, neste momento, foram
mais uma vez prejudicados por falta de acesso a aulas remotas/online.
Cabe aqui questionar: como o novo método de ensino prejudicou ou

favoreceu os alunos surdos?

O retorno as aulas presenciais é outro fator que abalara, mais
uma vez, a qualidade de ensino, haja vista a realidade estrutural das
escolas publicas, especialmente, os altos custos operacionais que
envolvem a preparacao estrutural das escolas, as questoes emocionais de
professores, auxiliares, pais e alunos causados pelo isolamento social e
o distanciamento escolar, além do fato de que o retorno nao acontecera
como de costume. E importante observar que esse retorno precisara,
necessariamente, seguir os protocolos de segurancga, os quais impdem
uma série de adaptacdes que deverdao acontecer antes do retorno
presencial. Retorno esse que nao serd para a totalidade da sala, uma vez
que as carteiras precisam ser posicionadas com o distanciamento
protocolar que ja foi de 2, 0Om, mas que na atualidade deve obedecer ao
minimo de 1,20m.

Além dos cuidados com a estrutura fisica das escolas, existe o
cuidado socioemocional de todas as pessoas que compdem o ambiente
escolar, que vai do porteiro aos pais dos alunos, considerando o fato de
que a escola precisara estar preparada para receber, em primeiro lugar,
os profissionais dos diversos setores da educagao: porteiros, merendeiros,
pessoal de apoio, coordenador, orientador, supervisor, diretor, secretarios
entre outros, para somente depois receber pais e alunos. Esse acolhimento
deve considerar as experiéncias pandémicas vividas como o luto pela perda
de familiares, amigos, conhecidos, além da perda de emprego, satide
psicologica etc. De acordo com notas técnicas, decretos, protocolos de
seguranca, esse retorno precisa ser amplamente divulgado e os pais tém
direito de optar por mandar ou nao seus filhos as aulas presenciais mediante
a assinatura de um termo de concordancia.

A mudanca na rotina escolar é outro fator que necessitara
planejamento porque exigira mudancas de habitos, uma vez que nao
representa simplesmente retornar. E retornar para uma nova realidade
que vai desde a entrada do aluno até a sua saida ao final do turno escolar.
As dificuldades iniciam com uma nova mudanca de rotina que é o simples
fato de sair novamente de casa, considerada nesse tempo como uma agao
nao segura. O medo de contaminag¢do é um fator que também prejudicara
a retomada a rotina escolar em tempos de pandemia. Mais uma vez, as
figuras de professores e pais terao papel fundamental para ajudar os
alunos nesse processo de adaptacdo de volta as aulas presenciais,
considerando as perdas pedagdgicas que deverao ser avaliadas por meio
de atividades diagnoésticas, o planejamento dos conteidos que serdo
priorizados e 0os que precisarao ser repostos em vista do que nao foi
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alcancado.

Diante deste contexto, mais uma vez o professor tera papel
fundamental e trabalho triplicado, jA que para conseguir atender com o
minimo de satisfacdo o novo formato de sua clientela, precisara fazer um
planejamento que atenda aos alunos das aulas presenciais e aos alunos
das aulas remotas/online e que os pais optaram por nao os mandar para
a escola. E importante ressaltar que todas as adequacdes, especialmente
as do aprendizado, necessitarao passar pelo foco do desenvolvimento das
habilidades socioemocionais, as quais estao previstas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Paratanto, todo e qualquer planejamento
educacional deve ser reorganizado tendo em vista a nova realidade e
sistematizar:

v' Reorganizag¢io de conteddos;

v' Revisdo e adaptacio de objetivos e metas;

v' Avaliagdo e criacdo de estratégias para a recuperacido da
aprendizagem;

v' Disponibilizacdo de meios tecnolégicos e recursos para
complementar o processo de aprendizagem, que visa atender
tanto os alunos com aulas presenciais quanto os alunos com
aulas remotas ou apostiladas;

E vital pensar e repensar as estratégias para os alunos com
dificuldades de aprendizagem ou com necessidades especiais, os quais,
em virtude da pandemia, sofreram prejuizos muito maiores, ou porque
nao tinham recursos para o acompanhamento das aulas remotas, ou por
nao conseguirem um bom aproveitamento da aprendizagem porque a
oferta do sistema de apostilamento dos contetidos e atividades nao foram
suficientes para o desenvolvimento da aprendizagem. Para esses alunos,
com niveis de aprendizagem diferentes, torna-se primordial estabelecer
metodologias, objetivos e metas que os auxiliem na recuperacdao da
aprendizagem de forma satisfatoria. Vale ressaltar, por fim, que TODOS
devem estar inclusos mesmo em tempos de pandemia. Alias, esse direito é
garantido por lei mesmo antes do periodo pandémico.

Considerando o tema deste livro, é mister refletir como este tempo
impactou na aprendizagem dos alunos surdos, tendo em vista o fato de
que eles sao, obrigatoriamente poliglotas, pois necessitam dominar a
Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa ao mesmo tempo.

4.3 O impacto da pandemia na aprendizagem dos
alunos surdos: LIBRAS e Lingua Portuguesa

A realidade pandémica fez com que uma pequena parcela da
populacgdo vivenciasse esse momento sem poder expressar seus medos e
anseios, pelo simples fato de nao se expressar oralmente devido ao déficit
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de comunicacgado. Trata-se das pessoas com surdez que ndo sao “ouvidas”
porque sua “lingua nativa” é conhecida somente por uma pequena parte
da populacao ouvinte.

Pressupde-se que o isolamento social para essa parte da
populacdo trouxe mais prejuizos se considerarmos a sua realidade de
“isolamento” social vivido mesmo antes da pandemia em virtude da
dificuldade de comunicag¢ao entre ouvintes e surdos. Cabe refletir: se em
tempos normais eles ja viviam em uma espécie de “isolamento social”,
imagine em tempos de pandemia! Neste sentido, podemos nos perguntar
como foi a oferta das aulas aos alunos surdos inseridos no ensino regular?
Sera que a oferta do ensino remoto ou apostilado foi eficaz, a ponto de
ofertar o minimo de prejuizo pedagoégico ao aluno surdo? Tantas
inquietacdes s6 poderdao ser, de fato, sanadas na volta das aulas
presenciais.

E claro que vérias iniciativas em prol do ensino ocorreram em todo
o pais. A oferta do ensino remoto, como forma de prevencao de contagio
pelo virus SARS-CoV-2 ou Covid-19, promoveu a exclusdo de parte da
populacdo que ndo tem acesso as tecnologias por questdes
socioecondmicas ou habilidades exigidas para o bom desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, como por exemplo, o ensino de alunos
surdos que precisarao de intérpretes para entender as videoaulas
totalmente oralizadas.

Sendo assim, o ensino de alunos surdos, como ocorreu com todos,
precisou buscar alternativas para que o acesso a educagdo escolar nao
fosse totalmente prejudicado. A busca de alternativas, com certeza,
deixou muitos professores “atordoados”, especialmente aqueles que tém
dificuldades de atender sua clientela surda mesmo presencialmente.

4.3.1 A dicotomia: professor com e sem formac¢iao para
atender ao aluno surdo e as diferencas individuais no
contexto de inclusao hibrida

Século XXI? Ano dois mil e vinte? Sera eternizado em nossas vidas!
Esse 2020 trouxe um cenario surpreendente para a educacgao brasileira, ou
melhor, mundial, por que os professores foram colocados em isolamento
fisico e afastados do ambiente de trabalho, os quais perderam o contato
com os alunos por um tempo. Diante das situag¢des, tiveram que buscar
estratégias e reinventar o seu papel tornando-se youtubers, autores e atores
de videos, aprenderam novas formas de comunicag¢ao, sendo desbravadores
de diversas tecnologias. Assim, foram horas e horas incansaveis para muitos
professores que atuam com os alunos surdos diante de um trabalho
magnifico que ficara na histéria e merece ser lembrado e valorizado ao longo
dos tempos. Se antes, a histéria deste grupo era de sofrimento e superacao,
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atualmente a histoéria se repete, mas com um novo “inimigo”, um virus que
obrigou a humanidade desacelerar.

Por isso, a maioria dos educadores teve que buscar novas
estratégias de ensino, por que o momento exigia um professor mais
proativo e dindmico. No entanto, nem todos buscaram inovac¢des e
formagcdo para atender seus alunos. Assim, o0 cenario trouxe
oportunidades para o ensino remoto com inovagoes para potencializar as
experiéncias e transformar em conhecimentos, haja vista que em 2020 a
maioria dos professores nao tinham ideia ou conhecimento do termo
“ENSINO HIBRIDO”, e qual seria o seu significado e como aconteceria a
sua pratica. Contudo, houve a “corrida” de alguns professores em busca
de formacao e informac¢ao para atender aos alunos, principalmente os
surdos.

Isto posto, antes do isolamento ja viviamos uma crise educacional
dentro de um cenario cadtico e moroso, apesar de ja haver conhecimento
de Leis que garantem o direito de educacao de qualidade para todos os
alunos. No entanto, observou-se um pequeno movimento de algumas
instituicoes (faculdades) em oferecer formacao aos professores de
forma on-line, EAD, assincronas com lives, entre outros, mas nem todos
buscaram a qualificacdao para atender seu publico.

Assim, quando as instituicoes decidiram retornar de forma remota,
muitos surdos evadiram porque nao tiveram seguranca de aderir ao “novo
modelo.” Nesse contexto, alguns tiveram seus estudos atrasados devido
a morosidade para o inicio das aulas presenciais. Mas a questao central
foi que nem todos os professores buscaram formacdo. No entanto, mesmo
os professores com conhecimento ndo conseguiram motivar seus alunos
por ser novidade para ambos. Podemos observar que nem tudo foi
negativo neste cendrio, haja vista que muitos surdos tiveram a
oportunidade de participar de eventos que talvez, presencialmente nao
iriam por questdes de acessibilidade linguistica. O contexto pandémico
possibilitou maior conhecimento cientifico aos alunos surdos que tiveram
a proatividade de seguir em frente com os estudos porque tiveram acesso
a formacgdes devido a sua obrigatoriedade, ao qual puderam adentrar nas
formacgdes.

A maior dificuldade foi a exaustiao diante das questoes
tecnoldégicas que o professorado precisou implementar em sua rotina de
trabalho, muitas vezes “brigando” com a tecnologia, ou porque nao havia
ferramentas com qualidade para a execucao do seu trabalho, ou pelo fato
de que nem todos tinham as habilidades necessarias para manusear os
aplicativos, as salas virtuais, provocando uma sobrecarga ao cenariode
reinvencao pedagégica do professor.

Confesso que a demanda foi grande e exaustiva. Antes os acessorios
eram quadro, giz (pincel), apagador e, o principal, o aluno inserido no espaco
fisico da sala de aula. No entanto, a pandemia mudou essa realidade para
uma sala virtual, com ensino virtual, exigindo tanto do aluno quanto do
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professor, uma dedicacdo maior aos estudos e as descobertas de novas
estratégias de ensino, fato que possibilitou maior visibilidade a Lingua
Brasileira de Sinais devido a obrigatoriedade da Janela de Libras em cada
video formacao, videoaulas.

A necessidade da reinvencdo, aliada a fatores psicoldgicos de
inseguranca e incertezas, leva todo o professorado em busca de manter
sua motivacao para também motivar os alunos a manterem o vinculo
escolar e a ndo evadirem. O olhar do professor, no caso dos alunos surdos,
precisou superar a frieza tecnolégica para vislumbrar que do outro lado
do computador existe uma pessoa com déficit de comunicac¢ao, neste caso,
a pessoa surda, além de terem bem delineadas as questdes emocionais
porque sdo seres humanos com angustias, medos, sindromes, estresse
como todos os outros, contudo, com uma incégnita a mais, uma vez que
a comunicacdo - na maior parte das vezes - é deficitaria e chega
tardiamente dada a dificuldade que o mundo ouvinte tem com a LIBRAS.

Ressaltamos a condicao humana da pessoa surda, porque em
algumas situa¢des constatamos que alguns profissionais que trabalham
diretamente com o surdo, em sua maioria, abordam somente pelo viés do
“problema” da comunicacdo, mas ha outros fatores e questdes que
precisam ser considerados porque a pandemia provocou um cenario
inédito de isolamento social, com rapida transi¢ao para o ensino remoto
e um impacto enorme no aspecto emocional de milhdes de estudantes,
educadores e familias, além de expor mais uma vez e com énfase as
fragilidades dos sistemas educacionais — sempre suscetiveis a situacdes
de crises ou fatores que afetam diretamente as possibilidades de
aprendizagem dos estudantes, bem como, a falta de formacdo dos
educadores para atender seus alunos com qualidade.

A corrida desafiadora para encontrar novos caminhos a fim de
diminuir o impacto pandémico no processo de ensino-aprendizagem de
criangas, jovens e adultos surdos, provocou a necessidade de especificar
as metodologias e as politicas publicas que implementam a educacao, de
forma que, de acordo com Serafini (2012, p. 80), [...] conhecendo a
realidade em que estdao sendo disponibilizadas essas tecnologias e a
servico de quem [...] ndo viabilize, por meio de armadilhas, o dominio
sobre essas pessoas tdo pouco se torne instrumento de exclusao social.

A realidade atual nos permite constatar que estamos vivendo num
pais “dividido” por duas linguas: LIBRAS x Lingua Portuguesa -
modalidade oral/auditiva e viso espacial. Contudo, nao se trata de nagdes
diferentes, mas de formas diferentes de comunicagdo ainda
desconhecidas pela maioria ouvinte. E sabido que os surdos tém direito
linguistico e, acima de tudo, direito a acesso a todo tipo de conhecimento e
informagdes, mas percebe-se que ha diferentes tipos de midias no
contexto educacional e sua aplicabilidade esta descontextualizada devido
a auséncia de conhecimento ou, até mesmo, de percepcao de alguns
profissionais sobre o entusiasmo do uso das tecnologias digitais para o
aluno surdo, haja vista que sao poucos os recursos utilizados em sala de
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aula remota.

Observa-se que ao longo desta trajetéria do isolamento
social/fisico, muitos professores adotaram o apostilado como o principal
recurso para ensinar. Mas, se analisarmos a metodologia apostilada,
veremos que faltam mecanismos para cativar e motivar os
educandos. Diante dessas constatagdes, principalmente no que tange a
questao linguistica de apropriacdo e desenvolvimento na LIBRAS e do
portugués escrito, em que a escola se apresenta como espa¢o para os
saltos na aquisicdo da linguagem, entendemos que na educacao de
surdos, o ensino remoto ndo tem conseguido obter resultados
aparentemente positivos.

Observa-se um ensino distante da realidade de muitas criangas,
jovens e adultos, assim como o acesso aos conhecimentos cientificos. E
perceptivel a necessidade do desenvolvimento psiquico que se desenvolve
muito mais no visual. Por isso, modelo apostilado de ensino exclui
aqueles que nao conseguem se adequar as necessidades basicas que a
tecnologia exige.

E mister salientar que existe um “caminho” longo para chegar ao
que chamamos de ideal. A experiéncia profissional nos revela que nao ha
necessidade de termos muitos acessoérios para atender os alunos surdos.
Nao precisamos de muitos recursos mididticos para ensinarmos, no
entanto, muitos argumentos de estudiosos a favor desse estilo de ensino,
indicam que o ensino midiatico pode gerar a autonomia dos alunos em
relacdo a participacao ativa do préprio conhecimento. Contudo, na
perspectiva Historico-Cultural, toda aprendizagem demanda a
intervencao do adulto ou professor e, no caso do ensino remoto, os
surdos ficam em desvantagem, pois nem sempre ha uma lingua
partilhada.

Enfim, mesmo tendo conhecimento e formacao acerca das midias,
nao conseguiremos ir além se ndo observarmos a crian¢ga como ser e nao
como deficiente. E preciso entender — de uma vez por todas - que sio
seres capazes e detentores de habilidades e competéncias! O diferencial
esta no déficit de comunicac¢do entre ouvintes e surdos! O importante no
processo ensino-aprendizagem, neste tempo pandémico ou em qualquer
outro, é que todos os profissionais envolvidos com alunos surdos tenham
formacdo e conhecimento das metodologias ativas para atender com
qualidade nas aulas remotas, sejam elas sincronas ou assincronas. Afinal,
o fortalecimento da utilizacdo da LIBRAS em sala de aula garante o direito de
o surdo aprender uma segunda lingua, neste caso, a Lingua Portuguesa.

Bom, encerro aqui este pequeno ensaio livresco, torcendo para que

as informacdes nele contidas sejam de alguma forma benéficos, trazendo
reflexdes e provocagdes para vocé, leitora e leitor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A humanidade supre sua necessidade de comunicagao através das
linguagens orais e escrita, tendo em vista seus termos oral-auditivos.
Assim, diz-se que essas formas de linguagens sao as utilizadas pelos
ouvintes e, em alguns casos, pelos nao ouvintes. A forma de comunicar ou
de se expressar dependera do meio em que o comunicador esteja inserido.

A forma de comunicag¢ao para os surdos leva em consideragao os
termos visuoespaciais que estabelecem um conjunto de elementos
linguistico manuais, corporais e faciais, necessarios para a articulacao do
sinal. Sendo assim, ao construir uma sentenc¢a, o comunicador utiliza os
olhos para entender o que estd sendo comunicado, razao pelaqual é
importante frisar que a surdez tem carater visual, tendo em vista que é,
também, a surdez que identifica o surdo como sendo uma pessoa
“diferente” e o que comprova ao surdo sua condi¢ao de surdo, no caso do
Brasil, é a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), tendo seu Estatuto
consolidado pela Lei n® 10.436/02.

A LIBRAS é considerada uma lingua nata, tendo em vista sua
complexidade sistémica e sua eficAcia comunicativa. Como pode-se
observar no decorrer desta pesquisa a LIBRAS possui gramatica propria.
Nela, é possivel encontrar elementos constitutivos das palavras e de um
léxico estruturado a partir de mecanismos morfolégicos, sintaticos e
semanticos, componentes pertinentes aslinguas convencionais que
preenchem requisitos especificos e principios basicos gerais, também
encontrados nas linguais orais- auditivas, tais como:

v Geragdo de estruturas linguisticas de forma produtiva,
possibilitando assim, a producdao de nuUmero infinito de
construcgoes a partir de um nimero finito de regras;

v" Conjunto de regras convencionais codificados no 1éxico;

v' Os principios pragmadticos permitem aos seus utentes usar
estrutura nos diferentes contextos de forma a corresponder as
diversas func¢des linguisticas do cotidiano.

No decorrer desta pesquisa buscou-se as semelhancas entre a
LIBRAS e a Lingua Portuguesa, embora nao tenha sido um feito profundo,
mas superficial. Todavia, pode-se verificar que a Lingua de Sinais
Brasileira segue a mesma estrutura da Lingua Portuguesa considerando,
claro, algumas especificidades proprias das linguas de sinais, como por
exemplo, o uso da face e do movimento do corpo como parte importante da
formacdo de palavras e sentencas.

Observou-se também que a LIBRAS possui a ordem frasal SVO -
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sujeito/verbo/objeto - como ocorre na Lingua Portuguesa. Assim,
quando o surdo diz “JOAO COMPRAR CARRO”, a frase constitui-se da
ordem gramatical SVO, embora nao sejam expressos conectivos como
artigos, preposi¢des, numerais etc., como na Lingua Portuguesa, que
ficaria assim constituida: “Jodo comprou um carro”.

Assim, pode-se dizer que a comparacgao entre duas linguas exige
comparar as semelhancgas e diferencas a partir dos métodos da linguistica
contrastiva. Neste caso, mostrou- se que na Lingua Portuguesa existe
um conjunto de preposi¢cées que fazem algum tipode relacdo entre o
verbo e o resto da oracgao, e que na LIBRAS esta relacgado é feita a partir do
espaco incorporado ao verbo ou da indicacgao.

No que se refere aos sistemas fonolégicos, morfolégicos e
sintaticos, pode-se dizer que estas sao areas de estudos extremamente
importantes para estabelecer o sistema linguistico da LIBRAS. No caso da
fonologia, da morfologia e da sintaxe, se pode verificar que através de
seus estudos é possivel identificar as unidades minimas do sistema, os
processos de flexdo nominal e verbal, bem como estudar os elementos
basicos das linguas de sinais, como a descricdo dos parametros
fonolégicos — configuracdo de mao; movimento, locacdo, orientacdao da
mao e expressoes nao-manuais.

A sintaxe, por sua vez, busca analisar a organizacao espacial da
LIBRAS, tendo em vista o estabelecimento nominal e o uso do sistema
pronominal - fundamentais para as relagdes sintaticas. Assim, verificou-
se que o espaco de sinalizacao é a referéncia utilizada para a construcao
do discurso. Por esta razao, a direcao da cabecga, dos olhos, do corpo,
as apontac¢des, os classificadores, os verbos direcionais ou de
concordancia, sao importantissimos para o entendimento da lingua de
sinais, especialmente porque os sinalizadores estabelecem os referentes
associados a localizacao no espaco, estando ou nao o referente presente.

Todo o progresso acerca do sistema linguistico da LIBRAS nao
apaga as barbdries realizadas contra a pessoa com surdez, seja no
passado, seja na atualidade. Se no passado buscava-se uma cura para uma
doenca nao existente, hoje busca-se inclui-lo no mundo educacional
como alguém que precisa aprender o sistema linguistico oral,
desconsiderando a complexidade da lingua e utilizando a lingua de sinais
apenas como uma forma de se ensinar a Lingua Portuguesa.

Cabe vislumbrar, assim, uma nova perspectiva para a educacao
do surdo e para sua inser¢dao no mundo dos ouvintes. Para que isso
ocorra, faz-se necessario compreender a surdez nao como algo que
inferiorize a pessoa, mas como pessoa com identidade linguistica. Dessa
forma, o surdo podera ser compreendido como um ser comunicativo e
tdo capacitado quanto um ouvinte.

Finalmente, chega-se a conclusdo de que a presente pesquisa nao
é conclusiva e sim, o primeiro passo para estudos mais profundos sobre
a estrutura gramatical da LIBRAS. Outros objetos de pesquisa sdo a
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escrita e a variacao de sinais (dialetos) que ocorrem na LIBRAS, embora
ainda encontre resisténcia por parte de alguns linguistas.
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