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APRESENTACAO

O Instituto Educacional Sem Fronteiras — IESF, realiza a 3*
JORNADA CIENTIFICA, com o tema: PRODUCAO CIENTIFICA
PARA A TRANSFORMACAO SOCIAL que foi idealizada no sentido
inovador de pensar e fazer a pesquisa cientifica e a sua relagdo no
cotidiano com inovagdo do conhecimento, ensino, pesquisa e sua
correlagio com as transformagdes sociais e académicas da
contemporaneidade.

Através da participagdo no evento os pesquisadores terdo seus
trabalhos e pesquisas compartilhadas no mais diferentes ambitos
educativos. Seja em sala de aula com as experienciais pedagdgicas,
académicas, com pesquisas universitarias ou resultados de teses e
dissertagdes de mestrado e doutorado.

O evento oportuniza a participag¢do de educadores, pesquisadores
em geral, graduandos, mestres e doutores que sabem manusear a chave
do saber na busca incessante da evolugio do conhecimento através da
pesquisa cientifica. Ao acompanhar a produgdo dos participantes é
notével observar a crescente aceleragio que ocorrem no caminho das
discussdes e resultam na a¢do em observar, experimentar, pesquisar e
compartilhar o resultado do conhecimento cientifico.

O mesmo permite também identificar talentos, estimulando a
produgdo do contetido académico e despertando a vocagdo para os
campos das ciéncias no dominio da exceléncia, inter-relacionando
ensino e pesquisa. Observando a necessidade de atualizag¢do constante
de todos os profissionais na pesquisa e inovagio cientifica.

Este evento se constitul, entdo, como espago para a participagdo
de profissionais e académicos pesquisadores, que desejam utilizar e
compartilhar suas pesquisas como meta para transformagdo social e
popularizagio da ciéncia investigativa, com enfoque no
desenvolvimento de saberes cientificamente constituidos.

Cumprimentamos  todos  aqueles que contribufram a
concretizagdo da 3* JORNADA CIENTIFICA do Instituto
Educacional Sem Fronteiras — IESF: PRODUCAO CIENTIFICA
PARA A TRANSFORMACAO SOCIAL .

Nossas consideragdes.

A Equipe Cientifica
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EDITORIAL

O Instituto Educacional Sem Fronteiras tem como meta
contribuir para a melhoria da formagao profissional nos mais diferentes
segmentos e setores auxiliando no desenvolvimento do trabalho com
eficiéncia e eficécia.

A Jornada Cientifica é um evento realizado anualmente,
Entendemos que a publicagdio dos anais amplia a divulgagdo dos
trabalhos realizados, incentiva novos pesquisadores, fortalece a
continuacgdo das atividades de pesquisa de iniciagdo cientifica e aumenta
a interagido entre a comunidade interna e externa, funcionando como
um motivador na produgdo do conhecimento.

O Instituto foi concebido a partir da compreensido de que o
conhecimento deve estar ao alcance de todos a qualquer momento,
visto que a evolugdo na sociedade ndo para nunca, sempre aumentando
a necessidade das pessoas se profissionalizarem cada vez mais
independente da area ou setor que atue.

Partindo deste principio, o Instituto conta com uma equipe de
profissionais qualificados e compromissados pronto para atender a
demanda educacional atual.

Missio:

O conhecimento ao alcance de todos com énfase nas relagdes humanas.

Visdo:

Sermos reconhecidos pela exceléncia dos servigos prestados se
tornando referéncia na oferta de cursos de formagio nas diferentes
areas.

Valores:
Valorizagio do ser humano; Formagio continuada e permanente;
Autoestima no trabalho Inovagio;
Simplicidade Etica;

Com o desenvolvimento de nossas atividades e os servigos
prestados esperamos contribuir para a melhoria da educagdo, com a
formacgdo especifica necessdria para atender o mercado de trabalho
atual, emergente e globalizado no qual estamos inserido.

Agradecemos a todos os participantes da 1° JORNADA
CIENTIFICA do Instituto Educacional Sem Fronteiras — IESF.

O CONHECIMENTO AO SEU ALCANCE JA!
Profa. Ms. Rozecrei Rosa
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RELATO DE PRATICA PEDAGOGICA-PROJETO SEMEANDO TALENTOS

Silvana Carnauba dos Santos
Maria Suely Alves da Silva Lagoa
Thiara da Silva Nunes

Mario Marcio Ribeiro

Este relato trata de praticas pedagogicas desenvolvidas por professores de
Lingua Portuguesa da Escola Municipal “15 de Outubro”, localizada no centro
de Campos de Julio-MT. Durante esse projeto, os professores desta disciplina
buscaram motivar os alunos na pratica de leitura e escrita, nesta perspectiva, a
proposta de produgéo de texto visava apresentar condi¢des para o aluno como
sujeito de sua linguagem e o professor como mediador do processo de ensino-
aprendizagem.

O Projeto “Semeando Talentos” € desenvolvido pela Escola Municipal “15
de Outubro” desde 0 ano de 2014, que culminou na primeira Mostra Cientifica
e Cultural desenvolvida pela escola sempre no més de novembro, com alunos
do 5° ao 9° Ano.

Para o desenvolvimento deste projeto foi confeccionado um grampeador
artesanal, os alunos puderam utilizar um pouco mais as novas tecnologias,
aprenderam a digitar, formatar e imprimir os seus prdprios textos no intuito de
termos o produto final, o livro artesanal. Todo o processo de digitagéo,
impresséo, grampear foi feito na escola por professores, alunos e
colaboradores da unidade escolar.

No ano de 2014 foi trabalhado com o tema: O lugar onde vivo, pois era ano
de Olimpiada de Lingua Portuguesa, dessa forma foram feitas rodas de
conversas, expedigdes investigativas e entrevistas com pais, autoridades e
outras pessoas da comunidade local. No ano seguinte, desenvolvemos os
textos a partir do Projeto Meio ambiente, uma vez que, estava sendo
implantado na cidade a “coleta seletiva de lixo”, e os administrados da cidade
estavam enfrentado dificuldades em conscientizar a populagé@o da importancia
desta atividade para o meio ambiente, dessa forma a escola entrou como
parceira € num trabalho coletivo conseguiu-se obter o sucesso esperado.

Em 2016 retomamos ao tema da Olimpiada de Lingua Portuguesa, O lugar
onde vivo e em 2017 com o tema: Inteligéncia Emocional e Contos em parceria
com o “Programa a Unido Faz a Vida”, do grupo Sicred, o sucesso do livro
artesanal foi tdo grande que as edigdes dos livros artesanais dos anos de 2014
e 2015 foram editados pela Unemat - Universidade do Estado de Mato
Grosso. Dessa forma, marcamos uma noite de autdgrafo para apresentarmos

8
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e entregarmos a comunidade local o livro editado.

A proposta era de motivagéo para a producao de texto como estratégia de
ensino da Lingua Portuguesa, na perspectiva da textualizagdo como processo
de trazer observacbes de fendmenos que acontecem dentro da prépria
comunidade, e como estes pudessem de alguma maneira interferir de forma
significativa, sem haver necessidade de terceirizar os préprios problemas,
trazendo acontecimentos observados, vistos, ouvidos, sentidos para o plano do
discurso, o que coloca o ato de escrever como um ato de pensar.

Cabe salientar que, esta proposta de trabalho ndo é inovadora, visto que ja
foi apresentada, discutida por diversos autores, como: GERALDI (2000), ROJO
(2002) FREIRE (1984), (FAVERO & KOCH (1998), KLEIMAN (1993),
ORLANDI (1988), BAKHTIN (2011) e tantos outros autores.

E importante salientar que anteriormente a este projeto a equipe de
professores da Escola “15 de Outubro” ja desenvolvia suas praticas através de
projetos que motivavam a pratica de leitura e escrita, por expedicdes
investigativas, palestras sobre temas diversos, portfolios, folders, releitura de
contos classicos, histéria em quadrinhos e tantos outros, que foram essenciais
para 0 processo de aprendizagem dos nossos alunos. Em 2018 estamos
desenvolvendo a 5° edi¢do do livro artesanal, através do projeto “Semeando
Talentos”, neste ano estamos realizando nossa prética através do Programa de
Educagdo ambiental Campo Limpo e através do Projeto “Além dos Muros da
Escola”, os quais tinham como objetivo capacitar os alunos para tornarem-se
agentes multiplicadores de boas praticas, bem como contribuir para a
formacdo de consciéncia dos alunos sobre direitos e deveres ambientais.
Assim sendo, foi feito levantamento prévio acerca do assunto e do tema do
projeto “Residuos Sélidos: Responsabilidade compartilhada®, A contribui¢éo
das familias.

No primeiro momento propomos aos alunos uma pesquisa no laboratorio de
informatica sobre: Residuos solidos, coleta seletiva, educagdo ambiental,
cidadania, recursos naturais renovaveis e nao renovaveis. Ao final da pesquisa
os alunos teriam que compartilhar o resultado com os demais e dessa formar
comegamos as rodas de conversas no intuito de organizarmos as ideias e
escreverem 0s primeiros rascunhos. Foram repassados alguns informes e
textos sobre a reducdo do volume de lixo, bem como: feitas algumas
cruzadinhas, jogos de frases incompletas em dupla e/ou em pequenos grupos,
para que a interacdo acontecesse de forma continua, foram ainda realizadas
palestras sobre o tema proposto e expostos cartazes em salas de aula,
refeitério e corredores da escola, além de expedi¢éo investigativa.

Os alunos tiveram como atividade no final de semana separar e pesar 0s

9
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residuos de suas residéncias, de acordo com a tabela apresentada a eles,
materiais, como: papeis, plasticos, metais, vidros, restos de comida e frutas
(organicos), no qual eles tinham que anotar o peso de cada um destes
produtos, teriam que anotar se estes davam para reutilizar ou reciclar, se era
residuo solido ou lixo.

Apos quantificar os residuos os estudantes deveriam responder a um
questionario com as seguintes perguntas: qual foi o residuo separado em sua
casa que teve um descarte maior? Qual destino podera ser dado ao material
organico ao inves de joga-lo fora? Qual foi o peso total dos residuos coletados
em sua casa? No final desta atividade os alunos poderiam doar o material
separado e possivel de ser reciclado para um catador, Ong, cooperativa e até
mesmo para aumentar a renda familiar.

Vale salientar que montamos as sequéncias didaticas juntamente com os
estudantes, que o projeto iniciou-se no més de junho e devera se estender até
o dia 14 de dezembro de 2018, momento em que a 5° edi¢ao do livro artesanal
devera ser autografado e entregue a populagdo, os alunos participaram de
todo o processo, para que se sentissem parte de todo esse universo. O projeto
“‘Semeando Talentos” mudou a rotina da escola, despertou muito o interesse
dos estudantes, por levar a educacao escolar para fora da sala de aula e trazer
0 meio para dentro da escola. Criar as condigdes e o contexto de produgéo foi
positivo, hoje 0 estudante percebe a importancia da comunicagao escrita.

A revisdo e aprimoramento dos textos foi uma etapa ardua, uma vez que,
esse tipo de atividade exige muito do aluno e do profissional orientador, lemos
e relemos para identificar 0 que ndo estava bem claro, observamos os
aspectos, que na ocasido, deveriam ser melhorados. Incentivamos e
auxiliamos nossos alunos a vencerem esse desafio.

Durante as préticas de leitura e escrita, registrar era uma rotina, sendo essa
a maneira que encontramos para identificar as dificuldades e fazermos as
mudangas e ajustes necessarios. Ao finalizarmos essa Ultima etapa,
organizamos a Mostra Cientifica e Cultural, a comunidade local no dia 23 de
novembro do corrente ano na propria escola com o segundo Sarau Literario no
dia 14 de dezembro no Centro Comunitério Ricieri Masutti, na ocasido
estaremos autografando e fazendo a entrega do livro artesanal aos visitantes,
cumprindo dessa forma a comunicagao escrita com a comunidade.

Prof. José Augusto e colaboradoras, Produgéo do livro artesanal.

Noite de autografo e entrega do livro para a comunidade local

10
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UMA LEITURA DAS TEORIAS E I?RATICAS SOBRE A INCLUSAO NA
ESCOLA APOS A LEI 9394/96

Cristina Viotto Januario
Solange B.B dos Santos

RESUMO:

Este artigo é o resultado de uma pesquisa sobre inclusdo apds analise
bibliogréfica e analise de préticas de inclusdo descritas a luz de teorias
inclusivas e da legislagdo em vigor. A tipologia da pesquisa € a reviséo
bibliografica. As conclusdes encontradas na analise das praticas
bibliograficamente descritas foram as dificuldades que se tem ainda sobre o
que se entende por inclusdo na pratica, apesar de ser um tema ja tao
debatido e de ndo haver mais tempo para protelacdo nas agdes da escola
sobre a tematica. O artigo ndo nega as agles e avancos ja obtidos, todavia
percebe-se que ainda ha muito a fazer e discursos a serem reescritos. A
pesquisa finaliza considerando que as praticas inclusivas a luz da
compreensao das praticas docentes ainda estao direcionadas para pessoas
com deficiéncias e ndo para uma escola onde o ensino seja para todos desde
a pessoa sem deficiéncia até a uma com dificuldade de aprendizagem seja
ela, a dificuldade, qual for.

Palavras-chave: Inclus&o. Pratica Docente. Escola. Legislagao.

1. INTRODUGAO

Este artigo é uma revisdo bibliografica de teorias e praticas sobre a
tematica da inclusdo. Tem a pretensdo de instigar uma reflexdo sobre as
acoes inclusivas a luz da legislagéo, alguns pressupostos tedricos e praticas
relatadas.

O debate sobre a inclusdo e a lei LDB, lei 9394/96 ja completaram mais de
20 anos. No artigo 58 em sua esséncia e significancia, interpretado de acordo
com a Constituicdo Federal de 1988 referenda a inclusédo como uma prética
obrigatoria a partir do entendimento dos principios e fins da educacdo e do
direito de acesso e permanéncia na escola. Nao é possivel, ndo ha milagres é
preciso uma agao educativa de amor, desejo de entender que o outro na sua
diferenga enriquece quem educa. Que a alegria de ensinar e aprender como
preconizou Paulo Freire seja de fato referendado na ag¢do educativa escolar.
De acordo com o educador “A alegria ndo chega apenas no encontro do

12
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achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode
dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (FREIRE, 1996, p.160).

Cada vez que um professor e a escola como equipe multidisciplinar se
dedicam, no tempo de planejamento a adaptagéo de curriculos para que
todos tenham acesso de qualidade ao jeito de entender o mundo destes
estudantes os quais precisam um pouco mais da agdo mediadora do
professor € da escola como um espago privilegiado de disseminagdo de
saberes democraticos, estardo com certeza dando um passo contra a
protelacdo de direitos de vida plena desses estudantes.

2. INCLUSAO UMA DISCUSSAO NA ESCOLA APOS A LEI 9394/96

Apesar de um assunto ja muito discutido ainda é preciso entender o que é
inclusdo. Segundo a legislagdo em vigor incluséo na escola basica é dar mais
subsidios de acesso ao conhecimento a quem precisa mais € dar menos a
quem precisa menos. Entdo se deve gastar mais com quem ao longo da
nossa historia ficou & margem da sociedade como alguém néo produtivo para
assim ele tornar-se um cidadao pleno com todos os acessos e direitos de
qualquer outro cidadao a produtividade e a realizagao pessoal e profissional,
ou seja, viver com dignidade.

Compreende-se que a incluséo ndo é somente para um grupo, apesar de
que por muito tempo deficientes intelectuais e outras deficiéncias multiplas e
de aprendizagem estavam totalmente fora do ensino regular, pois, como nao
aprendiam se excluiam, ou estavam em outros ambientes segregados dos
demais estudantes. Mantoan (2009, n.p.) lembra que: “Incluséo € o privilégio
de conviver com as diferengas”. Para a educadora, na escola inclusiva
professores e alunos aprendem uma licdo que a vida dificilmente ensina:
respeitar as diferencas. Esse € o primeiro passo para construir uma
sociedade mais justa.

Para as criangas com dificuldades de aprendizagem que ndo aparecia
visivelmente sua deficiéncia construiam-se um estere6tipo de incapacidades
com continuas reprovagdes e com isso muitas criangas hoje adultos
‘normais” também abandonaram seus estudos em décadas passadas.
Nessas Ultimas décadas ap6s a lei 9394/96 um amplo debate surgiu para
discutir o significado de inclusao. Ficando evidenciado que a exclus&o € muito
mais presente do que se pensa. Ao longo dos tempos vimos @ margem todas
as minorias as quais foram excluidos da nossa histéria: deficientes, negros,
pessoas em situagéo de extrema pobreza, indios, quilombolas. E na escola,
objeto desta discusséo e pesquisa, também se refletiu isso ficaram excluidas
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todas as diferencas, sejam elas de aprendizagem, cor, credo, orientagao
sexual, deficiéncias, etc. observando comprovadamente que o direito a uma
educagéo significativa e inclusiva foi negado para muitos.

Ao observar a presenga dessas minorias no cenario brasileiro € muito
simples de perceber, & sd constatar quantos politicos ou autoridades
publicas, temos em nosso pais, que sdo negros ou indios, mulheres,
deficientes e outras minorias, ficando o rastro quase institucionalizado da
negacao de direitos, porém muito visivel as préaticas excludentes.

O artigo 208 da Constituicdo brasileira determina que é dever do Estado
garantir "atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino", condi¢do que
também consta no artigo 54 do ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente).
A lei também obriga as escolas a terem professores de ensino regular
preparados para ajudar alunos com necessidades especiais a se integrarem
nas classes comuns. Ou seja, uma crianga portadora de deficiéncia ndo deve
ter de procurar uma escola especializada. Ela tem direito a cursar instituicdes
comuns, e é dever dos professores elaborar e aplicar atividades que levem
em conta as necessidades especificas dela.

Hoje apds a constituicdo de 1988, as declaragbes internacionais, as quais
0 Brasil participou € signatario, vinte anos de LDB, ndo é possivel mais
entender que incluséo, ou educagao especial, seja apenas dar aulas para
deficientes, ou colocar um aluno na sala de aula e dizer que é uma agao
inclusiva. Tem que haver mudanga clara na vida do educando.

Portanto, a incluséo deve ser compreendida como uma vivéncia conforme
diz a declaragdo de Salamanca, que aponta os principios de uma agao
pedagdgica focada no estudante e apresenta “nortes”, direcbes e
recomendagdes da estrutura de agdo em educacéo inclusiva, enfatiza um
novo pensar em educagdo especial, com orientagdes para a¢des em nivel
nacional e em niveis regionais e internacionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa € resultado de uma revisdo de algumas literaturas sobre o
tema conforme a legislagdo. Nao houve a pretenséo de convencer o leitor de
que a escola inclusiva € uma realidade perfeita e de sucesso, buscou-se
através de pressupostos teoricos e legais, mostrar que ndo ha a opgao de
nao incluir, porém, precisa acontecer uma pratica mais significativa e
congruente. Os estados e municipios precisam ter uma politica inclusiva,
agoes isoladas morrem antes mesmo de colher os frutos devido aos vicios
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politicos nos quais vivemos no Brasil. Ficou claro que houve grandes
avangos, o Governo Federal através do Ministério da Educagdo tem
demonstrado grande interesse em cada vez mais caminhar em busca de
acodes inclusivas.

E possivel visualizar esses avangos ainda que sejam poucos diante da
magnitude desse pais. A escola sozinha no faz inclusdo tampouco sem ela a
inclusdo acontecera (parafraseando, Paulo Freire). Muitas préticas inclusivas
ja existem, todavia, a maioria deles ndo esta atrelada a politicas publicas,
correndo o risco que no emaranhado politiqueiro se perca 0s poucos avangos
alcangados. Faz-se necessario uma compreensdo maior da inclusdo na
pratica educativa, pois €& perceptivel que ainda existem alunos com
dificuldades de aprendizagem excluidas condenadas ao fracasso escolar.
Compreender a deficiéncia como algo mais amplo do que uma deficiéncia
mental ou intelectual como queiram nomear, ndo se pode tratar uma crianga
que culturalmente ficou a margem dos conhecimentos herdados pela
humanidade da mesma forma do estudante que teve sempre um aparato de
saberes disponivel.

E por fim, na prética inclusiva faz-se necessario lembrar que ha outros
saberes e que o saber da escola pode ndo ser apenas o saber que um
estudante precisa ter para desbravar as dificuldades ao se inserir na
sociedade dos sonhos. Uma sociedade Justa fraterna e solidaria. Os
educandos tém outros saberes necessarios para a vida por isso as diferencas
devem ser o ponto de equilibrio para os ajustes necessarios a uma educagao
libertadora.
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AS BRINCADEIRAS INFANTIS COM O PASSAR DOS TEMPOS

Célia Alves de Souza Kénia
Aparecida Silva de Moraes
Thelma Pires Geronimo Motta

RESUMO

Este artigo partiu do interesse que temos pelo estudo das brincadeiras
infantis de um tempo que ja passou, bem como as brincadeiras de hoje em
dia, sua importancia para o desenvolvimento da crianga na educagao
infantil. Pois a crianga aprende enquanto brinca e é o brincar com outras
criangas que permite a ela conhecer, criar, respeitar regras e normas, 0
partilhar e o dialogar.

Palavras- chave: Educacao Infantil. Brincadeiras. Ensino. Aprendizagem.

1. Introdugao

A brincadeira na educacéo infantil proporciona o ensino-aprendizagem
concreto, agradavel, prazeroso e momentos felizes. De acordo com o
Referencial Curricular Nacional Para Educacéo Infantil (1998, v1. p.27) “as
atividades ludicas, através das brincadeiras favorecem a autoestima das
criangas ajudando-as a superar progressivamente suas aquisi¢des de forma
criativa”.

Nesse sentido, o0 objetivo deste estudo € o de esclarecer sobre os
beneficios das brincadeiras antigas e as de hoje no desenvolvimento fisico,
cognitivo e social das criangas em idade de escolarizagdo da Educagao
Infantil. Sabendo que elas podem gostar das brincadeiras de ontem e de
hoje, sem que estas sejam impostas, mas que garantam aprendizados
indispensaveis para o processo de formagdo do sujeito. Fazendo uso de
pesquisa bibliografica, utilizamos como embasamento tedrico fontes que
vém ao encontro do interesse desta proposta de investigacdo. Tendo em
vista que a escola é 0 espago em que as criangas terdo a possibilidade de
aprender e transformar suas primeiras impressdes, cabe a ela participar na
formagédo do aluno, garantindo momentos de conhecer aos outros e a si
mesmo por meio de brincadeiras antigas e de hoje em dia.

2. A IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA NO DESENVOLVIMENTO DA
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CRIANGA

Constitui-se numa atividade em que o individuo, sozinho ou em grupo,
procura compreender 0 mundo e as agdes humanas nos quais se insere
cotidianamente. Toda brincadeira possui regras que sao definidas e
respeitadas por aqueles que brincam e possui trés caracteristicas: a
imaginacao, a imitagao e a regra. Essas caracteristicas estéo presentes em
todos os tipos de brincadeiras infantis. Segundo Santos “a brincadeira
embora fosse um elemento presente na histéria humana desde suas
origens, s6 na atualidade adquire uma nova conotagéo, pois antes era visto
como futil e seu objetivo a distragao e o recreio” (apud BROLESI, STEINLE
E SILVA, 2015, p.28). A mesmas ainda acrescenta,

[..] Brincadeira ¢é criar, desenvolver imaginagdo, confianca,
autocontrole, cooperagdo, aperfeicoamento do corpo e da mente,
levando a estabilidade emocional, sem contar o quanto auxilia como
instrumento de agdo e de educagdo. (BROLESI, STEINLE E SILVA
2015, p. 28).

Nesse sentido Almeida diz que “a crianga, com a brincadeira, chega a
fase intuitiva através de exercicios psicomotores e do simbolo, transforma o
real em fungdo das multiplas necessidades do e “eu”, as brincadeiras
passam a ter serenidade, sentido funcional e utilitarioc” (apud BROLESI,
STEINLE E SILVA, 2015, p.28). Desse modo quanto mais estimulado, mais
a crianca terd vontade de explorar novos conhecimentos. Maluf (2003)
afirma ainda,

[...] Brincadeira é tdo importante quanto ao ato de estudar, ajuda a
esquecer de momentos dificeis. Quando brincamos conseguimos-
sem muito esfor¢o- encontrar respostas a vérias indagacdes,
podemos sanar dificuldades de aprendizagem, bem como
interagirmos com nossos semelhantes. “Brincar além de muitas
importancias desenvolve os musculos, a mente, a sociabilidade, a
coordenagdo motora e além de tudo deixa qualquer crianga feliz”
(apud BROLESI, STEINLE E SILVA, 2015, p. 28).

O momento da brincadeira é uma oportunidade de desenvolvimento para
a crianga. Por meio do brincar ela aprende, experimenta o mundo,
possibilidades, relagdes sociais, elabora sua autonomia de agéo, organiza
emogdes. As vezes os pais ndo tem conhecimento do valor da brincadeira. A
ideia muitas vezes divulgada é a de que o brincar seja somente um
entretenimento, como se n&o tivesse outras utilidades mais importantes.
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2.1. As brincadeiras de antigamente

A pratica ludica entendida como ato de brincar das criangas permite um
mergulho na cultura e no seu caminho ao longo dos tempos. Brincadeiras que
se perpetuam e se renovam a cada geragao permitindo conhecer um pouco a
evolugdo dos povos. Nesse sentido as brincadeiras antigas mais famosas
eram: cobra-cega, pular corda, amarelinha, trés Marias, balanga caixao, ioi,
esconde-esconde, rouba bandeira, bolinha de gude, estatua, escravos de o,
corrida do saco, cantigas de roda, passa-anel, roda-pido, corre cutia, pega-
pega, entre outras. Se prestarmos bem atencdo, iremos perceber que as
brincadeiras eram realizadas sem meios tecnoldgicos e com pouco ou
nenhum investimento financeiro, ja que eram confeccionados com materiais
encontrados no préprio quintal oferecendo as criangas puros momentos de
diversao, criagdo, movimentos e prazer.

A formagéo do povo brasileiro tem como base a miscigenagao das ragas
brancas, amerindias e africanas. O povo contribuiu para a formagao da
identidade cultural brasileira. Neste sentido, as perspectivas que utilizam a
investigacdo participativa como metodologia privilegiada de trabalho
considera que as brincadeiras apresenta um valor cultural e propicia o
desenvolvimento integral da crianca.

Quando vemos uma crianga brincando, sentimos atraidos pelas
representagdes que ela desenvolve. Assim o retorno as brincadeiras do
passado é fundamental para a educacdo e o desenvolvimento da crianca.
Nessa experiéncia ludica, a crianga cultiva a fantasia, vivéncia a amizade e a
solidariedade, o que consideramos fundamental para se desenvolver uma
cultura solidaria na sociedade brasileira atual. As brincadeiras e jogos
tradicionais possuem, enquanto manifestagdes da cultura popular, a fungéo
de perpetuar a cultura infantil e desenvolver a convivéncia social.

2.2.As brincadeiras de hoje

Com o passar dos tempos, as brincadeiras ingénuas, e sem qualquer tipo
de tecnologia esta praticamente deixada de lado, hoje tem se brinquedos que
nao exigem mais a criatividade e a confec¢do dos mesmos pelas criangas, ja
que estes ja estdo todos prontos para uso. Hoje, sdo poucas as criangas que
nunca pediram para mexer no celular da mée ou ndo tentaram descobrir 0
que havia de téo interessante na tela do computador do pai. As festas infantis
costuma haver a necessidade de um ambiente tematico, além de um
profissional para animar a festa, (antigamente s6 era necessario deixar as
criangas no quintal para que elas inventassem o que fazer e se divertissem).
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Queremos aqui salientar que ndo somos contra o desenvolvimento
tecnoldgico que avanga mundo cada vez mais. Mas sim que 0 mesmo deve
ser como tudo dosado, pois tudo que é usado em excesso acaba por nos
prejudicar, ou seja, queremos aqui alertar para que o adulto equilibre as
brincadeiras de seu filho ora frente a brinquedos tecnoldgicos (brincadeira
sem movimentos corporais), ora brincando de correr, pular, subir, efc.
(brincadeiras com movimentos corporais).

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das leituras feitas podemos considerar que o periodo da educagao
infantil podera ser mais aproveitado com a realizagdo de brincadeiras
intercaladas com as modernidades atuais. Esses momentos proporcionarao
vivéncias variadas para que a crianga enriqueca suas diversas habilidades
motora e social.

A nossa volta estd cheia de brinquedos inusitados, modernos,
sofisticados, multifuncionais, atrativos, ja prontinho para ser consumido.
Entdo para que produzir o meu? N&o quero aqui dizer que a modernidade
nao traz beneficios, mas sim que a dosagem do uso tecnolégico nas
brincadeiras infantis deve ser colocada na balanga e que haja um equilibrio
entre 0 antigo e o novo. E na educacéo infantil é uma étima oportunidade
para a inser¢do de brincadeiras antigas como continuidade cultural e
brinquedos atuais como acompanhamento da modernidade.
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A INFLUENCIA DA CIBERCULTURA NO CONTEXTO SOCIAL

Erica Cristina da Silva
Eva Alves da Cruz
RESUMO

O presente artigo faz uma breve analise de estudos tedricos e reflexdes
acerca do conceito de cibercultura, com o objetivo de indagar sobre a
abordagem critica das redes e suas utilizagdes no meio social. Trata se de
apresentagdes sobre o imediatismo e a informatizagdo do mundo digital,
trazendo indagacgdes relevantes acerca dos conceitos de cibercultura. Em
sequéncia, trata da velocidade e a interconex&o da informagéo nesse cenario
de descobertas, fazendo eclodir entdo a inovagdo. Faz também uma analise
do contato virtual, que quando n&o ponderado podera causar até mesmo a
dependéncia patoldgica. Conclui-se, ao final, que o cibercultura pode ser uma
grande aliada no processo de entrosamento social, pois permite que todos o0s
seus usuarios transitem pelo universo da tecnologia sem sair de sua propria
casa, possibilitando a integragéo entre os usuarios.

Palavras-chave: Cibercultura, meio social, inovagao.

1.INTRODUGAO

A sociedade em que vivemos ndo se constituiu instantaneamente,
houve diversas transformagdes ao longo do tempo, transformacdes essas
sucessivas de encontros e desencontros, ganhos e perdas, apice e
decadéncia. Fatores ocorridos como os tornados que hora devastavam em
algumas partes do mundo e posteriormente ocorreram no Brasil, ou até
mesmo o ataque as torres gémeas em 11 de setembro de 2001 nos
Estados Unidos e diversos outros acontecimentos, tiveram noticiarios e
imagens difundidos pelo mundo inteiro, bastava um clique no teclado do
computador para que todas as informagdes se discorressem aos nossos
olhos como num passo de mégica.

Todas essas mudangas nos fazem refletir, pois eis que surge a
cibercultura, esta se caracteriza através da ferramenta virtual, como uma
ponte que estreita 0s lagos entre as pessoas, possibilitando através da
interagdo, mesmo a quildbmetros de distancia, que as pessoas se
aproximem por meio da comunicagao virtual.
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2. A CIBERCULTURA NO CONTEXTO SOCIAL

Segundo Hardt e Negri (2005), as formas contemporaneas de
resisténcia emergem em novos modelos de lutas que se constroem por
meio das redes e de movimentos multiplos, colaborativos e reticulares.
Nesse sentido, Pierre Lévy (2011, p. 66) considera as redes como um
possivel espago “de uma nova forma de democracia direta em grande
escala”, em que grandes coletividades poderéo interagir em tempo real.

A cibercultura pode ser um espaco de propagacdo de lutas
construidas através das redes sociais. Partimos deste pressuposto para
uma indagagéo, é chegada a era da tecnologia avangada ou simplesmente
sd0 asas para o imediatismo e a informatizacdo exagerada em grande
escala? As novas tecnologias transformam as nossas vidas e nos fazem

refletir sobre as dimens@es tecnoldgicas dentro da nossa cultura:

[...] Nossos meios de comunicagdo s&o nossas metaforas Nossas
metéaforas criam o conteido da nossa cultura”. Como a cultura é
mediada e determinada pela comunicagdo, as proprias culturas,
isto €, nossos sistemas de crengas e cddigos historicamente
produzidos sao transformados de maneira fundamental pelo novo
sistema tecnoldgico e o serdo ainda mais com o passar do tempo.
(CASTELLS, 1999, p.414).

A comunicagdo é fundamental no processo de moldagem da cultura,
pois possibilita a vivéncia no meio social. A utilizagdo da tecnologia
ganhou espaco na vida cotidiana, e a realizagdo de tarefas simples e
corriqueiras como ir ao banco, pagar um boleto ou fazer compras, podem
ser feitas com apenas alguns cliques sem precisar sair de casa.

Levy (1999, p. 111), afirma que a cibercultura reflete o “universal sem
totalidade”. A cibercultura propicia que os sujeitos sociais se conectem e
formem critcas aos modelos pré-estabelecidos pela sociedade,
influenciando a tomada de decisdes, e por consequéncia uma
comunicacao libertadora.

Castells (2013) aponta que a rede foi primordial para a ocorréncia de
diversos movimentos sociais contemporaneos, pois permite a existéncia
de uma comunicacao livre, a partir da qual tais movimentos puderam
expor suas reivindicagdes. No momento em que o sistema de informatica
propaga a informagao, abre se um leque de infinitas possibilidades de
interacdo com mundo que nos reporta para outra dimensao.

[...] Os sistemas de processamento da informagéo efetuam a
mediago préatica de nossas interagdes com o universo. Tanto
6culos como espetaculo, nova pele que rege nossas relagdes com
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0 ambiente, a vasta rede de processamento e circulagdo da
informagdo que brota e se ramifica a cada dia esboga pouco a
pouco a figura de um real sem precedente. E essa a dimenséo
transcendental da informatica. (LEVY, 1998, p.16).

A cibercultura € denominada como a cultura de nossos tempos
marcada pela tecnologia na busca de instigar o senso critico, o debate, a
producdo e a constante troca de informagdes. O letramento ganha
proporcdo quando se refere a era digital, a sociedade busca se moldar de
acordo com 0s avangos, assumindo caracteristicas de um aprender
constante. Diante de todos esses fatores reportemo-nos a indagar, sera
que tantos avangos tecnoldgicos, cujo este denominado cibercultura teria
duas faces podendo assim ser de cunho positivo ou negativo?

A informatizagdo alavancou e esta anexada a sociedade como um
todo, a0 mesmo tempo em que as pessoas estao proximas virtualmente,
0 isolamento é fato constante naquele que monitora midia entre quatro
paredes, ele existe e esta presente diariamente.

H& quem diga orgulhoso que estd totalmente “antenado” ao
necessitar de fazer alguma pesquisa e simplesmente abrir uma infinidade
de péaginas, fazendo uma cépia fiel daquilo que encontra nos sites de
busca, dando génese ao imediatismo, este fato podera resultar em um
conhecimento muito superficial sem dindmica e sem reflexdo. O contato
virtual quando ndo ponderado causa dependéncia patolégica, onde a
ideia que o usuario tem de aproximagdo com quem esta do outro lado da
tela se torna gigantesca, surge a confianga ao estabelecer este contato.
Para quem estad do outro lado, nada impede que se utilize de varias
facetas camuflando a sua prépria identidade e por consequéncia
assumindo varias outras.

Para aquele que esta emocionalmente fragilizado, as redes sociais
sdo um reflgio, poie ela mexe com nosso instinto, aflora as nossas
emogdes, e as sensagdes de prazer comegam a ganhar espago quando
se recebe varios likes ou curtidas naquilo que publica. A interacdo por
meio da internet € muitas vezes um campo minado, ndo gerando a
recompensa social, esse fato podera agravar o estagio de depresséao da
pessoa dependente, que em alguns casos passa o dia todo a disposicdo
da internet se privando de uma vida social real, deixando a familia e os
amigos para segundo plano.

lvan Goldberg (1996) foi o primeiro a designar o termo dependéncia
de Internet, para definir como uma categoria diagndstica, caracterizada
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por um uso compulsivo e patoldégico das redes sociais. Estas sdo
questdes para serem observadas e repensadas diariamente, tendo como
ponto de apoio o fator de que foi 0 homem quem criou a maquina, e nao
a maquina que criou 0 homem, portanto € o0 homem quem a domina e
exerce influéncia sobre ela, ao contrario, estaria a sociedade submissa
caminhando para um alarmante fluxo de decadéncia.

CONCLUSAO

Tudo aquilo que fazemos na maioria das vezes nos apresentam
dificuldades durante o percurso, assim ao final da realizagdo daquilo que
pretendemos damos o valor necessario e aprendemos com 0 novo, assim
€ com a cibercultura.

Neste artigo, buscou-se realizar reflexdes acerca do conceito de
cibercultura, de modo a contribuir para a construgdo de um panorama
sobre a questao das redes sociais e sua utilizacdo em diversos momentos,
instigando reflexdes acerca do tema. Fatores como a interag&o, critica,
isolamento, privacidade, dependéncia e submissdo assumiram um
patamar de discussdes, onde as mesmas tomaram propor¢des de
destaque contribuindo e enriguecendo o nosso trabalho. Quando
discutimos sobre 0 assunto abordado “cibercultura®, podemos concluir que
o olhar sobre o tema é crucial, a cibercultura aproxima as pessoas, estreita
os lagos e permite viajar sem sair de casa. Ela carrega tanto ponto positivo
quanto negativo, basta cada um fazer a sua utilizagao de forma adequada.
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LEITURA E ESCRITA NO PROCESSO DA ALFABETIZAGAO

.Enerza da Silva Cuiabano

RESUMO

O artigo tem como objetivo apresentar uma reviséo bibliografica da tematica
Leitura e escrita no processo de alfabetizagdo. A crianga precisa muito de
fantasia e de imaginac&o. Livros de literatura infantil, contos de fadas, fabulas
e contos de folclore que favorece a fruicdo estética. E de fundamental
importancia a questdo da leitura na vida dos seres humanos, e a familia
exerce uma funcao essencial no processo de formagao de um leitor efetivo. A
escola torna-se um ambiente fundamental na aquisigdo do habito pela leitura
e formacdo do leitor, pois, mesmo com suas limitagbes ela € o espago
destinado a formagao do leitor. A forma como o educando vé a leitura em seu
dia a dia tanto na escola quanto na sua familia. A falta do habito de ler em
seu seio familiar, assim como os métodos que séo utilizados na escola para
despertar o interesse dos alunos pela mesma, que nem sempre é prazerosa,
a intencdo do educador quando sugere alguma leitura para as criangas que,
sempre tem uma intencionalidade, ler para responder atividades, enfim
acabam desmotivando, ou ndo despertando o interesse do educando em se
tornar um leitor. Visto que, o ser humano é um ser histérico-social, logo as
relacdes interpessoais tém grande influéncia.

Palavras chaves; Alfabetizac&o, Leitura e Escrita.

1. INTRODUGAO

A alfabetizagdo é essencial para melhor compreensdo da realidade. E
interessante, entender o processo de alfabetizagdo da crianga através da
leitura e escrita. Desde cedo os primeiros contatos da crianga com 0 mundo
se da mediante o contato com a lingua escrita. E através da leitura e da
escrita que o aluno percebe que portadores de textos estdo ligados a
assuntos do seu cotidiano, seu interesse € estimulado, pois entende que a
lingua escrita tem significado na sua realidade imediata. No inicio da vida
escolar para que as criangas aprendam a ler e a escrever com melhor
qualidade é preciso que tenham acesso a diversificados e bons modelos de
leitura, observando e utilizando a escrita em diferentes contextos, com
efeito, € possivel afirmar que é preciso oferecer inumeras oportunidades
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para que, as criangas sintam-se motivadas através da leitura e dessa
maneira as diferentes formas de escrita acontecem com mais autonomia. Na
aprendizagem da leitura e da escrita, a crianga percorre um caminho
individual e proprio. A medida que esta em contato com materiais de leitura,
tais como rétulos, embalagens, cartazes, livros, revistas, efc., ela est,
sobretudo, iniciando o seu processo de descoberta do cddigo escrito.

Portanto, a leitura é importante para a formagédo de qualquer crianga,
ouvir histérias possibilita a crianga o inicio da aprendizagem é ter um
caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo.
No caso da leitura, ndo basta oferecer livros em quantidade. Professores e
alunos precisam estar juntos no processo que envolvem redescobertas e
inumeras possibilidades e precisam perceber e sentir de verdade que a
leitura € um elemento essencial para a vida. Sendo assim a crianga vai
buscar aprender e compreender mais e mais. Desta forma, este artigo visa
contribuir com um estudo dirigido a profissionais envolvidos no processo
ensino aprendizagem, principalmente os professores alfabetizadores, sobre
a importancia e construcdo da leitura da escrita.

2. O PRAZER DA LEITURA E DAESCRITA

Formar leitores e escritores é algo que requer condi¢Oes favoraveis para
a pratica de leitura e escrita. Para que este prazer seja despertado nas
criangas € relevante que o educador tenha uma relagédo favoravel com a
leitura e a escrita. E preciso que tenham acesso a diversificados e bons
modelos de leitura, observando e utilizando a escrita em diferentes
contextos.

A leitura e a escrita fazem parte do contexto social e cultural em que
estamos inseridos, sendo que uma enriquece e complementa a outra, pois
uma boa leitura contempla uma escrita de boa qualidade. Segundo Soares
(2003.p.14): A escola tem uma responsabilidade ao ser a facilitadora e
formadora de seus alunos. O professor por sua vez, com suas habilidades e
técnicas, devera levar o aluno ao gosto de ler e 0 prazer em escrever,
garantindo a construgdo dos conhecimentos necessarios para a
aprendizagem das criangas.

E importante no momento de construgdo da aprendizagem da crianca
que a ambiente sala de aula, seja atrativo e equipado de tal forma que
sejam interessantes para as criangas, ativando o desejo de produzir e 0
prazer de estarem ali. O professor por sua vez, devera atuar como
mediador, e ser antes de tudo um leitor.
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2.1. A indissociabilidade no ato de ler e escrever

A leitura € um processo que esta ligado a escrita, pois, elas se
complementam, ou seja, sdo duas faces de uma mesma moeda. Da mesma
forma que a leitura ndo pode ser sé decifragao, a escrita ndo se inicia no ato
de escrever. Ambas precisam ser desenvolvidas com significado. Quando a
crianga é incentivada ao habito da leitura e tem o prazer de estar lendo
diariamente, ela passa a ter um excelente avango na escrita, ou seja, ela
escreve as palavras corretamente e evolui progressivamente em suas
produgdes textuais, tendo ideias mais avangadas.

A leitura seria a ponte para o processo educacional eficiente,
proporcionando a formagé&o integral do individuo. (MARTINS, 1994, p.25). O
processo de alfabetizagdo é continuo, permanente, que se alarga a medida
em que a crianga se langca no contexto sociocultural, adquirindo
conhecimentos acerca do que a rodeia. Brincadeiras, jogos, historias
ouvidas em suas vivéncias diarias propiciam situagdes que favorecem a
aprendizagem e a organizagao logica do pensamento.

Conforme os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) a leitura é um:
Processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo de
significados do texto, a partir do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor, de tudo o que se sabe sobre a lingua: caracteristica do género, do
portador do sistema escrita, etc. (PCN, 1997, p.53). E importante que o
alfabetizador esteja apto a explicar esta relagdo de letras e som na
representacéo grafica da crianca. E importante seguir as etapas naturais do
aprendiz. Deixa-lo explorar bastante a leitura e escrita para analise de
progressao. Uso da soletragdo a casa silaba, e a escrita com repeticdo de
letras, omissdo de letras, trocas na ordem de letras, falhas decorrentes da
inseguranca entre os formatos das letras entre outros.

CONSIDERAGOES FINAIS

O artigo apresenta reflexéo sobre a importancia da leitura e da escrita no
processo de alfabetizagdo, com objetivo de enaltecer as valiosas
contribuicdes de autores pesquisados para uma melhor compreensao do
sistema gréafico. O trabalho compreende com pesquisa bibliogréafica
fundamentado com importantes conceitos metodolégicos a respeito da
importancia de promover a leitura e escrita no processo da alfabetizagéo. A
crianga percorre um longo caminho, enfrentando toda a espécie de desafio,
elaborando e reelaborando hipdteses, num processo constante de
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equilibrios e desequilibrios cognitivos que permitem sempre um estagio de
leitura e escrita mais avangado que o anterior.

Compreendeu-se que a leitura e a escrita sdo hoje um dos maiores
desafios das escolas, visto que quando estimulada de forma criativa,
possibilita a redescoberta do prazer de ler, contribui para a utilizagdo da
escrita em contextos sociais e a insergao da crianga no mundo letrado. Ler e
escrever sao atividades que se complementam. Contata-se também o
quanto é importante valorizar os conhecimentos que os alunos trazem de
suas vivéncias para o aperfeicoamento da aprendizagem.

Os educadores precisam conscientizar-se cada vez mais, de que
necessitam de uma pratica docente eficaz, ser muito dinémicos em sala de
aula, desenvolvendo leituras variadas de acordo com o cotidiano dos alunos
para que eles atinjam sua compreensdo de mundo, inserindo também a
inclusao de atividades ludicas como parte integrante para o desenvolvimento
da aprendizagem dos mesmos, abrindo espago para que eles busquem a
construgdo de novos conhecimentos e tornem-se sujeitos pensantes,
criticos, que compreendem a sociedade em que estdo inseridos, 0 que ira
lhe favorecer a enfrentar com melhores condicdes os desafios que oferece.
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DIALOGOS DE SABERES: um relato de experiéncia intercultural

Eliane Boroponepa Monzilar

RESUMO

O presente trata-se de relatos de experiéncias de Intercambio cultural em
Suriname, na Universidade Anton de Kon e com comunidades indigenas e
marrons, viabilizada pela Universidade de Brasilia, Brasilia, Brasil, parte do
projeto Didlogos de saberes interculturais Brasil-Suriname. Visa uma
interagdo e aproximacao de estudos e dialogos nas tematicas socioculturais e
linguisticas de povos indigenas e quilombolas e a difuséo dos conhecimentos
da diversidade cultural. Suriname esté localizado no norte da América do Sul,
a sua capital € Paramaribo. O intercdmbio buscar promover a consolidagao,
expansdo e aquisicdo de conhecimentos cientificos e culturais em varios
ambitos académico, profissional e pessoal, possibilitando um olhar holistico
da realidade. Partilha de saberes e uma grande diversidade linguistica entre
0s grupos étnicos: Kalinya (Carib), Lokono (Arowak) Wayana e Trio. As
experiéncias vivenciadas nas comunidades indigenas foi uma oportunidade
de conhecer os habitos e a peculiaridade de diferentes povos, criando novas
perspectivas de rede de relagdes entre os indigenas, auxiliando na superagéo
de dificuldades e enfrentamento de desafios. O objetivo do relato é descrever
parte das experiéncias, vivéncias de aprendizagem e desafios. O presente
informe baseia-se, em novas realidades praticas, saberes culturais e
linguisticos contribui para o incentivo e intensificagdo da valorizacdo e
fortalecimento cultural entre os povos indigenas.

Palavras - chave: Intercambio. Cultura. Suriname. Povos Indigenas.

1. INTRODUGAO

O intercdmbio buscar promover a consolidacdo, expansdo de
conhecimento em varios ambitos académico, profissional e pessoal,
possibilitando um olhar holistico da realidade. Viver em outro pais
proporcionar, conhecer diferentes habitos, diversidades culturais e
linguisticas, abre novas perspectivas, auxilia na superagéo dos desafios que
0 ambiente apresenta. Nessa expectativa, a participacdo do Projeto
Dialogos de Saberes Intercultural Brasil-Suriname é uma experiéncia
interessante, que proporciona varios conhecimentos e aprendizagem, troca
de diferentes saberes culturais, linguisticos, sociais entre outros, assim, é
um processo de experiéncia desafiadora.
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Sendo assim, 0 objetivo do relato € descrever parte das experiéncias,
vivéncias de aprendizagem e desafios durante o periodo do intercambio na
cidade de Paramaribo/ Suriname. Ressaltando as atividades realizadas, as
vivéncias pessoais, contatos na universidade e atividades de campo
desenvolvido durante o periodo do intercdmbio nas comunidades indigenas
€ marrons.

Relatos de experiéncias

A viagem para o Suriname transcorreu muito bem. Chegar em Suriname
foi algo inusitado, uma sensagdo de bem estar, mas ao mesmo tempo, tao
estranho de estar num pais totalmente diferente e contexto de diversidade
cultural e linguisticas, oposto da minha realidade. Tive uma excelente
recepcao pela a familia da estudante Cilyn de France, que me acolheu e me
hospedou durante algumas semanas em sua residéncia.

Descrigao de Experiéncia na Comunidade Powaka

i i

¢

Fonte: Monzilar — Casa tradicionél - 2017

Tive a oportunidade de ir a comunidade Indigena Powaka a convite pela
VIDS - € uma Organizacdo de Lideres das aldeias Indigenas no Suriname.
Foi uma experiéncia muito interessante, a primeira vez em contato com o0s
indigenas do Suriname e de conhecer a comunidade. Fui com o senhor Max
Ooft que é membro dessa organizagao, ele entende o portugués.
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Foto: Monzilar - Reunido comunidade Powaka - Socializagdo do Projeto - 2017

Fonte: : Monzilar — Mulheres Indigenas — 2017 Degustando a comida e
bebida - 2017

Comunidade Marrons (Quilombolas) Pekin Slee

Nesta comunidade realizou-se uma atividade de campo junto com a
equipe de Tropenbos Suriname,

Fonte: Monzilar — Transporte de Barco — 2017 Fonte Monzilar — Embarcando no barco - 2017
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& N SO :
Fonte: Monzilar A viagem de barco -2017- Fonte: Monzilar — O rio Suriname -2017

Gostei muito de conhecer essa comunidade, a forma que eles vivem e
como interage ao meio ambiente, recebem os turistas de varios lugares.

Fonte: Monzilar — Encontro com o Chefe Marrons Fonte: Monzilar- Crianga Marrons — 2017.

Comunidade Indigena Galibi - 28, 29, 30 /04 e 01 05 017, atividade de campo
junto & comunidade indigena Galibi. Localizada na regido costeira entre o Rio
Marowijne e 0 Oceano Atlantico, divisa com Guiana Francesa.

Fonte: Monzilar — Barco transporte para a aldeia Fonte: Monzilar — Rio Marowjne - 2017
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Fonte: Monzilar - Aldeia Galibi Fonte: anilar — Casa do Kapitein -2017

Eu participei da danga, me interagi junto com as pessoas que estavam
dangando, eu gostei muito, me senti bem e acolhida, principalmente de estar
ao meio e vivenciar esse momento, foi uma experiéncia fantastica. Foram
duas dangas e duas musicas sdo: Sambura e Maraka.

Fonte: Monzilar Participagdo da danga tradicional Fonte: Monzilar — Cantando Musica com Maraka

O chefe Pane veio conversar, perguntou o que eu estava achando da
comunidade. Disse para o Chefe que eu gostei muito de conhecer a
comunidade, o lugar, as pessoas, a cultura e participar da danga tradicional.
E agradeci pela 6tima recepgéo e hospedagem por ele e pela sua familia.
Apesar do entrave da lingua, acredito que houve a comunicagao e interacao.
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Wl

Fonte: Monzilar Xamé e o Kapitein Pane -2017- Fonte: Monzilar — Danga Sambura - 2017

Comunidade Indigena Bigiston e Pierre Kondre

2%

Fonte: n2|Iar - Comunidade Bigistorn —-Fonte: Monzilar - Comunidade Pierre Kondre - 2017

Na viagem fui observando e contemplando a imensidao do rio, as matas a
margem, uma paisagem da natureza muito linda. Chegando a aldeia fomos
recebidos pelo irmdo do Kapitein, em seguida pelos demais indigenas, foi
6timo a recepgéo, € um lugar muito bonito.

Fonte: Monzilar A viagem de Barco -2017 Fonte: Monzilar — Aldeia Bigiston
-2017
A educagao escolar funciona na comunidade e comega no primeiro ano
até o sexto ano para as criangas. O ensino é na lingua holandesa. Os demais
estudantes adolescentes e jovens vao a cidade de Albina para estudar.
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3 X
e |

Fonte: Monzilar Prédio da escola -2017 Foe: Monzilar — Museu diversas artes -2017

Vi a famosa “Big Storm” que por esse motivo tem o0 nome da comunidade que
significa “Pedra Grande” tem um significado cosmoldgico para os indigenas.
Tem uma relagéo de espiritualidade forte para os estes povos.

A

Fonte: Monzilar Mulheres e criangas da aldeia Bigiston - 2017

A reunido iniciou as 16: 00hs da tarde com a fala do Kapitein, em seguida o
Sr. Max nos apresentou para o chefe e para as pessoas que estavam

Fonte: Monzilar Eliane — Discurso do :
Kapitein -2017 Fonte: Monzilar — Saldo de Reuniéo -2017
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CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso do intercdmbio deu-se em diversos contextos que pode-se
dizer em encantos e desencantos, em estar e viver em outro pais. O
desencanto, 0 momento da adaptagao é crucial, principalmente pela questéo
da lingua, uns dos obstaculos € a lingua inglesa, pois, para mim torna-se
complexo, mas, acredito que sdo processos, desafios que esta sendo
superados partindo dos estudos, das aulas, das praticas no dia a dia com as
pessoas. A expectativa positiva consiste nas superagfes que vai sendo
conduzida no transcorrer da vivéncia e com o tempo. Outra situagdo
constrangedora em relagdo ao visto da permanéncia em Suriname, pois no
inicio obteve por trinta dias, em seguida obteve por noventa dias, até ter
informagdo como conduzir essa situacdo, € um processo muito burocratico e
desgastante.

Enfim, esses relatos citados foram parte das vivéncias de encanto e
desencantos, de aprendizagem, troca de experiéncias e conhecimentos
dessas diversidades culturais, sociais e linguisticas em estar e viver em
Suriname.
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IMPORTANCIA DA MATEMATICA

Ivonete Aparecida Torrezan Susin
RESUMO

Este artigo se constitui como parte da dissertacdo de mestrado que
enfatizou a importancia das aulas de reforgo como apoio, nas aulas
regulares de Matematica. Discorre a respeito do conhecimento da
Matematica, como o educando aprende, relacionando sua importancia e
também as dificuldades em aprender a Matematica, realizada junto aos
educando das 62 séries do Ensino Fundamental. Ressaltou ainda que a
matematica esteja presente em toda atividade humana, cabendo ao ensino
da disciplina propiciar o desenvolvimento de habilidades e competéncias
basicas, pois como ciéncia exata, faz parte do cotidiano e que o educador
pode proporcionar um ensino mais completo, individualizado, prazeroso e
eficiente junto ao educando.

Palavras-chave: Reforco. Conhecimento. Educando. Aprendizado.
Matematica.

1. INTRODUGAO
Estando consciente de que ensinar matematica € desenvolver o
raciocinio légico, estimular o pensamento independente, a criatividade e a
capacidade de resolver problemas, procuram-se alternativas para aumentar
a motivagdo para a aprendizagem, desenvolver a autoconfianga, a
organizagcdo, a concentragcdo, atengdo e raciocinio légico-dedutivo,
desenvolvendo a socializa¢do e aumentando as interagfes do individuo com
outras pessoas e consigo mesmo.

Considerando que a escola também compete a responsabilidade da
educacgéo formal, de possibilitar ao aluno o acesso aos conhecimentos
sistematizados, de socializa-los, exige pensar um plano pedagégico que
enfatize e permita o entendimento e o exercicio das relagdes humanas (visto
que é no exercicio dessas relagdes que se processa a aprendizagem), das
inumeras relagdes existentes na base da matematica e as relagdes entre a
matematica e as outras disciplinas. Consequentemente, em hipétese
nenhuma, um plano pedagdgico pode ser considerado definitivo. Ele
caminha junto, evolui, assim como tecnologia educacional.

2. 0 CONHECIMENTO MATEMATICO
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No componente curricular a matematica é difundida por alunos e
professores com certos esteredtipos, que se instalaram como verdadeiros
dogmas e que com uma acentuada frequéncia sdo transmitidos pareceres
enfaticos em assuntos de ensino, tendo como base a premissa da estirpe,
tais como que a matematica € uma area do conhecimento perfeito, acabado
e pronto. Entrelacadas, elas acabam por constituir uma bem trabalhada rede
distorcem a visdo da matematica para os alunos e pais, e quando nédo
também os profissionais de educagéo, dificultando uma agdo pedagogica
mais fecunda.

Esse ponto de percepgdo da matematica contradiz-se com aquela que
fundamenta que o conhecimento é constante construgdo e que os alunos,
no processo de relacdo e interagdo social com o mundo, reelaboram,
redinamizam, complementam e sistematizam os seus conhecimentos. A
aquisicdo de conhecimentos |hes oportuniza a modificarem suas agdes e,
portanto, transformarem suas relagcbes e interagdes com esse mesmo
mundo no tangente a qualidade. Assim, a escola ndo € um espago de
encontro de alunos amplamente ignorantes com o professor perfeito. A
escola é o espago onde ocorre a interagdo dos alunos que possuem
conhecimentos do senso comum, que almejam a aquisicdo de
conhecimentos sistematizados, e um professor que tem a fungao de mediar
0 acesso aos conhecimentos universalmente sistematizados.

A percepcao da matematica atua no desenvolvimento do individuo nas
relagdes sociais, possibilitando-o ser atuante construtor de sua histria,
capaz de agir para transformagdo da sociedade, ou seja, um cidadao
participativo, pois a matematica articula com demais componentes
curriculares garantira um dos principais objetivos da educagéo, que é a
participacdo dos homens no processo sociocultural, atraves do
entendimento da realidade da qual faz parte.

A matematica e a lingua constituem-se disciplinas basicas do curriculo
escolar, por possuirem valor instrumental e constituirem condigdo primaria
de possibilidade de conhecimento em qualquer assunto para o qual a
atencdo é dirigida. Segundo Machado (1991, p.108), temos:

[..] enquanto um componente curricular destinado a todos os
individuos que passam pela escola, a matematica ndo pode ser
tratada estritamente como uma linguagem formal. E de suma

importancia trabalhd-la como um sistema de representacdo para
transcendé-la ao formalismo, de forma a aproximar a matematica da
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lingua, primordialmente através da oralidade é que nos é possivel
distinguir qual ideia estad sendo apresentada. A lingua é fundamental
para a explicitagdo e o entendimento dos conteudos da ciéncia
matematica.

Considerando a ciéncia matematica como transformadora, por meio de
uma metodologia que enfatiza a articulagdo da matematica, ou seja, o
apossar-se do amplo significado nos seus aspectos sbcio, politico,
pedagdgico, historico e econémico dos conteudos matematicos, séo
expressas claramente as suas relagdes com uma vista global.

Partindo de uma visdo socia historica do ensino da matematica, ¢
possivel indicar aos alunos os caminhos por ela trilhados, € uma melhor
compreensdo das concepgbes presentes na evolugdo da produgéo
matematica do homem.

2.1. Como o aluno aprende matematica

O mundo tem passado por muitas transformagbes profundas. Nos
ultimos tempos. As mudangas tecnoldgicas desenvolveram mais na area da
matematica. Exigindo alteragbes no enfoque dessa disciplina.

D'AMBROSIO (1986, p. 73) e autores que dedicam-se a esse estudo da
Educacdo Matematica abordam a necessidade de se conceder ao estimulo
o raciocinio légico, a criatividade e o desenvolvimento social modificando no
tempo e espacgo, tornando- se um estudo dinédmico capaz de modifica-la,
melhora-la e forga-la a evoluir.

Aprender Matematica é transformar o que se ensina, criar a partir do que
se sabe. O aprendizado deve ser capaz de resolver problemas e de propor
seus proprios problemas, com o objetivo d estar preparado para resolver
problemas da vida real para nao ter tantas dificuldades em resolver
questdes que envolvam lucros, gastos, porcentagens, etc.

A matematica muitas vezes é tida como disciplina que conduz exclus&o:
cria-se uma barreira entre o aluno que domina os conteudos escolares e o
que ndo os domina.

O professor deve propor situagbes em que o aluno, atuando sobre
quantidades, sinta necessidade de pd-las em relagdo, comparando as partes
com o todo e o todo que as contem. Desta forma, comparando colegdes,
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quantificando-as num todo maior, € que a crianga verbaliza as relagdes
importantes que criou em sua mente. O aluno ao efetuar operagdes de
situagdes que o oportuniza a compreensao destas operagdes, assim, as
criangas traduz claramente o que ela representa.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa abordou a importancia de se buscarem alternativas, a fim de
tornar o ensino da Matematica mais significativo ao educando. As analises
desenvolvidas demonstram que a matematica, como ciéncia exata, faz parte
do nosso cotidiano desde os primeiros dias de vida do ser humano e que o
professor pode proporcionar momentos prazerosos em sala e nas salas de
reforgo ensinando e aprendendo a matematica.

Na busca por metodologia que ajudem a solucionar os problemas
enfrentados no cotidiano da sala de aula, o objetivo central € encontrar um
elemento motivador para transpor os paradigmas que cercam a Matematica.
Na maioria das vezes, os professores buscam possibilidades como a sala de
reforco para motivarem seus alunos, o que evidencia que nem sempre
possuem o conhecimento da potencialidade que este recurso fomenta, no
processo de ensino-aprendizagem.
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INTERVENGAO PARA AUTONOMIA NO PROCESSO DE LEITURA E
INTERPRETAGAO DE TEXTOS LITERARIOS
Rosangela Cabral Costa

RESUMO

A literatura ao longo de seu processo de consolidagdo passou e passa por
concepgdes distintas, das quais se (re) afirma sua fungédo social, diante disto
este artigo propde discutir a literatura enquanto protagonista do universo da
leitura, pois a leitura literaria tem um papel fundamental para a formagéo
humana. Diante disto, este artigo seguira com discussdes que sugere
metodologias para fomentar a habilidade de leitura dentro da sala de aula. A
partir da década de cinquenta a sociedade segue para novos rumos
econdmico e social, neste contexto desencadeia o avango tecnologico, que
repercute em todas as instituicdes sociais, dentre elas o espago escolar,
compreende-se alguns métodos e recursos, para o incentivo a leitura literaria
em sala de aula, visando um novo perfil de aluno, pertencente a sociedade
contemporanea que dispde de diversos meios de tecnologia e informagéo.
Para tais discussoes, i lancado mé&o de leituras tedricas pela perspectiva de
Antbnio Candido, 1972, Marisa Lajolo, 1993, Libanéo, 2006, Guilherme Lobato
Miranda, 2007. Cujos estudos estdo voltados para o ensino de literatura,
escola, educagéo e sociedade globalizada.

Palavras chaves: sociedade contemporanea, leitura e literatura.

1. Introdugao

A proposta desta discussao tende a valorizar a leitura de texto literario em
sala de aula, mas de modo diferente das apresentadas pelos livros didaticos,
uma vez que os textos literarios em sua grande maioria veem nos livros
fragmentados e com questdes ja impostas, limitando e impondo, as
interpretagdes dos alunos, ferindo sua autonomia de leitura.

Levando em consideracao as dificuldades de autonomia de leitura que os
alunos tém, torna-se relevante discutirmos, tais questdes. Com base na leitura
tedrica pautada por Coracini (1999). H& duas perspectivas com relagédo a
legitimagdo do livro didatico, e decidir o melhor para seus alunos, assim o
Ministério da Educagao (MEC). Os materiais didaticos do ensino publico s&o
limitados, sendo o livro didatico o de maior acesso, se comparado com a
disponibilidade de exemplares de obras literarias disponiveis aos alunos,
dificultando o trabalho com literatura no ambiente escolar de ensino basico
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pubico. Por isso, € um desafio para o professor, propor atividades que
despertem o interesse dos alunos. Aliado a isso, é dever da escola oferecer
€spacos e recursos para que o aluno desenvolva a habilidade da leitura. Ainda
que seja um trabalho permeado de inumeros obstaculos, ndo ha como
despreza-lo.~

Diante deste contexto, tomamos o conceito de educacao, ensino de
literatura vinculado ao uso das TICIs e sociedade contemporanea. Para isso,
pautamo-nos em alguns autores como: Libanéo (2006), com trabalhos tedricos
da educacgéo, Miranda (2007), estudioso do uso das novas TICIs no processo
de ensino e aprendizagem, Lombardi (2001), com trabalhos a respeito da
globalizagéo, pds-modernidade e educagéo, Lajolo (1993) com trabalhos sobre
0 processo de leitura em sala de aula, legitimacao do livro didatico de Coracini
(1999) e Leitura: decodificagdo, processo discursivo Coracini (1995).

2. Literatura no espago escolar

Observando a escola como um todo, constituido por partes, a literatura é
uma delas, desempenhando um papel humanizador. De acordo com
(TODOROV, 2010, p.66), “A funcéo da literatura é criar, partindo do material
bruto da existéncia real, um mundo novo que sera mais maravilhoso, mais
durével e mais verdadeiro do que o mundo visto pelos olhos do vulgo.” A
literatura ndo é uma técnica de cuidado para a alma, mas é a revelagdo do
mundo e pode nos transformar.

Ao trabalhar literatura, em sala de aula o professor tem de abarcar dois
elementos: as escolas literarias e os textos literarios exigidos no curriculo
escolar. As dificuldades de trabalhar-se com textos literarios classicos da
literatura brasileira, néo pode ser motivo de abdicar os alunos de terem essas
leituras, ainda que estejam permeados por leituras outras. O intuito do projeto
era romper, com a tradicdo de leitura trazida nos livros didaticos, pois
esperavamos que os alunos tivessem capacidade e autonomia de ler um texto
e problematiza-lo.

Diante do exposto, € possivel afirmar que foram realizadas adaptagdes,
conforme a necessidade de cada grupo, a fim de tornar as aulas mais
participativas possiveis, e que o0s alunos se interessassem pelas leituras
propostas, neste sentido LAJOLO, afirma (1993, p.15) "Ou o texto d& sentido
ao mundo ou ele ndo tem sentido nenhum. E 0 mesmo se pode dizer de
nossas aulas"
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4. Ensino de literatura no ambito escolar de uma sociedade globalizada

Diante do novo contexto de globalizagdo que a educagéo esta inserida, o
perfil dos nossos alunos torna-se peca chave deste estudo, € em prol dele que
nos propomos em levantar questoes que repense o processo de ensino e
aprendizagem nas aulas de literatura, ao considerarmos a possibilidade do uso
de novos recursos materiais € humanos, para o planejamento e execugéo das
aulas.

Segundo Freire (1998), mediante o excesso de informagao, através de
meios tecnologicos, € necessario considerar trés critérios: publico alvo, as
necessidades deste publico e a metodologia para a utilizagdo destes recursos.
O método proposto por Freire contribui para a elaboragao e execucdo deste
processo de leitura. O publico alvo, mencionado aqui estd dotado de
conhecimento tecnoldgico e com muita informag&o. Mas somos cientes que
informag@o ndo é conhecimento, portanto cabe ao docente transformar estas
informagdes em conhecimento cientifico.

Os perfis do aluno contemporaneos sdo jovens permeados por tecnologia
e informagao, resultando no desafio de como chamar a atengao destes para o
que se é proposto em sala de aula. Neste processo de planejamento e
execucdo das aulas, das quais se utiliza das TICIs como ferramentas no
processo de ensino e aprendizagem, ao usar recursos como Whatsapp, e-mail
e data show, caminha-se para uma nova metodologia de incentivo de leitura,
no entanto € preciso ficar atento, pois ndo basta pensar apenas na utilizagdo
de novos recursos para o desenvolvimento da aula, deve-se pensar na
finalidade de utiliza-lo. A fim de adotar-se este, ou aquele método ou recurso.
Do contrario cairemos no fracasso, pois apenas substituiriamos o material
didatico, mas a pratica seria a mesma.

Porém, mesmo que haja o risco de apenas substituir o objeto de ensino,
nao se deve se reprimir em tentar propor algo novo. Ja mencionamos que néo
ha receita, seja para o ensino de literatura, ou para qualquer outra area, mas
precisamos estar atentos para evitarmos cair no tradicionalismo, uma vez que
vivemos em uma sociedade moderna, dominada pelos meios de comunicagdo
e no qual a escola como entidade responsavel pela educagdo tem por
obrigacdo evoluir também, para que consiga cumprir seu papel dentro da
sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de tudo o que foi mencionado, vale sempre lembrarmos como
professores, 0 quao importante € o processo de pratica de leitura literaria. Na
nova concepgdo de sociedade contemporanea, espera-se que as mudangas,
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ou adaptagdes devem ser feitas para adequar os conteudos as novas formas
de ensino.

E necessario atentar-se para o contexto social do aluno. Deve-se cogitar
sempre outros recursos de ensino que possam fomentar a motivagao deste
publico, reconhecendo as problematicas e os desafios no que diz a respeito ao
processo de ensino e repensar em novos métodos para superarmos esses
desafios. Cabe aos professores juntamente com alunos discutirem e propor o
melhor para ambos, a fim de chegar-se a um ensino de qualidade.
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A INTERDISCIPLINARIDADE NA SALA DE AULA
Mariana Aparecida da Silva

Resumo:

Este artigo aborda a interdisciplinaridade e as possiveis dificuldades e desafios
identificados na implementagéo das escolas pelos professores que lecionam
diferentes disciplinas do curriculo escolar. O mesmo possui abordagem
qualitativa e objetivou desenvolver um ensino sobre reflexdo com
caracteristicas interdisciplinares. A coleta de dados foi possivel através de
pesquisa bibliografica como foco o tema e subtema, do trabalho no qual indaga
sobre as dificuldades e os desafios da interdisciplinaridade na escola. Onde a
interdisciplinaridade podera propiciar maior aquisigdo de conhecimento teérico
pratico por parte do aluno como também promover ao professor uma agéo
reflexiva sobre sua pratica docente com o intuito de superar as barreiras
existentes no trabalho interdisciplinar de forma efetiva, tanto estudante quanto
docente, de maneira integral. Também contribui nas discussdes académicas
sobre as dificuldades e possiveis alternativas de aplicagdo da metodologia
interdisciplinar no cotidiano escolar, como fortalecer a perspectiva da reflexdo
sobre a pratica docente na educagao.

Palavras Chaves; Interdisciplinaridade, Habilidades, Necessidades,
Aprendizagem.

INTRODUGAO

Objetivo deste artigo é possibilitar nogdes e praticas com base a
interdisciplinaridade na sala de aula. Afinal, a escola € uma instituigdo que tem
na instrugdo sua principal dimensédo educativa, educa através da instrucao.
Entretanto, nosso foco de atengdo esta na posicao intermediaria do ensino em
relacdo a aprendizagem do aluno no processo educativo.

O trabalho interdisciplinar é importante para desafiar as competéncias do
aluno, ele ndo trabalha sozinho, a atividade & construida com um grupo e
juntamente com cada professor, mas é interessante e muito importante para o
aprimoramento do aluno. Segundo Piaget, a interdisciplinaridade seria uma
forma de se chegar a transdisciplinar idade, etapa que nao ficaria na interagao
e reciprocidade entre as ciéncias, mas alcancgaria um estagio onde néo haveria
mais fronteiras entre as disciplinas. Pois bem, atualmente a
interdisciplinaridade tem sido abracada por grande parte dos educadores, visto
que tal postura garante a construgdo do conhecimento de maneira global,
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rompendo com as fronteiras das disciplinas, pois apenas a integragdo dos
conteudos ndo seria satisfatoria.

2. DESAFIOS INTERDISCIPLINARES

A interdisciplinaridade nos traz como caracteristicas fundamentais uma
ousadia da busca, da pesquisa; € uma transformagdo da inseguranga num
exercicio de reflexdo, num construir, e reconhece que a inseguranga da solidao
inicial e individual, que muitas vezes marca o pensar interdisciplinar, pode
transformar-se na permuta, no dialogo, no aceitar o pensamento do outro.
Assim, a interdisciplinaridade é uma oportunidade concreta para uma reviséo
das relagdes com o conhecimento e o saber, ampliando e socializando, além
do saber, as pessoas nas praticas coletivas.

Para Lenoir (2001), a interdisciplinaridade compreende trés aspectos
fundamentais parra sua efetivagdo. Primeiro, a interdisciplinaridade curricular,
que se estabelece no ambito administrativo; segundo, a interdisciplinaridade
didatica, que compreende o planejamento do trabalho interdisciplinar a ser
realizado, aproximando os planos especificos de cada disciplina de modo a
proporcionar a integragdo entre os contelidos apresentados; e por fim, a
interdisciplinaridade pedagdgica, que contempla a préatica que ocorre na sala
de aula, favorece o entendimento de situagbes complexas presentes na
interface das disciplinas na medida em que possibilita compreender a
abrangéncia de temas e recursos.

Fazenda (1994) explicita que o professor interdisciplinar necessita de
muita coragem e iniciativa propria para propor uma nova roupagem a sua
pratica educativa.

2.1. A necessidade da interdisciplinaridade no ensino

A construgdo de conhecimento social necessita de posta revolucionaria de
incluir todos os alunos em uma unica modalidade educacional, mediante a
interdisciplinaridade, o ensino que enfrentas barreiras e paradigmas no ato de
apreender como um todo, entre as quais se destaca a cultura da interagéo de
conhecimento diferenciado e prazeroso. Segundo Fazenda (2008), a
interdisciplinaridade caracteriza-se por ser uma atitude de busca, de incluséo,
de acordo e de sintonia diante do conhecimento. Logo, torna-se explicito a
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ocorréncia de uma globalizagdo do conhecimento, onde, ha o fim dos limites
entre as disciplinas.

Desse modo, o trabalho interdisciplinar garante maior interagdo entre os
alunos, destes com os professores, sem falar na experiéncia € no convivio
grupal. Partindo deste principio € importante, ainda, repensar metodologia que
possa promover a unido escolar em torno do objetivo comum de formagéo de
individuos sociais. Neste aspecto a funcdo da interdisciplinaridade é
apresentar aos alunos possibilidades diferentes de olhar um mesmo fato

Para Bovo (2005, p. 02) a interdisciplinaridade anseia a passagem de uma
concepgdo fragmentada para uma concepgao unitaria, para isso precisa de
uma escola participativa, com uma visdo ampla e nao fragmentada, que se
torne espaco de reflexéo, de trocas de conhecimentos e clareza nos objetivo:
[...] a metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica, ali o
cercasse desejo de inovar, de criar, de ir além e suscita-se na arte de
pesquisar, ndo objetivando apenas a valorizag¢do técnico-produtiva ou material,
mas, sobretudo, possibilitando um acesso humano, no qual desenvolve a
capacidade criativa de transformar a concreta realidade mondando a histérica
numa aquisicdo maior de educagdo em seu sentido de ser no mundo
(FAZENDA, 1979, p.10-18 apud BOVO, 2005 p. 02). Muito se tem discutido
nos meios educacionais a interdisciplinaridade produzindo entdo novos
conceitos, procurando assim atender a natureza multipla de complexidades
fenomenoldgicas, tratando se a importéncia de averiguar a pertinéncia e a
relevancia das diversas areas do conhecimento a serem ensinados e
estimulados no curriculo escolar.

N&o podemos mais negar a importéncia da interdisciplinaridade nos dias de
hoje em sala de aula, cada vez mais nés professores temos que trabalhar em
conjunto — professores de todas as disciplinas sim do nicleo comum, por isso
torna-se necessario o trabalho que integra todas as disciplinas para que possa
contribuir para o desenvolvimento do aluno. Dessa forma, o processo ensino-
aprendizagem nao pode nem deve ser fragmentado como que cada disciplina
fosse uma caixinha isolada, o processo € um todo e precisamos cada vez mais
abrir nossa mente para esse fato, pois assim teremos alunos motivados em
sala de aula conquistando melhor resultado nos estudos. CONSIDERAGAQES
FINAIS Diante dos estudos apontados, percebemos que ainda ndo ha uma
definicio acabada que denomine o significado da palavra interdisciplinaridade,
mas € notorio que esta contempla um método de intervengdo educativa
relevante para a pratica docente considerando que o ato de ensinar tem por
objetivo agugar cada vez mais o prazer pelo novo conhecimento a ser
explorado pelos alunos. Alguns autores apontaram que a pratica
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interdisciplinar também contempla, por parte dos professores, um
autoconhecimento prévio dos limites de todos envolvidos no processo de
educagéo. A interdisciplinaridade de forma integral potencializa a capacidade
de superagédo da fragmentagdo do conhecimento de modo a promover uma
percepcao unitaria do ser humano e dialogo entre os docentes das diversas
areas de conhecimento que haja a operacionaliza¢do da interdisciplinaridade
na pratica docente. Diante dos desafios apontados nos estudos, percebemos
que a pratica de ensino interdisciplinar aponta forma de ensino diferenciado.
Porém, propicia ao professor ato de refletir sobre sua pratica mediante as
varias areas da educag@o, como também a solugdo de questdes de cunho
intelectual. Também foi observado que propicia ao professor o ato de refletir
sobre sua pratica proporcionando ao aluno a aquisicdo de conhecimento
tedrico e prético para a solugdo de situagdo problema, mediante as varias
areas da educagéo, como também a solugao de questdes de cunho intelectual.
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A IMPORTANCIA DA ATIVIDADE LUDICA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Rosimar Macedo
RESUMO:

Esta pesquisa tem por finalidade promover acgbes e atitudes do professor,
baseadas nas possibilidades de intervengéo lidica na sua pratica educativa.
Portanto o objetivo desse estudo € expor e descrever o papel da escola e do
professor na integragdo da ludicidade como uma ferramenta do processo
ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental. Por fim, & importante ressaltar
que o brincar € uma etapa muito importante na vida de uma crianga, e que
pode ser usado no processo do ensino e interferir na aprendizagem, desde que
seja trabalhado de forma correta, ou seja, como uma ferramenta de
aprendizado. A ludicidade desenvolve habilidades de natureza fisica, social e
cognitiva. Deve ser associado a algo alegre e agradavel que o individuo faz de
forma livre e esponténea. Através das atividades ludicas, a crianga comunicase
consigo mesma e como mundo, aceita a existéncia dos outros, estabelece
relagdes sociais, constroi conhecimento. Palavras chaves; Ludico, Préticas,
Aprendizagem.

1. INTRODUGAO

A presente proposta busca Algumas abordagens sobre o ludico no Ensino
Fundamental, pois sabemos que novas conquistas aparecem, devido as
constante busca que movem o individuo. Uma dessas ¢ a utilizagéo de jogos e
brincadeiras no processo pedagogico o que faz despertar o gosto de aprender
propiciando as criangas o enfrentamento de desafios que surgirem na
capacidade do brincar como um exercicio de ressignificacdo de conteldo,
possibilitando a crianga habilidades criativa de facil aceitagéo, desenvolvendo
senso de iniciativa e auxilio mutuo. Com metodologia, de forma ludica e
prazerosa que proporcionard o aprendizado a crianga para estabelecer
relagdes cognitivas, junto as experiéncias vivenciadas

2. 0 PROCESSO LUDICO NA PROPOSTA PEDAGOGICA

O desenvolvimento da ludicidade colabora para uma boa construgéo
desconhecimento, facilita no processo de socializagdo, comunicagao,
expressdo, oral e escrita do sujeito. E nesse contexto que a escola pode
tornarse para os educandos, um espago privilegiado de formagdo com
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metodologias divertidas e dinamizadas, podendo desfrutar de momentos
prazerosos € ao mesmo tempo, construindo um conhecimento agradavel. O
trabalho com a ludicidade, para além da recreagdo, deve envolver a
sensibilidade e a descoberta de um novo sentido para a leitura e escrita,
vislumbrando e desenvolvimento pleno da capacidade do ser (OLIVEIRA,
2002).

E necessario que além de mediar os conhecimentos, o professor valorize o
que o aluno traz consigo de experiéncia de vida. E o que Branddo e Leal
(2010) chamaram de “obrigacéo da alfabetizag&o” nos anos iniciais. Segundo
Ferreiro (1995), quando se decide: [...] iniciar o aprendizado da leitura e da
escrita antes do primario, vemos a sala de aula de pré-escola assemelhar-se
notadamente & do primeiro ano primario, e a pratica docente passa a seguir 0
modelo das mais tradicionais praticas do primario: exercicio de controle motriz
e discriminagdo perceptiva, reconhecimento e cépia de letras, silabas ou
palavras, repeticdes em coro... E nenhum uso funcional da lingua escrita
(FERREIRO, 1995, p.97).

Diante deste exposto, colocada pela autora, evidencie-se a importancia do
professor como mediador do conhecimento, intermediario dessas duas
realidades que envolvem o conhecimento de mundo.

A aprendizagem ludica age como promotora da capacidade e
potencialidade do aluno conforme Moro (2009, p.76), “deve ocupar um lugar
especial na pratica pedagogica’ Através da organizacdo do trabalho
pedagégico com insercdo da aprendizagem ludica, além de ajudar na
construgdo de conhecimentos, dentre muitas outras caracteristicas relevantes
envolve a interagdo e a coletividade. Com um planejamento adequado, bem
aplicado e compreendido, favorecem a qualificacédo e a formagéo critica do
educando, na reedificagdo de valores e atitudes, na melhoria do
relacionamento e ajustamento das pessoas na sociedade e no direito de
cidadania.

2.1. Algumas abordagens sobre o lidico no ensino fundamental

Conforme Luckesi (2000, p.21) a atividade ludica na escola, pode “auxiliar o
educando a ir para o centro de si mesmo, para a sua confianca interna e
externa, podendo estimula-lo a agdo como também a pensar”. Segundo
Oliveira (2002, p. 64), a ideia de se fortalecer a importancia do ludico na
educacao surgiu a partir do século XVIII, nos pressupostos teoéricos apontados
pelo educador Coménio (1592-1670), pois defendia que a “exploracdo do
mundo no brincar era vista como uma forma de educagéo pelos sentidos.
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O ludico no contexto escolar pode auxiliar a crianga no desenvolvimento de
nogoes logicas e no uso de palavras ainda ndo compreendidas.

A pratica ludica, durante o processo de ensino e aprendizagem da crianga,
facilita o desenvolvimento cognitivo, favorecendo a socializagéo e interagao
entre os grupos, resultando numa aprendizagem significativa.

[..] A tendéncia dos profissionais & achar que sabem lidar com essa
nova ferramenta porque um dia brincaram. Compreende, assim que
muitos docentes ao iniciarem o trabalho pedagdgico nos anos iniciais
deparam com muitas duvidas, pois ele aprendeu muito sobre area
profissional durante a formagdo académica e muito pouco sobre
ludicidade (SANTOS, 2001, p.14)

Entende ainda, que a educagdo pela via da atividade ludica requer
caminhos que priorize a teoria e a pratica de maneira indissociavel, isso
porque conforme Santos (2001, p. 14) “O educador ludico € o que realiza a
acao ludica, inter-relacionando teoria e praticas’.

Para tanto, o saber escolar deve ser valorizado socialmente e a
alfabetizagdo deve ser um processo dinédmico e criativo através de jogos,
brinquedos e brincadeiras.

Segundo Vygotsky (1998), os elementos fundamentais da brincadeira séo:
a situagdo imaginaria, a imitagdo e as regras, assim, sempre que a crianga
brinca cria uma situagdo imaginéria na qual assume um papel, trazendo
consigo regras de comportamento que estdo implicitas e s&o culturalmente
constituidas. Portanto, a brincadeira como uma ‘zona de desenvolvimento
proximal®, que seria 0 caminho que a crianga percorrera para desenvolver
funcdes que estdo em processo de amadurecimento e serdo consolidadas
em um nivel de desenvolvimento real.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através desse trabalho pudemos levantar uma discussao mais concreta
com relagdo a aproximagdo do ludico no Ensino Fundamental e no
cotidiano escolar, partindo de um levantamento teérico, bibliografico, onde
buscamos retomar as concepgdes de alguns autores com relagdo ao tema
para que entdo pudéssemos contribuir também com aprofundamento
metodoldgico pertinente e facilitador no processo ensino aprendizagem,
onde o ludico busca favorecer novos caminhos e habilidades aos alunos
para superar as dificuldades e defasagens encontradas no processo da
alfabetizacao.
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Este estudo desvelou a outros estudos, pesquisas, que as atividades
ludicas favorecem o desenvolvimento intelectual, fisico, emocional, social e
moral da crianga. Assim, concluimos que o aspecto ludico voltado para o
trabalho pedagégico com a crianga na sala de aula, facilita aprendizagem
e o desenvolvimento integral nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo e
cognitivo. Enfim, desenvolve no aluno a capacidade de interagao,
socializagao e aprendizagem.
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A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA DISCIPLINA DE MATEMATICA

Mércia Ferreira Moreno
Sirlei Rodrigues Lopes
Irany Alves de Oliveira
RESUMO

O presente trabalho apresenta uma reflexdo e questionamentos sobre a
necessidade da contextualizagdo dos conceitos matematicos e como
tornalos mais significativos no cotidiano escolar de alunos da 22 fase do 2°
ciclo do ensino fundamental. O estudo tem como objetivo mobilizar os
professores e despertar o gosto dos discentes pela disciplina, sabemos
que ndo é uma tarefa facil, porém, entendemos que a matematica é de
fundamental importancia no crescimento pessoal e intelectual de nossos
alunos.

Palavras-chave: ~ Aprendizagem  Significativa, =~ Contextualizagao,
Matematica, Ensino, Professores.

2. CON:I'RIBUI(}()ES HISTORICAS NA CONTEXTUALIZAGAO DA
MATEMATICA

Desde os primérdios da historia da humanidade o homem percebeu a
importancia de estabelecer relagbes sociais com seus pares para suprir suas
necessidades.

Nesse processo de transformagdo na qual passou e ainda vem passando
a humanidade, inserimos a Matematica e este fato pode ser observado através
de um passeio na histéria dessa disciplina, sabemos que era formada de
esquemas mentais que possibilitavam alterar tamanhos, aumentar ou diminuir
quantidades e dar formas a paus e pedras até os dias atuais nos quais a
mesma contribui para o grande crescimento tecnoldgico.

Na histéria da educagao brasileira a Matematica foi disseminada a partir
do século XVI mesmo sendo considerada como uma ciéncia inutil pelos
jesuitas, motivo pelo qual dificultou sua inclusdo na grade curricular do Pais,
acontecendo somente no final do século XVIII.

Diante dessas e outras situagdes podemos perceber que essa inclusdo
aconteceu de forma desconexa e totalmente desligada das atividades
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cotidianas dos alunos, sendo trabalhada de forma isolada e
descontextualizada, contribuindo assim, na formagdo de cidad&os incapazes
de argumentar, criar e criticar com autonomia, o que difere do surgimento
dessa ciéncia no qual os grandes matematicos elaboravam suas férmulas
através de experimentos fisicos da natureza, resolucdo de problemas
cotidianos ou, através de observagdes de astros e estrelas para obter uma
explicagdo sobre esses fenémenos, ou seja, surgiu da necessidade do ser
humano.

2.1. Como a Matematica é concebida na atualidade?

Partindo dessa realidade, desse distanciamento da préatica presente em
nosso Pais e consequentemente em varios outros paises, entendendo ainda,
que a Matematica possui linguagem e caracteristicas proprias e que sua
aplicabilidade é indispensavel na vida dos seres humanos, este projeto objetiva
descobrir as causas reais e ideologicas que interferem no processo de ensino
e aprendizagem, pois numa sociedade do conhecimento e da comunicagao é
preciso que os alunos comecem a formular novas idéias, procedimentos e
atitudes, justificando assim, a necessidade de conceitos significativos dessa
disciplina para fins praticos e também para estabelecer ligagdes nas diversas
areas do conhecimento.

Dessa forma, faz-se necessario estudo e pesquisas que leve o professor
a discutir e refletir sobre 0 que representa a profissdo do magistério, seu papel
social e quais competéncias lhes sdo exigidas, além de refletir também, qual o
significado que a Matematica possui para a sua vida, de seus alunos e quais
suas contribuicbes na vida contemporanea. Assim, este projeto foi
desenvolvido com a finalidade de pesquisar com maior profundidade a
qualidade, quando e como estdo sendo ensinados os conceitos Matematicos
nas escolas da Rede Municipal de Ensino

2.2. O que devemos analisar nos alunos se a aprendizagem realmente esta
sendo significativa?

Hoje no Brasil, & de conhecimento de todos o esfacelamento do ensino
publico, a baixa qualidade e o pequeno indice de conhecimento que apresenta
nossos alunos principalmente na disciplina de Matematica

Neste contexto é preciso considerar que a formacdo do professor tem
papéis fundamentais, no sentido de que o ensino da Matematica implica num
confronto, tendo por um lado o saber acumulado da ciéncia que requer um alto
grau de abstracdo logica e conceitual e, por outro lado, a construcdo de
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estruturas de pensamento da crianca e do adolescente, assim 0 que a escola
deve fazer? Considerar ou desconsiderar o conhecimento cientifico? Seria
possivel estabelecer uma ligagdo entre o conhecimento formal e o informal que
os alunos ja trazem? Quais contribuigdes a historia da disciplina poderia
proporcionar para a aproximagdo dos seus conceitos com a realidade dos
alunos?

2.3 Suporte tedrico

Entendendo que o conhecimento cientifico é fundamental para
compreender e atuar na vida contemporanea, sendo necessario respeitar e
levar em consideragdo o funcionamento bioldgico, o nivel cognitivo e os
conhecimentos prévios dos alunos, terd como referencial para estudos
materiais que nos fagam refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem
na disciplina de Matematica. Nesse sentido, para D’Ambrésio (2007 p.80): “O
grande desafio para a educagéo é pdr em pratica hoje 0 que vai servir para o
amanhad. Por em pratica significa levar pressupostos tedricos, isto €, um
saber/fazer acumulado ao longo de tempos passados, ao presente. Os efeitos
da pratica de hoje vao se manifestar no futuro. Se a pratica foi correta ou
equivocada s6 sera notada ap6s 0 processo e servira como subsidio para uma
reflexdo sobre os pressupostos teéricos que ajudardo a rever, reformular,
aprimorar o saber/fazer que orienta nossa pratica”.

Segundo Ausubel (in Moniz dos Santos, apud Rabelo 1998 p.1) esta
“aprendizagem significativa ocorre quando a tarefa de aprendizagem implica
relacionar, de forma n&o arbitraria e substantiva, nao literal, uma nova
informag&o a outras com as quais o aluno ja esteja familiarizado e quando o
aluno adota uma estratégia correspondente para assim proceder.” Assim, a
escola ndo pode trabalhar a Matematica tal qual é tratada nas Universidades,
ou seja, requer uma transformacdo desse saber por parte do professor através
de objetivos claros de como se aprende Matematica, quais habilidades e
atitudes espera desenvolver e quais atividades sdo pertinentes para atingir
esses objetivos.
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ATIVIDADE LUDICA: UMA POSSIBILIDADE PARA APRENDIZAGEM

Vania Aparecida Manegus Liesch
RESUMO

A introdugdo do jogo ludico na escola, além de favorecer a aprendizagem,
estimular a memoria e o interesse pelas outras matérias, traz também
momentos alegres e divertidos, o jogo proporciona um ambiente
aconchegante, motivador, aumentando a satisfagéo tanto em sala de aula
como também, na vida social do aluno, onde essa uniéo entre o processo de
aprendizagem e a insercdo de jogos ludidos como forma de auxiliar no
processo da aprendizagem e contribuir para sanar as dificuldades de
aprendizagem do aluno.

Palavras- chave: Ludico. Aprendizagem. Curiculo.

1. INTRODUGAO

A insercdo de jogos no curriculo escolar ndo é apenas um modo para
passatempo, mas sim, essa forma de ensinar contribui muito para o
desenvolvimento da crianga. As instituicdes de ensino devem pensar e
elaborar planos de aula com atividades ludicas, buscando assim engrandecer
o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.

Como enfatiza Santos (2002, p.37), “a atividade ludica é o bergo obrigatério
das atividades intelectuais da crianga, sendo por isso, indispensavel a pratica
educativa”. E, pelo fato de o jogo ser um meio tdo poderoso para a
aprendizagem das criangas que em todo lugar onde se consegue transformar
em jogo a iniciacdo a leitura, ao calculo ou a ortografia, observa-se que as
criangas se apaixonam por essas ocupagdes, geralmente tidas como magante.

Portanto, o trabalho desenvolvido com o jogo é de muita valia para a vida
da crianga, uma vez que quando a crianga participa de atividades ludicas, ela
esta aprendendo e compreendendo tudo a sua volta, pois o jogo tem o papel
de fornecer a crianga um ambiente agradavel, motivador, planejado e
enriquecido e assim proporcionar a aprendizagem. E é relevante que os alunos
sejam inseridos neste circulo de interacdo, ambiente de brincadeiras, de
raciocinio, de imaginacao, pois isso 0s ajuda a desenvolver a sua capacidade
de, ndo sb resolver problemas, mas também encontrar varias maneiras de
resolvé-los.

2. FINALIDADE DO JOGO
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De acordo com Kishimoto (2003, p.83), “qualquer jogo empregado na
escola, desde que respeite a natureza do ato ludico, apresenta carater
educativo e pode receber também a denominagéo geral de jogo educativo”.

A finalidade dos jogos educativos vai mais além de s6 brincar e se divertir,
eles favorecem o ensino-aprendizagem, onde através de atividades ludicas
consigam atingir um nivel elevado de conhecimento, desenvolvendo a
capacidade de iniciagdo e agdo ativa e motivadora. No entendimento de
Moraes (2006, p.21) “A estimulagéo, a variedade, o interesse, a concentragéo
e a motivagao séo igualmente proporcionados pela situagao ludica”.

A inteng@o da utilizagao do jogo como método para auxiliar no processo da
aprendizagem precisa ser incorporada e também deve ser analisada a maneira
como esta sendo utilizada, pois a finalidade desse processo é usar o jogo
como forma ludica para auxiliar na educagdo e ndo se tornar uma mera
brincadeira, € preciso que haja uma interveng@o pedagdgica a fim que esse
jogo seja util, ajudando assim alunos com dificuldades de aprendizagem. O
professor ao atuar como mediador eficiente e perspicaz entre o0 aluno e o
conhecimento culturalmente acumulado, utilizando o jogo como recurso, de
forma intencional e organizada, proporciona o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores, fundamentais para a apropriagdo dos conceitos
cientificos.

2.1. Tipos e caracteristicas de jogos educativos

Muitos s&o os jogos que podem utilizados como estratégia para auxiliar nas
dificuldades de aprendizagem, de acordo com Kishimoto (2003) eles estao:
* Jogos de estratégia — s@o jogos que exige do aluno pensar, desenvolve a
habilidade de solucionar problemas, onde a habilidade € um pressuposto para
ganhar o jogo, exemplo o SimCity.
« Jogos de agdo - esse jogo requer do aluno rapidez, favorece o
desenvolvimento psicomotor da crianga, ajuda na coordenagdo motora,
exemplo o Doom;
+ Jogos logicos — sao desafiadores, exigem calculos matematicos, e ha maioria
do tempo possuem tempo determinado para a conclusao do jogo, dando um
tempo limite para finalizar a jogada, xadrez, damas, caga-palavras, palavras-
cruzadas e diversos outros;
+ Jogos de aventura — Esses jogos usam como estratégias um clima de
suspense, algo a ser descoberto, uma aventura, como por exemplo, 0 RPG;
+ Jogos treino e préatica — sdo usados como forma de memorizagéo, tanto da
parte de calculos como de vocabulario;

57



32 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- IESF

* Jogos de adivinhar — usados como forma de adivinhagdo, charadas, por
exemplo, jogo da forca, baseia-se em adivinhar as letras das palavras.

+ Jogos de aprender — sd@o jogos por associag@o, onde a crianga mostra 0s
conhecimentos j& adquiridos, seja por meio de questionario, pinturas, séo as
chamadas atividades didaticas digitais.

E relevante que pensemos no jogo educativo como um recurso auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem, pois eles sdo atividades ludicas que
possuem objetivos pedagdgicos para o desenvolvimento do raciocinio, pois de
acordo com Kishimoto (2003), “muitos estudiosos tém estudado a utilizagéo de
jogos no processo de ensino-aprendizagem”, e com isso, antes de colocar em
pratica esse novo método de utilizag&o de jogos, o educador precisa fazer uma
reflexdo de quais sdo as vantagens e as desvantagens da utilizagdo dos
mesmos.

Vantagens: O desenvolvimento na resolu¢do de problemas; Iniciativa na
tomada de decisdes; A Interdisciplinaridade; A participagéo do aluno; Trabalho
em equipe; Motivacéo; Criatividade, participagao, competicao.

O aluno, por intermédio do jogo, ele é estimulado a atingir o objetivo
do jogo, estimula o pensamento, a coordenagdo, a rapidez, estimula a
concentracao.

Desvantagens: Quando mal empregado pode ser visto como simplesmente
uma brincadeira; Ser proposto todo o ensinamento por via de jogos; Por meio
de exigéncia, o aluno perde o interesse até pelo jogo; Falta de acesso aos
materiais de jogos.

O sucesso dessa nova metodologia dependerd muito da proposta do
educador a cerca da insergao dos jogos e da maneira como ele trabalhara isso
nas disciplinas, ficando claro o motivo e a necessidade da utilizagdo dos
mesmos.

22. Cuidados ao Levar um Jogo para a Sala de Aula

Os educadores devem estar atentos, que ao empregar algum tipo de jogo
no planejamento de suas aulas, que tenha cuidado quanto a:

e A experimentacdo dos jogos: E de suma importancia que o educador
antes de inserir 0s jogos em suas aulas, que antes faga experimentos
para verificar se tudo saira conforme o planejado, evitando possiveis
transtornos;

e Resumo do que sera abordado no jogo: Antes de apresentar o jogo a
classe, fazer um breve resumo do jogo;

e Regras claras: Por que se as regras ndoforem claras, o aluno pode
perder o interesse, por entender ser muito complexo.
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O objetivo dos jogos € proporcionar momentos agradaveis, estimular a
imaginacdo, o desenvolvimento da aprendizagem, como também
proporcionando o trabalho em grupo e devem ser planejados pelo educador de
acordo com o objetivo da aula, e também levando em conta a necessidade de
cada aluno, pois de acordo com (MORAES, 2006, p.38), "os jogos ou
brinquedos pedagodgicos sdo desenvolvidos com a intengdo explicita de
provocar uma aprendizagem significativa, estimular a construgdo de um novo
conhecimento”. Além de preparar seus alunos para o resultado que os jogos
lhe proporcionardo e explicar o0 motivo de estar adotando os jogos naquela
aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estuco concluem-se 0s jogos tem sua importancia para o ensino e
aprendizagem, uma vez que, os professores adaptarem aos conteldos se
constitui em grande valor no processo ensino-aprendizagem. Compreendeu
também que o aluno aprende melhor por meio das atividades inseridas de
maneira ludica e podem ser ensinados através das brincadeiras, ou seja, em
atividades predominantemente ludicas. As atividades com os brinquedos terao
sempre objetivos didatico-pedagdgicos e visaréo propiciar 0 desenvolvimento
integral do educando.
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A CONCRETIZAGAO DA APRENDIZAGEM ATRAVES DOS JOGOS

Elizandra Rampanelli
Maxima Graziella Ortolan Schmidt

RESUMO

Sabe-se que a Matematica tem um papel relevante na educagao, entretanto,
os alunos portadores de necessidades educativas especiais, apresentam
dificuldades em assimilar seus conteudos. Muitos estudos enfatizam a
importancia dos jogos como um meio favoravel para provocar o
desenvolvimento e a aprendizagem de criangas principalmente quanto a
aquisicdo do conhecimento matematico. Com base em estudos, o presente
trabalho tem como objetivo apresentar o valor educacional dos jogos,
analisando a dtica de metodologia como instrumento fundamental para o
processo desenvolvimento da crianga. Procuramos mostrar neste trabalho, os
aspectos de jogos que podem motivar e despertar o interesse do aluno,
tornando a aprendizagem mais atraente. A partir de erros e acertos e da
necessidade da analise sobre a eficiéncia de cada estratégia, construida para
alcangar a vitéria no jogo, estimula-se o desenvolvimento do raciocinio
reflexivo daqueles que jogam. A pesquisa é de cunho bibliografico, apoiando-
se em tedricos como: Piaget, Vygotsky, Kamii, entre outros. Os resultados
alcangados apontam que o professor tem um papel de mediador na
construgao significativa da aprendizagem por meio de desafios e estimulos,
que podem ser proporcionados por jogos. E preciso construir com o aluno
uma relacdo de interacdo, buscando significar a experiéncia cotidiana, pois o
espaco da sala de aula € um ambiente de investigacdo na qual os alunos
expressam sua forma de pensamento, suas duvidas, suas descobertas, além
de construir vinculos e socializar-se com os demais. Se olharmos o ato de
simplesmente jogar, com certeza ndo conseguiremos notar a amplitude dos
significados que ele representa ao olhar da crianga e toda a magia que
envolve e contagia a agéo.

Palavras-chave: Aprendizagem. Jogos. Ludico. Ensino-Aprendizagem.

1. INTRODUGCAO

O ser humano em suas diferentes fases de desenvolvimento esta sempre
adquirindo e construindo conhecimentos. Para cada etapa existem relacdes
com os diversos tipos de construgdes realizadas e destas vivéncias
despontam modos de atuagao para desenvolver sua vida em sociedade.
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Sem os jogos fica tedioso o processo de aprendizagem. E necessario que
a construgéo se faga a partir do jogo, da imaginagdo, do conhecimento do
corpo. Brincar € vital, primordial e essencial, pois esta € a maneira que 0
sujeito humano utiliza para se estruturar como sujeito da emocao, da razéo e
da relag&o.

Na pratica pedagdgica dos educadores nos anos iniciais, existe a
importancia em conhecer uma metodologia de trabalho que seja significativa
para crianga portadora de necessidades especiais, assim cabe ao educador
desenvolver um trabalho sobre jogos, para compreender melhor a crianga e 0
processo de ensino-aprendizagem. Ao longo desse periodo, o educador vai
perceber e a crianga como sujeito historico, onde a brincadeira esta
intimamente ligada em sua vida. Ao brincar, elas constroem significacées
atribuidas a cada situagdo que se abre a construcdo de novos olhares,
modificando a sua forma de agir.

Nesse sentido, a metodologia pautou-se na pesquisa bibliografica, que
visa consultar periddicos, tedricos, artigos retirados da internet, entre outros.
N&o sera possivel pensar nas brincadeiras para as criangas sem considera-
las como uma oportunidade também para o educador, pois 0s jogos, quando
trabalhados nos anos iniciais, oferecem a ambos, inumeras possibilidades
educacionais, contribuindo para o desenvolvimento corporal, estimulando a
inteligéncia e enriquecendo a vida psiquica da crianga, possibilitando ao
educador avaliar e refletir sobre a sua pratica pedagoégica.

2. JOGOS E SUA IMPORTANCIA PARA O ENSINO APRENDIZAGEM

Na fase infantil, a brincadeira e o jogo desempenham fungdes
psicossociais afetivas e intelectuais basicas no processo de desenvolvimento
infantil. O jogo apresenta como uma atividade dinamica que vem a satisfazer
uma necessidade da crianga dentre outras, de movimento, agdo. Assim no
sentir de Vygotsky (1991):

[...] se ignorarmos as necessidades da crianga e os incentivos que
sdo eficazes para coloca-la em agdo nunca seremos capazes de
entender seu avango de um estagio do desenvolvimento para outro,
porque todo avango esta conectado com uma mudanga acentuada
nas motivagdes, tendéncia e incentivos. (VYGOTSKY, 1991, p. 105).
Segundo Vygotsky (1991), estudar o desenvolvimento educacional pelo

brinquedo significa, num primeiro momento, determinar o processo de
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manutengdo das necessidades da crianga, pois & impossivel ignorar que a
crianga satisfaz certas necessidades no brinquedo.

Portanto, o jogo depende da imaginacdo e é a partir desta situagao
imaginaria, fundamental no jogo, que se traca o caminho a abstragao. Assim,
Viygotsky (1991), propde separar o jogo em um resumo de capacidades que
envolvem: percepgao + memoria + pensamento + imaginacao, sendo que tais
processos podem ser identificados na evolugao do jogo no ser humano. E a
partir destes elementos, constituintes do jogo, que a crianga estabelece sua
relagcdo com a realidade que a cerca.

Exige-se do jogador um nivel de abstracéo, a fim de elaborar estratégias e
testar suas jogadas, prevendo as possiveis consequéncias, excegdes, e
considerando as regras determinadas pelos jogadores e impostas pela
situagé@o imaginaria. No processo de desenvolvimento & fundamental que se
propiciem situagdes de jogo em que a imaginagao seja desencadeada, pois:
‘A acdo numa situagdo imaginaria ensina a crianga a dirigir seu
comportamento ndo somente pela percep¢do imediata dos objetos ou pela
situacdo que a oferta de imediato, mas também pelo significado dessa
situacédo”. (VYGOTSKY, 1991, p. 110).

Os jogos nao proporcionam a produtividade do trabalho depende
diretamente do encaminhamento dado pelo professor. Sdo os professores 0s
responsaveis em problematizar os jogos, langcando desafios e oferecendo
subsidios para nossos alunos, na busca de resposta. O jogo nessa
perspectiva de aprendizagem implica reavaliar e redefinir o papel e as
atitudes do professor, bem como o dos alunos durante o trabalho com jogos.

Para que se evite tal situacdo, o professor necessita levar o jogo a sério e
se envolver neles. A esse respeito, a autora salienta:

[..] Se o professor usar esse tempo para corrigir trabalhos, as
criangas rapidamente entendem que 0s jogos nao sdo importantes o
suficiente para que o professor possa avaliar melhor o quanto cada
crianga raciocina numericamente [...], pode também dizer quando um
jogo precisa ser modificado ou abandonado (KAMII, 1995, p.148).

Ao participar da situacdo de jogo, o professor precisa se colocar na
mesma posi¢ao de jogar que os alunos, com os mesmo direitos, deveres e
poder de decisdo. O professor deve ter claro que seu envolvimento e sua
participagdo nos jogos colaboram para a criagdo de um espirito de seriedade
e de valorizagao junto aos alunos.
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Se a participagdo do professor € importante, ela ndo deve ser feita de
modo a impedir que crianga desenvolva seu pensamento e raciocinio, o
professor ndo deve ficar constantemente corrigindo os erros dos alunos,
interferindo no levantamento de hipdteses e estratégias

[...] O interesse que a crianca tem pelos jogos faz com que
prazerosamente ela aplica sua inteligéncia e seu raciocinio
no sentido de obter o éxito. Assim sendo, ao jogar, o sujeito
realiza uma tarefa, produz resultados, aprende a pensar num
contexto em que faz a si préprio.

O docente, antes de levar os jogos para a sala de aula, deve analisa- los
previamente, o que € possivel se fazer jogando, analisar as prdprias jogadas,
refletir sobre erros e acertos, podendo identificar as dificuldades e facilitar o
seu processo de desenvolvimento. E compreender o quanto o dominio
metodoldgico € indispensavel, para pér em pratica sua proposta pedagdgica
do jogo em sala de aula e que tenha qualidade, os professores precisam
estar preparados, atuando com pleno dominio de conteudos a serem
trabalhados em sala de aula e conscientes de seu papel no processo
educativo.

As criangas precisam ser estimuladas a proporem mudangas nas regras
inicialmente apresentadas, uma vez que normalmente suas sugestdes sado
sensatas e apropriadas. Ao invés de ditar as regras, o docente deve construi-
las em conjunto com os alunos, a fim de que estes percebam as
consequéncias e as finalidades de cada uma delas.

Apbs as regras serem combinadas e aceitas pelos alunos, elas néo
podem ser esquecidas, pois as regras precisam ser lembradas em sala de
aula, pois seu ndo cumprimento prejudica os resultados do jogo. Entretanto,
este cumprimento ndo pode acontecer por meio de agdes punitivas e
autoritarias, mas sim por meio do dialogo, favorecendo o bom andamento das
atividades com jogo.

Cabe ao professor organizar as agdes de forma que se tornem atividades
que estimule a auto estruturacdo do aluno, possibilitando tanto a formagao do
aluno como do professor que, atento aos erros e acertos dos alunos, podera
buscar o aprimoramento do seu trabalho pedagaégico.

A atividade pedagogica de jogar, se bem orientada, tem papel importante
no desenvolvimento de habilidades de raciocinio como organizaca atengao e
concentragdo, tdo necessarias para o aprendizado dos alunos co
necessidade especiais nas diferentes areas do aprendizado.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E indiscutivel diante de toda apresentacao tedrica que abordamos nesse
trabalho, o beneficio que o jogo oferece para os diversos aspectos do
desenvolvimento da crianga portadora de necessidades educativas especiais,
Através dos jogos que as criangas exercitam os desafios referentes ao
crescimento, tornando-se cada vez mais habeis para enfrentar etapas futuras
de sua vida adulta.

E necessario que as escolas utilizem as atividades ludicas com recurso
pedagdgico, ndo esquecendo que o brincar esponténeo é muito importante e
também faz parte do pedagdgico, diversos autores e autoras dedicados a
este assunto, deixam claro que o processo de aprendizagem acontece de
forma mais agradavel e eficiente quando parte do fazer ludico da crianga.

E necessario enfatizar o jogo, ndo apenas como atividade individual
vinculado ao desenvolvimento da crianga, mas ainda, como pratica social que
se transforma a cada geragéo. A crianga encontra, no ludico, equilibrio entre
o real e 0 imaginario, assimila valores, adquire comportamentos, desenvolve
diversas areas do conhecimento, exercita-se fisicamente, aprimora
habilidadesmotoras e é sem duvida, enriquecida, com reflexos tanto no
presente como no futuro. Com o presente trabalho espero contribuir para uma
reflexdo quanto a importancia de se proporcionar a crianga possibilidade de
transpor as barreiras cognitivas e desenvolver-se afetivamente e
emocionalmente através das brincadeiras e jogos, levando em consideracao
a realidade da crianga. Valorizar o jogo da crianga e acordar no adulto a sua
crianga adormecida para construir um mundo mais justo € humano, senéo
imediatas, ao menos na subjetividade de geragdes que virdo a construi-la.

Os jogos proporcionam aos alunos um clima prazeroso, cheio de alegria e
espontaneidade, oportunizando atividades que motivam a descoberta do
mundo e de si mesmo. Compreendendo que para se alcancar a plenitude ser
enquanto  ser, que pensa, cria, participa, interpreta, relacion dinamiza
intensamente cada experiéncia.

Concluimos afirmando que a crianga aprende jogando, onde o jogo é uma
necessidade, para conhecer 0 mundo enquanto “cria”, € ao “criar’, nos revela
a verdade da realidade em que se encontra.

O trabalho com jogos é um desafio para os educadores, e atualmente
sabe-se 0 quanto é necessario descobrir meios diversificados para se
conduzir o ensino, afim de que este tenha mais significado para aquele que
aprende. Desta forma os jogos na educacdo especial se fazem necessario
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para ampliar o aprendizado das criangas que possuem certas necessidades,
bem como direcionar o trabalho do educador.
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A EDUCAGAO AMBIENTAL NA SERIES INICIAIS NA ESCOLA ESTADUAL
FRANCISCO SALAZAR NO MUNICIPIO DE JAURU - MT

César Augusto Rossi
Gerciley Pereira da Rocha
Tatiane Maria da Silva Dias
RESUMO

Tendo em vista que na escola vivenciamos através das disciplinas e seus
conteudos as transformagdes socioambientais, a Educagdo Ambiental & o meio
mais favoravel para trabalhar com alunos questdes que irdo contribuir para
tomada de consciéncia sobre o convivio do ser humano com o meio em que
ele esta inserido. Esta relagdo homem e natureza tém varios temas a serem
trabalhados dentro e fora da sala de aula com os alunos e estes possam
colocar em pratica no ambiente escolar e na sociedade. Nesta modalidade de
compreender a importancia da Educagdo Ambiental visando mudancas de
atitudes por parte de todos os envolvidos, o trabalho envolve diretamente
alunos, professorese demais funcionarios da escola, através do plano de
ensino com agdes pedagogicas diversificadas que auxiliam os professores que
trabalham com esta area de conhecimento e com as outras areas para que
possam assim realizar um trabalho interdisciplinar com os contetdos. Com
estas ag¢des de comprometimento e envolvimento de todo o tema da Educagéo
Ambiental estara presente no dia-a-dia da educacdo. Cada vez mais
professores estdo percebendo que a consciéncia ambiental ndo sé devem ser
aceitas, mas também acolhidas como subsidio para a construgdo de uma
sociedade consciente sobre esta modalidade de educacdo. E nédo se trata
apenas de admitir o referido tema no curriculo escolar, isso nada mais é do
que cumprir a lei. O que devemos fazer é oferecer servigos complementares,
adotar praticas criativas e diversificadas na sala de aula, construir
planejamento de acordo com a realidade da escola, adaptando o projeto
pedagdgico, rever posturas e construir uma nova filosofia educativa. Aprender
a conviver com as diversidades de assunto que a Educagao Ambiental possui,
tais como: politicas de Educagdo Ambiental, sustentabilidade, mudangas
climaticas, ambientais, globais dentre outros.

PALAVRAS CHAVES: Politicas Publicas, Educagdo Ambiental, Ensino
Fundamental.

1. INTRODUGAO
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil promulgada em 1988 no
seu artigo 225 destaca que ‘“todos tem direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida®, (BRASIL, 1988), isso demonstra que todos além do poder
publico precisam tomar consciéncia da importancia da manutengdo de um
ambiente conservado e para tal é extremamente necessario que cada um
faca a sua parte.

Desde a constituicado muito se tem falado em Educagdo Ambiental, mas foi
somente em 27 de abril de 1999 que a lei insituindo a Politica Nacional de
Educagado Ambiental, sob o N° 7975/99, foi promulgada. Ela em seu artigo 1°
destaca: “entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constréem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente”. E afirma ainda mais “a Educa¢do Ambiental € um componente
essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo
formal e néo formal.” (Lei n® 7975, 1999, p. 01)

A presente lei insituiu a Educagdo Ambiental escolar abrangendo todas as
modalidades da Educagdo Basica, além das praticas educativas de
sensibilizagdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua
organizagao e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais a Educagdo Ambiental
visa uma educac&o pautada na consciéncia do “ser” e “estar” criticamente no
mundo, esta criticidade devera levar o aluno a observar e participar das
situagdes que nao contribua para o convivio harmonioso entre 0 homem e a
natureza.

No Estado de Mato Grosso a agdo mais efetiva realizada sobre o tema
ocorreu no ano de 2004 com a introdugao do Projeto de Educagdo Ambiental
(PREA) apontando em sua fundamentagdo filoséfica a necessidade do
fortalecimento da Educacdo Ambiental no estado, segundo o projeto esta
deveria pautar-se no questionamento da educagéo ideal, afirmando que é
essencial a existéncia de uma educagao que saiba promover o dialogo e a
indissociabilidade da cultura e da natureza. A proposigao central é que, para
além de um simples banco de dados, é preciso ousar em um programa que
considere o processo de formagao teorica aliada ao campo pratico que deve
ser amplamente participativo. (PROJETO PREA, 2004, p.17), assim fica
evidente que para isso acontecer é imprescindivel que a escola tenha um
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olhar especial para as diversidades de forma que as mudancgas
socioambientais neste espaco seja algo debatido e propicio para elaboragéo
de acdes.

A formacg&o na escola dos profissioais é primordial para a construgao da
identidade da educagao ideal, por isso é preciso a participagdo de todos
neste processo. Juntos com a comunidade a escola pode fazer a diferenca na
vida da crianga, contribuindo para que ela possa compreender esta vivéncia
do “eu” com os “outros”’. Na integracdo do tema ao curriculo, muitas
atividades podem ser realizadas como: questionamentos e analises
relacionadas a Educagdo Ambiental, respeitando sempre as diferentes
diversidades (politicas, religiosas e culturais).

Com o objetivo de promover um estudo sobre as agdes de Educagao
Ambiental executadas na Escola Estadual Francisco Salazar, realizou-se esta
pesquisa, através de observagao do processo de incluséo dos conteudos nas
disciplinas e areas de conhecimento, além da verificagdo de como ocorre este
intercdmbio entre a escola e a familia, como € realizado a formagéo e
planejamento das atividades que contribuem para a execugéo das atividades
em observancia as leis vigentes sobre o tema? Para responder tais perguntas
utilizou-se a elaboragao e aplicagdo de questionario fechado com diversos
profissionais da unidade escolar, visando compreender a sua concepgao
sobre a “Educacdo Ambiental”’. As agdes de revisdo de literatura e dialogos
contribuiram para a coleta de dados que contextualizaram a pesquisa.

2. AEDUCAGAO AMBIENTAL NA LEGISLAGAO BRASILEIRA

A Educacdo Ambiental (EA) esta relacionada com as areas de pesquisa,
andlise, apresentagcdo e conscientizagdo a respeito das necessidades e
obrigacdes com o meio ambiente e com o aprofundamento do conhecimento
sobre 0 mesmo. A EA visa também preparar o ser humano para a preservagao
da natureza e para o uso sustentavel de seus recursos (REBOUCAS, 2011).

Para falar sobre a Educacdo Ambiental, € importante reporta-la aos meios
legais, e quanto a isso a legislagdo brasileira foi um pouco tardia na
implantagé@o de leis que assegurassem o trabalho com este tema. Desde a
Conferéncia de Estocolmo de 1.972 varios paises procuraram incluir a
Educagdo Ambiental (EA) como um instrumento de politica publica relevante
para a promogao de uma nova ordem mundial mais justa.

A primeira vez que a Educagdo Ambiental apareceu na legislacdo de modo
integrado, foi com a Lei 6.938 de 1.981 que instituiu a Politica Nacional de
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Meio Ambiente (Art. 20, X). Essa Lei foi posteriormente recepcionada pela
Constituicdo Federal de 1.988 que incorporou o conceito de desenvolvimento
sustentavel no Capitulo VI dedicado ao meio ambiente. De acordo com a
Constituicao, todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, e
cabe ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geragdes (Art. 225, caput). Para assegurar a
efetividade desse direito, incumbem todas as esferas do Poder Publico, entre
outras providéncias, promover a EA em todos os niveis de ensino e a
conscientizagao publica para a preservacdo do meio ambiente (§ 1°, VI). A
partir de entdo EA tornou-se um dever do Estado.

O grande marco da EA no Brasil foi a promulgagao da Lei 9.795 de 1.999
que teve como objetivo dar prosseguimento eficaz ao ditame constitucional ja
muito discutido. Em seu artigo 1° afirma-se que entende-se por EA os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Essa Lei acolheu muitas ideias apontadas nas diversas conferéncias
internacionais, o que conferiu @ EA um carater socioambiental decorrente das
propostas de desenvolvimento sustentavel. Assim, tornar efetiva a EA em
todos os niveis e modalidades se constitui um imperativo ndo sé diante da
atual legislag@o, mas diante da necessidade de dar solu¢bes adequadas aos
graves problemas que afetam o Planeta. Uma das questdes problematicas da
EA concerne a necessidade de torna-la parte da formacdo dos profissionais,
pois de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais,

[...] O trabalho de Educacdo Ambiental deve ser desenvolvido a fim de
ajudar os alunos a construirem uma consciéncia global das questdes
relativas ao meio para que possam assumir posigdes afinadas com os
valores referentes a sua protecdo e melhoria. Para isso € importante
que possam atribuir significado aquilo que aprendem sobre a questéo
ambiental. E esse significado é resultado da ligagdo que o aluno
estabelece entre 0 que aprende e a sua realidade cotidiana, da
possibilidade de estabelecer ligagdes entre 0 que aprende e o que ja
conhece, e também da possibilidade de utilizar o conhecimento em
outras situagdes. A perspectiva ambiental oferece instrumentos para
que o aluno possa compreender problemas que afetam a sua vida, a
de sua comunidade, a de seu pais € a do planeta” (BRASIL, 1997, p.
35).

O Plano Nacional de Educagdo — PNE (2001-2010) aprovado pelo
Congresso Nacional (Lei 10.172/2001), além de cumprir uma determinagéo
da Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) em seu art.87,
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fixa diretrizes, objetivos e metas para o periodo de 10 anos, garantindo
coeréncia nas prioridades educacionais para este periodo. Nos objetivos e
metas para o ensino fundamental e ensino médio, propde ‘A Educagio
Ambiental, tratada como tema transversal, serd desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em conformidade com a
Lei n.° 9795/99”. Este plano discutido com todos os setores da sociedade
envolvidos na educagéo representa um avango da questdo ambiental no
universo da educacado. A estes se acrescenta 0 modelo de desenvolvimento
adotado no Brasil que privilegia os aspectos econémicos, 0 ndo cumprimento
das recomendagdes da Agenda 21 por parte dos diferentes niveis de governo
e a falta de articulag@o entre as agbes de governo e da sociedade civil. O
ensino tecnicista e fragmentado foi identificado como uma dos problemas que
dificultam a consecugao de uma educagdo ambiental efetiva.

Assim, é de extrema importancia que os alunos ndo ficam presos as
questdes relacionadas a EA somente dentro da escola, pois 0 exercicio da
participacdo dos educandos em diferentes instancias, favorecendo seu
aprendizado, facilitando assim a contextualizagdo em sua vida.

2.1. Educagao ambiental e as disciplinas

Para promover uma pratica pedagdgica de consciéncia ambiental faz-se
necessario conhecer e compreender quais s&o 0s ‘temas necessarios para
introducdo da Educagdo Ambiental”. Conhecer as especificidades e principios
da Educacdo Ambiental, & medida que dao crescente visibilidade a
compreensdo dos educandos sobre o assunto, contribui igualmente para
promover e apoiar o aperfeicoamento técnico e cientifico dos profissionais da
Educacao e de areas constituidas por conhecimentos diversos.

Assim sendo ao trabalhar a Educagdo Ambiental nas disciplinas o
professor deve observar as especificidades de cada area de conhecimento
para que a pratica deste conceito possa alcangar resultados positivos.

Tematizar a dimensdo ambiental na Educacdo Fisica, por exemplo,
colabora para a construgdo de um conceito de saude e qualidade de vida que
rompe com a ética utilitarista, marcada pelo consumismo compulsivo que
impde inclusive uma estética corporal a revelia da salde. Nesta perspectiva,
educa-se para a sensibilidade da estética e da relagdo com o “Outro”, a fim de
compreender a relagdo corpo/natureza como construgdes sociais, politicas,
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econdmicas, filosdficas, histéricas, culturais e ambientais, visando formagéo
mais sensivel ao sentido da vida. (SEDUC, 2013, p.219).

Na matematica a Educacdo Ambiental pode ser trabalhada através de
dados sobre questdes socioambientais, em que o professor utiliza-se da
problematizacdo e investigacdo, que pode surgir através dos alunos ou
sugerida pelo docente como, por exemplo: queimadas urbanas, contaminagao
do solo por agrotoxico, acidentes em rodovias sem pavimentagao ou em mau
uso de conservagdo, casos de dengue no municipio etc; nestas sugestdes o
aluno podera formular questdes, coletar e organizar dados através de
graficos, avaliar resultados, tracar estratégias, dentre outros procedimentos.

As Orientagdes Curriculares do Estado de Mato Grosso aponta que:

“‘Dentre as maneiras de se relacionar os diversos aspectos da
tematica ambiental com as disciplinas escolares, pode-se encontrar
inimeras  possibilidades de tranversalizagdo. O campo das
Linguagens Codigos e suas tecnologias s&o constituidos por: Lingua
Portuguesa, Literatura, Lingua estrangeira, Artes e Educagao Fisica.
Estas fazem parte do patrimdnio socio-historico e cultural de um povo,
pois nenhum dos fendmenos da linguagem quer verbal ou ndo verbal,
gestual, corporal e/ou visual, é propriedade privada desta ou daquela
organizagdo." (Ocs, 2010.p. 59).

Nesta concepgéo de ensino-aprendizagem, o uso da area da linguagem e
suas tecnologias para trabalhar temas referentes a Educagdo Ambiental,
proporciona 0 uso dos simbolos e significados que podem os levar a
percepcdo do mundo que os rodeia.

Na area das Ciéncias Humanas as Orientagdes Curriculares do Estado de

Mato Grosso afirma que:

“As disciplinas que compdem a area de Ciéncias Humanas tém
importante contribuicdo no tratamento das questbes ambientais. Ao
focar o modelo no qual a sociedade produz e se organiza, enquanto
determinante das diversas formas de relagbes entre individuos,
grupos e classes sociais, possibilita a compreens&o das diferentes
formas de acesso e as condigdes de permanéncia no ambiente,
enquanto ldcus da a¢do humana.” ( Ocs, 2010, p.61)

Dentro das Ciéncias Humanas o aluno pode compreender todo o histdrico
de mudanga do meio ambiente provocado pela agédo do homem, o processo
histérico entre homem/natureza a evolugédo da sociedade.
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2.2. Contextualizando sobre a pratica inclusiva na escola Estadual

Francisco Salazar

A Escola Estadual Francisco Salazar possui em seu curriculo atividades
pontuais voltadas para 0 meio ambiente. Em pesquisa com os profissionais
da intituicdo foi relatado que a adaptagdo do curriculo néo foi facil, devido
especialmente a falta de experiéncia e formagdo. Ha alguns anos as
atividades eram realizadas somente nas datas comemorativas tais como:
‘Semana do Meio Ambiente” e “Dia da arvore”.

A implantagao de politicas publicas sobre a Educag@o Ambiental ajudou a
garantir a execugdo de agbes que envolvem o tema. As Orientacdes
Curriculares sobre as Diversidades Educacionais serviu de direcionamento
para que a unidade escolar adaptasse seu curriculo e fortalecesse a formagao
dos profissionais para atender estas necessidades. Com esta proposta
tornou-se acessivel a escola apoio pedagdgico e financeiro.

Para garantir o desenvolvimento da crianga, a elaboragéo de estratégias é
essencial. Alguns exemplos sdo: utilizagdo de jogos e brincadeiras
envolvendo o tema, utilizagdo de recursos tecnolégicos como softwares, além
de conteldos especificos trabalhados através de dinanicas, contrugédo de
materiais com produtos reciclaveis e cartazes que podem ser fixados no patio
da escola para facilitar a compreenséo.

Nos ultimos anos o trabalho envolvendo a Educagdo Ambiental na escola
foi ficando em evidéncia, exigindo da mesma uma reviséo de sua proposta
pedagdgica, assim foi necessario mudangas em seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) para que este contemplasse agdes que garantissem ao
educando um ensino de qualidade. Na atualidade a escola conta com projetos
que estimulam a consciéncia ambiental, promovendo mudangas de atitude
nos alunos no que refere ao deixar lixo no patio, desligar as lampadas e
ventiladores ao sair da sala, agbes estas que acabam sendo levadas para
casa e transformando 0 meio em que estes vivem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através dos estudos realizados pode — se considerar que a Educagao
Ambiental deve acontecer e precisa ser com o “todo”, sendo esta acao parte
fundamental de uma escola. Este processo prioriza a participagao ativa do
aluno nas atividades ministradas tanto em sala de aula como fora dela. Para
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ela acontecer € necessario que todos percebam a nessidade de interagir,
aprender a conviver, vivenciar e promover atitudes que contribuam para
mudancas de postura em relagdo ao meio em que vive.

Através da pesquisa observa — se que 0 processo de inclusdo da
Educacdo Ambiental na E.E. Francisco Salazar estd acontecendo
gradativamente e as criangas sao partes integrantes do processo, dentro de
suas necessidades sdo estimulados a desenvolver-se tanto psicologicamente
como pedagogicamente. Vale ressaltar que existem barreiras que precisam
ser transpostas, principalmente em relagcdo as questdes socioambientais.

Para garantir o desenvolvimento, a elaboragéo de estratégias com os
jogos podem contribuir para o ensino aprendizagem, tendo em vista que esta
acao faz parte do ser humano em qualquer idade. O uso do computador pode
ser um importante aliado com softwares no qual o aluno interage e vai ele
proprio construindo seu conhecimento.

Dentro desta proposta na busca por estratégias de ensino que promovam
0 saber, as agdes sdo essenciais para o desenvolvimento do conhecimento.
As diferengas dentro das realidades vivenciadas pelos alunos sé&o
diversificadas por isso € preciso olhar cada uma para que assim o “fazer’
pedagdgico possa ocorrer dentro da sala de aula atendendo todas as
questdes de consciéncia sobre 0 “estar no mundo com os outros”. Trabalhar
esta complexidade ndo é tarefa facil, mas é algo real e constante no cotidiano
escolar.

Considerando que a Educacdo Ambiental é necessaria e precisa tornar-se
uma agéo real dentro da escola, é essencial que este processo seja aceito
por todos, para que assim a escola busque meios e estimule o
desenvolvimento efetivo do educando.
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UMA VISAO SOBRE A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCAGAO
INFANTIL

Patricia da Silva
RESUMO

O ludico na educagdo infantli é uma importante ferramenta para o
desenvolvimento cognitivo da crianga, a medida que promove o
desenvolvimento cultural, social e pessoal de maneira espontanea, afinal de
contas € uma atividade intrinseca ao ideario infantil . Neste sentido o
presente trabalho aborda a relevancia do ludico para o processo de ensino e
aprendizagem, construindo de forma solida os arranjos necessarios a
apresentacdo desta importante ferramenta para a educagéo infantil.

Palavras-chaves: Ludico. Crianga. Educacéo Infantil.
1. INTRODUGAO

Na infancia a crianga se expressa por gestos e sons e a medida que se
desenvolve utiliza-se da imaginagdo para representar o seu papel nas
brincadeiras, neste momento ela desenvolve algumas capacidades como a
imitacdo, a atengéo, a imaginagdo e a memoria tornando-se fase importante
em seu amadurecimento.

Neste momento onde ela se expressa por meio de brincadeiras sdo
formados alguns conceitos tendo como ponto de partida o papel que a
crianga representa no ludico, amadurecendo a sua nogao de socializagéo,
interacdo e a experimentagdo por meio das regras presentes em cada
brincadeira.

O presente artigo busca verificar e compreender o significado do ludico no
desenvolvimento cognitivo da crianga, suas principais caracteristicas e a sua
importancia para a Educacéo Infantil na construcéo social, afetiva e cognitiva
do individuo. Para a compreens&o deste importante fendmeno no universo da
Educacdo Infantil serdo utilizadas pesquisas bibliograficas, pesquisas em
artigos e trabalhos relacionados ao ludico, bem como dicionério no intuito de
ampliar a compreenséo a cerca do tema para a Educagao Infantil.

75



32 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- IESF

2. O LUDICO AO LONGO DA HISTORIA: CONCEITOS E CONCEPGOES
INICIAIS.

Para a compreensdo do termo ludico é imprescindivel analisar a sua
utilidade para os povos primitivos, e neste sentido cabe destacar o seu uso
social por meio da pintura, danga, pesca, lutas e caga tdo presente no
cotidiano das sociedades primitivas, relatos evidenciados por meio de
material bibliografico, e, sobretudo através de pinturas rupestres amplamente
divulgadas.

Parafraseando Antunes (2005, p. 56) segundo a cultura da Grécia antiga
Platdo defendia que nos anos iniciais a cultura da crianga deveria ser
contextualizada por jogos e brincadeiras. Mais adiante com o advento do
Cristianismo o ludico perdeu o seu papel preponderante, sendo considerado
desnecessarios e por este motivo afastado do universo infantil.

Neste ponto cabe destacar o pensamento de Antunes (2005, p. 58)
considerando que, [...] foi a partir do século XVI, os humanistas comegam a
valorizar novamente 0 jogo educativo, percebendo a importéncia do processo
ludico na formagao da crianga”. Este reconhecimento atualmente vem sendo
enfatizado e defendido por inumeros tedricos, a este respeito cabe desatacar
o0 papel desafiador do ludico, para tanto Schultz, Muller e Domingues (2006,
p.5) ressalvam que:

Uma proposta lidico educativa torna-se um desafio a pratica do
professor, pois além de selecionar, preparar, planejar e aplicar os
jogos precisa participar no decorrer do jogo, se necessario jogar,
brincar com as criangas, mas sempre observando, no desenrolar, as
interagOes e trocas de saberes entre eles.

Dessa maneira, 0 ato de brincar no universo do ludico é fundamental para
a saude mental da crianga, e, sobretudo para as suas expressdes mais
elementares, constituindo-se direito fundamental para a sua integracdo
afetiva com o universo.

O papel do ludico na Educacéo Infantil e nos anos iniciais € amplamente
defendido pela legislagéo vigente, sendo o ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente) o seu principal expoente. O estatuto evidencia a importancia do
brincar através do capitulo I - “DO DIREITO A LIBERDADE, AO RESPEITO
E A DIGNIDADE” em seu “ Art. 16. O direito & liberdade compreende os
seguintes aspectos: inciso IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;”
portanto o brincar ndo deve dissociar-se da inféncia, devendo ambos
permanecerem atrelados para o bom desenvolvimento psicossocial nesta
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fase da vida, nessa perspectiva a escola tem papel de destaque ao lado da
familia na manutengéo desta importante pratica na vida social e cognitiva da
crianga.

2.1. A lmportancia do Ludico na Educagao Infantil.

O ludico deve estar associado ao contexto da Educacéo Infantil a medida
que se constitui um direito garantido a toda a crianga, e sua aplicabilidade
gera uma situacdo de conforto e autonomia no cotidiano escolar. Neste
sentido a Educacdo Infantil ndo deve dissociar-se do brincar e cabe ao
professor em conjunto com a escola e familia buscar o respaldo da legislagéo
vigente no intuito de garantir a crianga este direito fundamental para o seu
desenvolvimento cognitivo.

No entanto é preciso definir parametros que tornem o brincar uma
atividade pedagdgica e enriquecedora, de modo que o brincar ndo se resuma
a um jogo apenas, nesta perspectiva surge o desafio: Como estabelecer uma
situacdo de equilibro entre o ludico e a educagdo? Portanto:

As divergéncias em torno do jogo educativo estdo relacionadas a
presenga concomitante de duas fungdes: 1.fungdo ludica: o jogo
propicia a diversdo, o prazer e até o desprazer quando escolhido
voluntariamente, e 2.funcdo educativa: o jogo ensina qualquer coisa
que complete o individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua
apreenséo do mundo (CAMPAGNE, p.112 in KISHIMOTO, 2001). O
equilibrio entre as duas fungdes € o jogo educativo. Entretanto, o
desequilibrio provoca duas situagdes: ndo ha mais ensino, ha apenas
jogo, quando a fung&o ludica predomina ou, o contrario, quando a
fungdo educativa elimina todo hedonismo, resta apenas o ensino.
(KISHIMQOTO, 2001, p.19).

E imprescindivel promover a ruptura do paradigma de que o ludico esteja
distante da organizacéo e seriedade do trabalho pedagdgico, devendo a sua
pratica pactuar com o planejamento didatico do professor a fim de aperfeigoar
a pratica docente. No que tange a assertiva acima, cabe elucidar o que diz
Moyles (2002, p. 27) que relata algumas situagdes de sala no contexto da
pré-escola. Em sua narrativa o cenario apresenta criangas brincando de
forma livre com materiais de montar distintos. No primeiro contato elas se
familiarizam com os materiais, € na sequencia a professora promove uma
intervengdo de maneira a instigar os alunos. Ela constréi um cubo com
quadrados de Polydron e inclui uma tampa com dobradicas, o Polydron é um
material utilizado em representagdes de formas geométricas. Ao intervir a
professora causa uma provocagado natural nos alunos que descobrem uma
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nova forma de montar a peca e a partir dai eles comegam a fazer
representagdes semelhantes as dela, saindo da zona de conforto,
envolvendo-as em um brincar dirigido. Neste momento as criangas passaram
a construir cubos préprios, fazendo aflorar diversas discussdes em sala. O
material utilizado na aula foi guardado para uma nova exploragdo em outro
momento. Ao retomarem os materiais, as criangcas passaram a construir
cubos mais elaborados, formando cubos com tampas de dobradicas,
incluindo até mesmo pequenos personagens feitos de plastico no interior da
peca.

A agdo da professora refletiu diretamente no modo de construir as pegas,
levando uma crianga a mudar sua tampa, incluindo outro quadrado no topo e
apoiando um quadrado ao outro para construir um telhado: nesta etapa foi
possivel verificar que ocorreu o brincar livie € uma nova aprendizagem
ambos conjuntamente. A postura da professora no contexto relatado acima
evidencia a ludicidade que a educagédo deve assumir. Neste sentido Moyles
(2002, p. 27) reforga que:

A primeira sessdo de brincadeiras livre permitiu a exploragdo, a
segunda permitiu um grau de dominio. Com isso veio a oportunidade,
pelo menos para uma crianga, de acrescentar uma nova
aprendizagem. O brincar dirigido pela professora canalizou a
exploragéo e aprendizagem do brincar livre e levou as criangas a um
estagio mais avangado em termos de entendimento - talvez seja esta
a esséncia do bom ensino.

A partir destas experiéncias o professor precisa trabalhar sua
sensibilidade, de modo que a sua pratica ndo se torne em atividades
magantes, rompendo com a alienacdo e comodismos préprios da escola
tradicional e arcaica. Nesse contexto cabe ao professor planejar a sua pratica
docente de modo que sejam selecionados materiais adequados a faixa etaria
e a etapa do processo de ensino e aprendizagem ao qual a crianga se
encontra. E importante que o material seja adequado a quantidade de alunos
e, sobretudo que seja diversificado a fim de despertar o interesse na turma.

O professor deve assumir o seu papel de mediador no processo de ensino
e aprendizagem, outra fungdo fundamental é a de permitir a repeticdo de
jogos, pois as criangas sentem prazer e seguranga em demonstrar 0 que
aprenderam e a cada nova habilidade adquirida eleva autoestima e
autonomia das criangas.
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2.2. 0 papel do Brinquedo na Educacao Infantil.

A utilizagdo do brinquedo permite a inser¢éo de uma situagdo imaginaria
em que a crianga € estimulada a criar diferentes contextos para cada
brincadeira, estimulando o seu desenvolvimento cognitivo. O brinquedo
auxilia no desenvolvimento psicomotor, trabalhando nogdes de motricidade
fina e ampla, como também no desenvolvimento de habilidades cognitivas a
exemplo da imaginagéo, tomada de decisdes, criatividade, no¢les de regras,
convivio social e a interpretagéo.

De acordo com Piaget (1998, p.62), “o brinquedo ndo pode ser visto
apenas como divertimento ou brincadeira para desgastar energia, pois ele
favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e moral®. Trabalhando
com o brinquedo, as criangas condicionam o0 seu tempo e espaco,
desenvolvendo atitudes de causa e efeito, atingindo a representagéo e o
apice da logica concreta. O brinquedo é motivacional a medida que instiga a
crianca a utilizar as suas capacidades de criagdo, competitividade,
imaginagéo agindo no sentido de superar obstaculos cognitivos e emocionais.

Nesse sentido, o brinquedo é fator preponderante nas atividades ludicas
da infancia, tendo em vista ser direito da crianga o ato de brincar. Na sala de
aula o brinquedo n&o se resume em um objeto de lazer e distragdo, mas sim
€ um importante instrumento do professor para atingir niveis de
aprendizagem esperados.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através da pesquisa bibliogréafica foi possivel verificar que o ludico renova
e inova o trabalho docente na Educagao Infantil, e que utiliza-lo requer a
compreensdo de que a crianga necessita de atividades diversificadas para o
seu desenvolvimento integral.

Para tanto é preciso que 0 professor assuma compromisso em relagéo ao
pleno desenvolvimento da crianga no tocante ao seu processo de ensino e
aprendizagem e inclua atividades ludicas, pois elas permitem a criagdo de um
ambiente harmonioso propicio ao fazer pedagogico e, sobretudo a
aprendizagem infantil.

O desenvolvimento de atividades ludicas organiza e auxilia no processo
de ensino e aprendizagem, construindo uma rotina prazerosa, significativa e
proveitosa para a crianga. Assim, brincar deve assumir papel predominante
na Educacdo Infantil, e neste ponto, cabe ao professor ser a figura
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fundamental para que este momento acontega, seja criando espagos,
elaborando brincadeiras ou partilhando materiais com os demais professores.
Agindo assim o professor estara permitindo que a crianga crie valores morais
e éticos apresentados nas brincadeiras por meio das regras e conceitos.

Desta forma o professor estara transmitindo uma parcela consideravel de
valores e uma imagem de cultura como produgéo, ndo se resumindo a cultura
exclusiva de consumo, tendo em vista ser a brincadeira uma criagdo
elaborada pelos proprios participantes.

Portanto, o professor deve utilizar o ludico como estratégia fundamental
para 0 desenvolvimento de suas atividades, no intuito de que as criangas
vejam a escola como espaco de experimentacao e exploragao.
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REFLEXOES SOBRE AS RELAGOES NO ESPAGO ESCOLAR

Alvino Moraes de Amorim
Luiz Claudio da Silva

RESUMO

No ambito escolar, para haver uma educagao igualitaria, o primordial se
constitui no estabelecimento das boas relages envolvendo o educando, a
comunidade escolar, o corpo docente e demais colaboradores que
compdem a escola. Na sala de aula, atitude de reciprocidade é o ponto de
partida em conjunto com o0s alunos para dar o primeiro passo para se obter
uma boa convivéncia, primando por um relacionamento saudavel, confiavel.
O relacionamento construido na base da confianga como parte de uma
educagéo libertadora € a porta de entrada para o sucesso pessoal e
profissional, uma vez que conseguimos ensinar melhor quando existe o
respeito mutuo entre educador e educando.

Palavras-Chave: Relagdes. Espaco. Escolar. Valores. Ensino e
Aprendizagem.

1. INTRODUGAO

Falar das relagdes na escola é, num primeiro momento, tdo desafiador
quanto interpretar as manifestagdes culturais relagdes estas que se entrelaca
na cultura revelando a todo o momento através dos gestos, da linguagem,
das expressdes feitas a cada dia pelo individuo que ¢ ao mesmo tempo
amado, falante, sensivel, experiente e aberto.

Observando as relagbes que sao construidas no interior da Escola,
percebemos a tendéncia dos conjuntos que compde a politica, a economia e
a sociedade numa praxis desumanizadora onde comprometem os sujeitos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Numa perspectiva
multidimensional contraria ao carater mono cultural, Candau (2000) afirma
sobre a diversidade cultural nas Escolas que deve ‘tratar de articular
igualdade e diferenga”. “Durante muito tempo a cultura escolar se configurou
a partir da énfase na questdo da igualdade, o que significou, na pratica, a
afirmacdo da hegemonia de um determinado modo de concebé-la,
considerando universal.” (CANDAU, 2000, 158).
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Pensar a igualdade e diferenga na esfera social é buscar junto a
comunidade politica 0 bem-estar dos cidadaos que é parte desta comunidade
na riqueza de sermos diferentes vamos buscando nossa autoafirmagéo como
seres autbnomo para pensarmos e tomarmos uma atitude afim de que os
valores sejam consolidados. Partimos para a observagdo nas Escolas a fim
de verificar a padronizagao naquele espago escolar que, por sua vez, ndo da
abertura para a manifestagao do diferente. Estamos passando por uma crise
na esfera educacional, porque a educacdo deve iluminar 0 nosso caminho
para tomarmos deciséo e chamar para a responsabilidade de todos que
vivem em comunidade.

Porém, ao assumirmos a nossa condicdo de seres transformadores,
teremos que deixar o outro também se manifestar na sua singularidade
cultural, seu jeito de ver e apreender o novo, ressignificando os saberes para
sua vivéncia assim, no6s estaremos construindo um ensino com
reconhecimento da identidade cultural numa relagdo dialégica. E evidente
como ja refletimos em nossos encontros a nossa formacdo, tem que
necessariamente passar pelo exercicio da criticidade com curiosidade
epistemoldgica, com emogdes, sensibilidade e afetividade.

2. 0 ESPAGO ESCOLAR E SUAS MANIFESTAGOES

Entender o espago escolar como manifestagdo cultural é encontrar e
propor experiéncias que nos levam a criar possibilidades para produgéo ou
construgdo do conhecimento por sujeitos que fazem uso de suas razbes
politica, religiosa e ética para orientar sua pratica. O que observamos hoje é
certo grau de xenofobia ao outro que ¢ diferente, percebemos nas escolhas
dos textos trabalhados em sala de aula a tendéncia para disseminar a ideia
de superioridade de uma cultura sobre a outra. N&o conseguiremos
transformar o olhar do outro, se este ndo nos apropriarmos do saber com
capacidade de criar significados, de sonhar e desejar. A importancia dos
contetdos chegarem préximos da histéria de vida dos atores envolvidos no
processo do ensino- aprendizagem é fundamental a fim de que estes na sua
existéncia reelaborem suas praticas, teorias e valores que sdo explicitadas
nas maneiras de pensar e agir.

Martin Heidegger chama a ateng&o para o “mundo do man” “Veste-se,
Come-se, pensa-se, ndo como cada um gostaria de se vestir, comer ou
pensar, mas como a maioria faz.” A massificagdo é a aceitacédo sem reflexao
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critica de valores impostos pelo grupo social dominante tais como:
individualismo, o consumismo, sentimento de insatisfagdo e competigéo,
nesse contexto nos, educadores, devemos desconstruir, pois € possivel
formar uma sociedade que tenha mais cuidado com o outro e a educacgéo €
fundamental para a realizagao dessa transformagéo social.

Encontramo-nos num ambiente onde vemos as pessoas por um mesmo
ponto, ndo possibilitando espacgo para a diferenga, desta maneira corremos o
risco de atuar de maneira equivocada e preconceituosa, dai a constatagao da
arrogancia e intolerancia, a diferenga entre se este aprende e aquele néo,
porque & negro, indio, pobre ou n&o tem familia. E hora de colocar em agéo a
critica e o estranhamento j& constatados por Paulo Freire “Nosso papel ndo é
falar ao povo sobre a nossa visédo do mundo, ou tentar impé-la ao outro, mas
dialogar com o outro sobre a sua e a nossa visdo. Temos que estar
convencido de que a sua visdo demundo se manifesta nas varias formas
de sua agdo, refletindo sua situagdo no mundo, em que se constitui.”
(FREIRE p. 87).

Refletir sobre a Escola é saber que a mesma nos impele a reconstruir
caminhos, a estar articulado com nossos principios de transformagéo social e
questionar afirmagdes como “Dentro de minha sala, fago o que eu quero’.
Merleau Ponty adverte que “a verdadeira filosofia é reaprender a ver o
mundo”. O autor nos leva a pensar e a perceber que ndo podemos atuar
como seres desconectados de nosso tempo, precisamos aproximar de
nossos alunos. Diante desta perspectiva, Franga (2010) afirma que “é preciso
construir uma nova geragao de pessoas, professores, alunos marcados por
um processo de qualificagdo que nos leve a transcender o dominio de
qualquer especialidade, colocando em destaque aspectos e caracteristicas
como a postura, o olhar, os sentimentos, as emocgdes, as relagbes e o
compromisso de uns com os outros” ( p.48 ). Acreditamos que as pesquisas
ao sairem das Escolas devem retornar para a sua origem, ou seja, as praxis
pedagégicas.

Penso que os projetos politicos pedagdgicos, ao afirmarem que a miss&o
da Escola € formar cidad&os, e estes devem caminhar com sua autonomia
livres de manipulagdes externas e que consigam ter a capacidade de pensar
e examinar criticamente as ideias que lhes séo apresentadas, bem como a
realidade social que compartilham. Para atingirmos esses objetivos devemos
e podemos experienciar teorias e vivenciar agdes mesmo quando
consideradas utdpicas. O compromisso com o outro pode ser vivenciado em
todos os niveis: professor com professor, alunos com alunos, professores
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com alunos, diretor com coordenadores, diretor com alunos, coordenadores
com professores, temos a possibilidade de muitos conjuntos, no qual ndo
exista 0 melhor ou o pior, mas sim o diferente.

A Escola, enquanto instituicdo social é responsavel pela educagéo formal
das geragOes que se sucedem e tem como objetivo principal o processo
ensino-aprendizagem que leva em consideragdo agdes de formagdo e
informagdo nos ambientes das salas de aulas, enfatizamos que o espago
escolar € composto por uma multiplicidade de sujeitos que trazem nas suas
histérias de vida, jeitos singulares de se expressar alegre, irrequieto, carente,
sofrido, que se prepara para receber o outro, a diversidade ndo pode ser
ignorada, tem que ser respeitada para, numa relagao dialégica, construirmos
juntos o saber.

Na préatica educativa € importante propiciar condigdes em que alunos e
professores, em suas relagdes, busquem experiéncias profundas de
assumirem-se com palavras e gestos. Freire (2007) destaca o que deve
permear nossa agao pedagogica:

[...] Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na
minha pratica educativo-critica é o de que, como experiéncia
especificamente humana, a educagéo € uma forma de intervengdo no
mundo. Intervengéo que além do conhecimento dos contetdos bem
ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de
reprodugdo da ideologia dominante quanto o seu esforco de
reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.
Dialética e contraditoria, ndo poderia ser a educagéo sé uma ou s6 a
outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante. [...] De um lado, a
compreensdo mecanicista da Historia, que reduz a consciéncia a puro
reflexo da materialidade, e de outro, o subjetivismo idealista, que
hipertrofia 0 papel da consciéncia no acontecer histérico. Nem somos,
mulheres e homens, seres simplesmente determinados nem
tampouco livres de condicionamentos genéticos, culturais, sociais,
historicos, de classe, de género, que nos marcam e a que nos
achamos referidos. (FREIRE, 1996, p.61).

Somos surpreendidos quando alguém que diz combater o racismo €
questionado se conhece Odimiro e afirma: “conheco, & indio, mas é
competente”. Nos conselhos de classes vivenciamos essas situagdes
constantemente e isso demonstra que nés ndo nos humanizamos no sentido
freiriano € o Homem como um ser no mundo se interrelacionando o suficiente
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para aceitar a diversidade de culturas e valores presentes no espago escolar.
Tal comportamento ndo leva os alunos a uma pratica de comparar, ajuizar,
decidir e escolher, mas sim de leva-lo a negar sua identidade.

Podemos explicitar nossas opinides, mas temos que assumi-la e nao
utilizar justificativas historicas e culturais que veladamente tentam justificar a
superioridade de uns em relagéo a outros. Devo respeitar o outro que esta na
minha frente, faz parte do cotidiano que leva a enxergar o diferente,
permitindo navegar em diferentes momentos da vida que se entrelagam no
comprometimento de cuidar do outro.

CONSIDERAGOES FINAIS

Sabemos das dificuldades apresentadas por nés educadores para atender
as diferengas de nossas salas de aulas e acabamos rotulando alunos entre
‘bons” e “ruins”, erramos por ndo conseguirmos entender a diferenga e por
tendermos a homogeneizar 0 grupo, nessa relagdo percebemos que nédo
podemos ser cidaddos sozinhos, precisamos do outro para “aprender a ser” e
esse outro diferente deve estar incluido no nosso espago escolar, na familia e
na sociedade. A imagem de si mesmo, a concepgao que cada um de nés tem
de si mesmo sé € possivel diante do outro.

Serd que nosso espaco escolar e 0s contetdos ministrados estdo
contribuindo para fazermos a diferenca na sala de aula, no nosso bairro, na
nossa cidade e Pais? Nao temos ainda a coragem e autenticidade para
assumirmos a conducdo de nossas atitudes, que possibilite viver o novo,
enriquecer e transformar nossa primeira concep¢do de mundo, nossos
significados, relacdes e interagdes com o meio e o0 outro.

O mundo das palavras no espago familiar representa um dos primeiros
espacos de aprendizagem para a construgdo de significados e de leituras.
Traz consigo a afetividade e entdo nds ja temos leitura de mundo ao chegar a
Escola que deve ser levada em consideragdo na sua histéria de vida
construida até entdo. Os educadores ao perceberem a desqualificacdo
devem buscar a historicidade daquele que age com discriminagdo para a
partir dai construir valores que respeitem as diferengas. Na riqueza cultural
em que sdo compostas nossas escolas, o desafio é ensinar a ler o mundo
sem desvincular da vida, podemos fazer aqui referéncia ao mito da caverna
de Platdo e entdo os educadores deverdo tomar consciéncia que o mundo
continua mantendo homens e mulheres prisioneiros aqui e ali. E fundamental
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que a Escola busque entender como funciona a politica, a economia para
ajudar os educandos no despertar da vontade de romper com as mazelas
existentes no cotidiano e seguir um rumo de ser livre formando conceitos para
ndo viver na sombra mas iluminado com o conhecimento que a Escola
possibilitou construir na perspectivas que se apresenta com nossos valores,
desejos, sonhos e experiéncias de vida. N6s nascemos para nos manifestar.
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O MINIVOLEIBOL METODOS NA PSICOMOTRICIDADE

Cleidijane dos Santos Pereira
Elessandra Medeiros Campos Reis

RESUMO

Este projeto tem objetivo tomar o minivoleibol como conteudo para ser
trabalhado na escola, visa proporcionar a interagdo social das criangas para
que tenham motivos em aprender essa pratica a modalidade de voleibol,
enquanto pratica o desportiva na escola, é indispensavel para a formagao
fisica e social das criangas, por isso 0 seu treinamento deve ser realizado e
adequado a realidade das criangas, a metodologia seré familiarizar a crianga
com a bola a quadra e a rede, ensinando as posturas basicas e
movimentagbes na quadra sendo o minivoleibol um instrumento preé-
desportivo para a pratica do voleibol, utilizado de diversas maneiras, para
criangas que pretendem futuramente ingressar no voleibol. O objetivo é
compreender a importancia da pratica do voleibol para os alunos das séries
iniciais do ensino fundamental. O minivoleibol € dividido em cinco fases, em
que cada uma delas apresenta uma habilidade especifica desta modalidade,
que deve ser bem trabalhado para se passar a fase seguinte, sobre 0 método
do minivoleibol com forma de ensino/aprendizagem na escola, define que
suas regras sejam simplificadas, facilitando a aprendizagem dos
fundamentos. A forma recreativa das atividades de ser aliada a informagdes
que ajudem a execucado dos exercicios propostos. Essas informagdes devem
ser simples, de forma que n&o confunda e nem inibam a atuagéo do aluno.

Palavras Chaves: Educacéo Fisica. Voleibol. Minivoleibol.
1. INTRODUGCAO

O esporte é complexo por ndo envolver apenas o0 corpo, mais todo o
processo de educacado. A imprevisibilidade ocorre pela constante permissao e
diferentes e novos desafios, ja a criatividade existe se o esporte for entendido
como a criagdo de novos gestos e ndo a repeticdo de movimentos.
(RODRIGUES PAES).
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O esporte € um ato humano, social, individual, que como a atividade
humana assume multiplas fungbes. A utilizagdo da pratica esportiva do
voleibol que passa a levar os individuos a ser atores sociais de sua propria
histdria, apresenta neste sentido, o voleibol como a produgéo do homem e de
sua possibilidade real de conquista da cidadania. O aluno passa a aprender a
e utilizar da pratica esportiva desta modalidade como forma de
comportamento, que possibilita que ele se encaixe em um contesto mais
amplo e que tenha a convivéncia com a vitdria e a derrota.

A importancia deste projeto consiste no fato de poder detectar mudangas
que o voleibol consegue manifestar nos alunos que o praticam e como este
esporte pode contribuir para sua formacgéo intelectual e social, ele busca
evidenciar o grau de autoestima e mudanca de comportamento ocasionado
pela pratica do voleibol.

O voleibol esta se tornando uma das primeiras modalidades esportivas
praticadas pelas criangas na idade escolar do ensino fundamental, o
professor de educacéo fisica tem na fase de iniciagéo ao esporte, um nimero
significativo de criangas que desejam a modalidade. O voleibol possui
caracteristicas e beneficios, tais como a aquisicao de habilidades motoras e o
desenvolvimento da aptidao fisica, tudo isso pode contribuir para o
desenvolvimento afetivo, social e cognitivo, estimula a alegria, satisfacdo e
motivacdo, através da aprendizagem pelo movimento, além de melhorar a
capacidade perceptiva e motora, & importante que o professor tenha
habilidades técnicas e taticas que contribua, de forma significativa, para a
ampliagéo de novos conhecimentos nos fundamentos do minivoleibol.

A pratica de minivoleibol na aula de educagao fisica, levara as criangas a
experimentar, conhecer e identificar diferentes praticas corporais. O voleibol
esta caracterizado pela dindmica de habilidades, que pode estar evidenciado
nas formas de recursos técnicos utilizados durante as aulas pratica.

Gallahue € Osmum (1995 Apud PAES, 2001, p.34), abordam que o
desenvolvimento que ensinar as habilidades motoras, para a faixa etaria de 6
a 12 anos, deve ser totalmente aberta, ou seja, os conteudos de ensino s&o
aplicados pelo professor e praticados pelos alunos, sem interferéncia e
correcdo dos gestos motores. O envolvimento das criangas das atividades
deve ter carater ludico, estimulado o pensamento tatico.

Todas as criangas devem ter a possibilidade de acesso aos principios
educativos dos jogos e brincadeiras, influenciando positivamente o processo
ensino aprendizagem, devem-se evitar competicdes nos jogos coletivos antes
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dos 12 anos, por que elas exigem a perfeicdo de movimentos ou gestos
motores e também grandes solugbes praticas. Segundo Paes (2001), os
conteudos a serem ministrados nessa fase sdo os conceitos técnicos dos
desportos, dentre eles o voleibol, os quais devem ser comtemplados, além
desses conteudos, finalizagdes e fundamentos especificos, este ponto de
vista deve-se ainda, trabalhar os exercicios sincronizados e situagdes de
jogo, que devem tomar a maior parte do tempo nos treinamentos, outra
vantagem consideravel proporcionado pelo minivoleibol é a facilidade de
material necessario para sua realizagao ele pode ser adaptado a diversas
condigdes de local e até mesmo a bola pode ser diferente da de voleibol,
existe atualmente material especifico para a sua pratica, que, obviamente é
mais indicado, mas nada impede que um material alternativo seja utilizado.

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. Breve historico do voleibol

O voleibol foi criado em 1895 por Willian C. Morgan, na ACM na cidade de
Holyoke, Massachussetts (EUA), no inicio o esporte foi chamado de
minonette/mintonette, o mintonette ficou restrito a cidade de Holyoke e ao
ginasio onde Morgan era o diretor, um ano mais tarde, numa conferéncia no
springfield’s college, entre diretores de Educagdo Fisica dos EUA, duas
equipes de Holyoke fizeram uma demonstragéo e assim 0 jogo comegou a se
fundir por Springfield’s e outras cidades de Massachussetts e Nova Inglaterra,
mais adiante o Dr. Halsted sugeriu a troca do nome para volleyball, o primeiro
artigo sobre o novo esporte foi escrito em 09 de Julho de 1896 por J.Y.
Cameron- “O volleyball € um” jogo apropriado para o ginédsio ou quadra
coberta, mas que pode também ser aplicado ao ar livre, qualquer numero de
pessoas pode pratica-lo, 0 jogo consiste em conservar uma bola em
movimento sobre uma rede alta (1,83m) de um lado para o outro,
apresentando as caracteristicas do ténis.

A primeira quadra de voleibol tinha as seguintes medidas: o comprimento-
15,35m e largura-7,625m, a rede tinha a largura de 0,61m, o comprimento era
de 8,235m, sendo a altura 1,83m e sem limite de jogadores, logo em seguida
a altura da rede passou para 1,98m (chao a bordo superior), em 1918 passou
a 2,43, a bola era feita de camara de borracha (basquetebol), coberta de
couro ou lona e tinha circunferéncia de 67,5¢cm e 0 seu peso era de 155 a
340g, a primeira bola era muito pesada entdo Morgan solicitou que a firma
A.G. Spalding & brothers fabricasse uma bola para o referido esporte.
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O volleybal foi rapidamente ganhando novos adeptos, crescendo
vertiginosamente no cenario mundial ao decorrer dos anos, em 1900, o
esporte chegou ao Canadéa (primeiro pais fora dos Estados Unidos), sendo
posteriormente desenvolvido em ouros paises, como na China, Japao (1908),
México entre outros paises europeus, asiaticos, africanos e sul americanos.

O voleibol surgiu na América do Sul, por intermédio do Peru, no ano 1910,
através de uma missdo contratada pelo Governo peruano, junto ao EUA.
Trabalharam de comum acordo na modificagdo dos programas de Educagéo
Fisicas para criangas, que surgiram nessa época e careciam de jogos, 0S
jogos ensinados foram o basquetebol, o voleibol e o handebol, mas néo
chegaram a ultrapassar as fronteiras do pais, somente em 1912, em
Montevidéu, no Uruguai com a apresentagéo e o incentivo do voleibol pela
ACM (associacao cristd de mogos).

A chegada do voleibol ao Brasil tem duas versdes, em 1915, no colégio
marista de Pernambuco ou em 1916/1917 pela ACM (associagdo crista de
mogos) de Sao Paulo. A confederagdo Sul-Americana de voleibol foi fundada
em 12 de fevereiro de 1946, no Brasil, a FIVB (federagdo internacional de
voleibol) foi criada em 09 de agosto de 1954 em Paris-Franga, tendo como
fundadores os seguintes paises: Brasil, Egito, Franca, Holanda, Italia,
Polénia, Portugal, Roménia, Tchecoslovaquia, lugoslavia, EUA e Uruguai. No
ano de 1962, no congresso de Sofia, o voleibol foi admitido como esporte
olimpico e a sua primeira disputa foi por ocasido das olimpiadas de Téquio
(Japdo), em outubro de 1964, o primeiro campedo olimpico de voleibol
masculino foi @ equipe da Russia (URSS), o Brasil ficou na sétima colocagéo,
no feminino foi campe&o o Japao.

A confederagéao brasileira de voleibol foi criada em 1954, com o objetivo
de difundir e desenvolver o esporte por meio de cursos e “escolinhas’, dez
anos depois o0 voleibol brasileiro marcou presenga na olimpiada de Téquio,
quando o esporte feito sua estreia nos jogos. O Brasil participou de todas as
olimpiadas com o voleibol, os primeiros titulos importantes conquistados pela
selecgdo brasileira masculina e feminina aconteceram em pan-americanos.

No ano de 1959, a selegéo feminina consagrou-se camped da competicéo
em Chicago enquanto que o vélei masculino foi vice-campeédo, o feito da
selegao feminina foi repetido em Sao Paulo no ano de 1963, sendo que desta
vez a selecdo masculina foi campea. A virada do voleibol brasileiro tem como
marco inicial o ano de 1975, quando Carlos Arthur Nuzman, assumiu a
presidéncia da CBV (Confederagao Brasileira de Voleibol), sob a bandeira da
organizagao, Nuzman lutou para que o Brasil sediasse 0os mundiais masculino
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e feminino da categoria juvenil em 1977, apostando na ideia de que
marketing, e esporte podem caminhar lado a lado, o dirigente atraiu a
atengdo das empresas para o voleibol, 0 que na olimpiada de Los Angeles,
possibilitou a criagdo de uma infraestrutura, permitindo a profissionalizagéo
dos atletas, no inicio da década de 80, e servindo de exemplo para outros
esportes coletivos de pais, logo os bons resultados comegaram aparecer.

Na copa do mundo do Jap&o em 1981, a selecdo brasileira masculina
conquistou a medalha de bronze, no ano seguinte a mesma equipe sagrava-
se vice-camped mundial na Argentina. Nos Jogos Olimpicos de Los Angeles,
em 1984, o voleibol masculino conquistou a tdo sonhada medalha de prata,
no mesmo ano a equipe Pirelli conquistou 0 mundial de clubes, os titulos
tornaram o esporte popular no pais. Em 1992 a sele¢cdo masculina chegava
ao apice medalha de ouro na olimpiada de Barcelona, depois veio a
conquista da liga mundial em 1993 e 2001, na temporada de 2002 a disputa
das finais da competicdo no Brasil ajudou na conquista do campeonato, no
ginasio do mineirinho em Belo Horizonte (MG), no feminino também foram
duas medalhas olimpicas: bronze em Atlanta/1996 e Sydney/2000. Na estreia
do volei de praia nos jogos olimpicos em Atlanta, um feito histérico: ouro e
prata no feminino. Em Sydney, foram duas de prata e uma de bronze.

Em 2002, a selecao brasileira masculina mais uma vez demonstrou a sua
for¢a, conquistando o inédito campeonato mundial na Argentina, em 2003, o
time comandado pelo técnico Bernardinho comegou 0 ano com a conquista
do tricampeonato da liga mundial, no mesmo dia em que a sele¢éo infanto-
juvenil masculina consagrou-se hexacamped mundial da categoria. A liga
mundial de voleibol foi criada em 1990, no ano de 1995 o voleibol completou
100 anos.

No ano de 2004, o Brasil foi bicampe&o olimpico (indoor), medalha de
ouro no voleibol de praia masculino, e medalha de prata no voleibol feminino
de praia (Atena-2004). O voleibol é considerado o segundo esporte nacional,
sendo considerada uma das escolas mais respeitadas em todo mundo.

2.2. Compreensao do minivoleibol

A prética do minivoleibol € uma metodologia que vem se tornando uma
alternativa metodoldgica de aprendizagem do voleibol em que as agdes mais
complexas se reduzem em jogos simplificados, pois apresenta uma série de
dificuldades motoras e cognitivas tendo um bom desempenho técnico.
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[.] O minivoleibol é uma metodologia simples e ajustada as
necessidades das criangas para a aprendizagem do voleibol.
Praticado por equipes com menos de seis jogadores em cada time. E
o resultado de reflexdes didaticas onde as agdes complexas e
refinadas do jogo formal se transformam em agdes simplificadas
(GOTSCH, 1991, p.78).

O minivoleibol por se constituir num método que ensina através de
adaptagbes, se consolida na atualidade na contribuicdo facilitando o
aprendizado do voleibol, reduz as agdes complexas, relevando o mais simples
possivel, oportunizando ao aluno que desenvolva o gosto ao esporte. Segundo
Teixeira (2005), por meio da formag&o lidica como o jogo do minivoleibol, surge
a oportunidade do educador trabalhar a cooperagédo, que paulatinamente vai
sendo desenvolvidas nas criangas pelo simples conhecimento do cotidiano
auxiliar no ensino aprendizagem das modalidades esportivas vai sendo
trabalhadas. Teixeira (2005), explica ainda que o minivoleibol se constitui num
jogo coletivo, pode ser praticado por duas equipes com dois ou mais
jogadores num campo medindo 12m x 5m podendo variar. Nas competi¢des
pode-se jogar com 2 contra 2 (2x2), 3 contra 3 (3x3), e 4 contra 4 (4x4).
Conforme o autor, o professor vai pouco a pouco introduzindo novas regras
que devem ser conversadas com os alunos.

Portanto, O minivoleibol pode ser trabalhado inicialmente com criancas,
por se constituir num método simples e adaptado as suas necessidades.
Minivoleibol considerada também como uma realidade de esporte para a
escola, pois € uma alternativa metodoldgica de aprendizagem que antecede a
pratica do voleibol para iniciantes. O educador pode utilizar como um método de
trabalho que contribuirda com na fase inicial em que a crianga se encontra,
evitando assim as especializagdes precoces.

2.3. O minivoleibol no estimulo a socializagao entre as criangas

De acordo com Borsari (2010, p. 155): o minivoleibol tem como principais
caracteristicas: - estimular a pratica esportiva de forma ludica e prazerosa,
contribuindo para o desenvolvimento fisico, das condigbes motoras nas suas
habilidades naturais e mentais. Assim como, promover a sociabilidade, a
atuacdo em equipe e aceitar regras e normas de conduta de convivéncia
produtiva. Através das diversas praticas corporais num processo pedagdgico,
o minivoleibol proporciona aos alunos adotarem uma atitude cooperativa e
solidaria, sem discriminar os colegas pelo desempenho ou razbes sociais,
fisicas ou culturais, respeitando também seu préprio ritmo de aprendizagem.
Com a pratica do minivoleibol, os alunos estardo mais preparados para o
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Voleibol tradicional, com pré- requisitos ideais a este esporte (BAACKE,
1975). Para os alunos em iniciagéo do voleibol, 0 desempenho técnico deve
estar ligado as suas possibilidades motoras e, para exercer total dominio
sobre as técnicas individuais de um desporto, faz-se necessario que o aluno
tenha total equilibrio sobre seus movimentos. Por ser alunos/criangas em fase
de formacdo e desenvolvimento das habilidades e capacidades fisicas, o
objetivo do processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil ndo poderia
ser diferente. O voleibol estd se tornando uma das primeiras modalidades
esportivas praticadas por criangas na idade escolar do ensino fundamental,
sendo reconhecidos os beneficios de ordem pedagégica deste desporto e
este é um dos motivos que o faz ser praticado em ambito escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreende-se por meio deste estudo que o voleibol € um esporte que
desde sua origem tem sido praticado por criangas e adolescentes dos mais
diferentes povos e nagdes. Sua evolugéo é constante ficando cada vez mais
evidente seu carater competitivo, regido por regras e regulamentos, possui
grande importancia social, também é uma ocupagéo escolhida liviemente,
antes de tudo, é agradavel pratica-lo.

O voleibol pode desempenharam papel importante porque pode promover
interagcbes quanto a cooperagao, convivéncia, participagao, inclusdo, entre
outros. Considerando que o voleibol é uma pratica sistematizada de um
treinamento na escola € uma atitude que inclui achar prazer no que faz.
Considera-se que a pratica esportiva possibilita a formagdo das criangas no
ensino fundamental, que o esporte € um ato humano e social, e que a sua
adaptagdo do minivoleibol é de fundamental importancia de iniciagao
desportiva aos alunos, a pratica do minivoleibol nas aulas de educagao fisica
levara as criangas a experimentar e conhecer diferentes praticas que o0s
levaram a jogar o voleibol no futuro é de responsabilidade do docente
incentivar e incluir a criangas no esporte. O professor assumira o papel de
articulador entro da aprendizagem para que as criangas trabalhem a
ludicidade no esporte, trabalhando seu lado cognitivo, afetivo, motor e social.
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UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO DA EDUCAGAO INFANTIL NO
BRASIL

Cristimar Carvalho Duarte
Dayane Miranda Romeira
irlene Gomes Ferreira Grava
RESUMO

A Educagéo Infantil considerada como a primeira etapa da educagéo bésica
exerce um papel fundamental na construgdo da identidade da crianga, no
contexto politico nacional, o reconhecimento é a partir da Constituicdo de
1988, do ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente) e do MEC em 1990.
Isso € parte de uma histéria coletiva de lutas de intelectuais, tendo em vista
as politicas educacionais voltadas as criangas. A procura pela inser¢éo da
crianga na Educacgéo Infantil, deve-se a diversos fatores, tendo em visa o
reconhecimento da importéncia dessa etapa de ensino no desenvolvimento
da crianca.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Identidade. Crianca.

1. INTRODUGAO

A dimens&o social que envolve a crianga € uma questdo que deve ser
compreendida por todos, pois a Educagao Infantil surgiu a partir desta, mas é
necessario também trazer a luz de que a dimens&o das especificidades, tais
como emocional, afetiva, cognitiva e social sdo principios que estdo explicitos
na RCNEI (2002). A oferta na Educacdo Infantil, deve ser de forma que
garanta as criangas e a sociedade brasileira 0 acesso, como também a
garantia de permanéncia.

Portanto, é indispensavel um conhecimento aprofundado sobre os
aspectos histéricos da Educagdo Infantil, o desenvolvimento da “pratica
educacional nas instituicdes responsaveis e as influéncias que exerceram e
ainda exercem nas diretrizes pedagdgicas dessa éarea’. E ainda, ha
necessidade em se diferenciar o conceito, a especificidade e as
particularidades do cuidar e do educar no contexto atual, pautando em
autores.
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2. CONTEXTUALIZAGCAO DA EDUCAGCAO INFANTIL NO BRASIL

A educacao da crianga durante muito tempo era de responsabilidade da
familia ou do grupo social ao qual pertencia. Era através do convivio em
grupo que a crianga aprendia as regras, a partilhar das tradigdes importantes
para determinado grupo e assim passava a dominar os conhecimentos
necessarios para enfrentar a vida adulta. Na época ndo havia nenhuma
instituicdo que compartilhasse as responsabilidades pela educagéo da
crianga junto com seus pais e comunidades. As formas de pensar em relagéo
a crianga quanto sua forma de ser e a importancia da infancia em sua vida fez
com que se pensasse em uma educacdo infantil que complementasse a
educagao familiar.

Participacdo da mulher no mercado de trabalho fazendo com que se
afastasse de seus afazeres domésticos, e também o reconhecimento pela
importancia no desenvolvimento da crianga que entdo foi criado as
instituicdes de educacao infantil. Durante muito tempo as institui¢des infantis,
tinham fung&o assistencialista. A educagéo infantil do século XIX era dividida
socialmente, as creches e pré-escolas atendiam as criangas de classe
populares. Essas instituigbes ndo tinham a preocupacdo de oferecer um
trabalho pedagogico para que as criangas se desenvolvessem como cidadas
conhecedoras de seus direitos. Ao contrario do jardim de infancia que atendia
as criangas ricas, nele era desenvolvida um atendimento voltado as questdes
pedagdgicas. Steinle e Suzuki (2009, p.12). Afirmam que:

[...] As creches e as pré-escolas destinavam seu atendimento as
criangas pertencentes as classes populares. Tais entidades se
preocupavam estritamente em guardar e cuidar dos filhos de mées
trabalhadoras. Por outro lado, o jardim de infancia atendia as criangas
ricas, desenvolvendo um atendimento mais voltado para as questbes
pedagdgicas.

As creches tinham somente como objetivo atender as necessidades das
mées que trabalhavam, e deixavam seus filhos para serem cuidados, néo era
oferecido nenhum tipo de trabalho pedagdgico. A educagéo infantil vem se
estruturando e passando por muitas reformas e melhoras. Por um bom tempo
na histéria ndo havia uma instituicdo responsavel por educar e compartilhar
as responsabilidades das criangas com 0s pais.

No ano de 1931 houve a elaboragdo de uma reforma de ensino que era
voltada para a universidade e o Ensino Secundério, a Educagao Infantil ndo
foi lembrada. Como afirma Espindola (2006, p.88):
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Em 1931, o entdo ministro da Educacdo e Salde elaborou uma
reforma de ensino pautada na estruturagdo da universidade e na
reorganizagdo do Ensino Secundério. Essa reforma nada fez em prol
do Ensino Primario, consequentemente ignorou a Educag&o Infantil.

Logo depois um movimento foi criado por um grupo de educadores e
intelectuais, que lutavam para uma renovagao da educagao. Foi langado em
1932, o Manifesto dos Pioneiros, documento que constava alguns ideais de
uma escola publica, gratuita, obrigatoria, bem como da laicidade do ensino e
da coeducacéo dos sexos nas escolas. Constava nesse documento a criagdo
de instituicdo de educagdo com assisténcia fisica e psiquica a crianga até
seis anos de idade. Em 1935 foi criado pela prefeitura S&o Paulo o Servigo
Municipal de Jogos e Recreio, sendo instituidos os primeiros parques infantis,
que abrigavam os menores enquanto suas maes trabalhavam. A creche tinha
como finalidade combater a pobreza e mortalidade infantil, tinha como
preocupacao reforgar as responsabilidades das mées no lar cuidando de seus
filhos.

As instituigbes de Educacéo Infantil, nas décadas de 1930 e1950, estavam
sobre responsabilidades de organizagbes filantrépicas, e tinha como
prioridade maior, o cuidado com a alimentag&o, higiene seguranga. Em 1940
surge o Departamento Nacional da Crianga (DNCr), tinha como maior
finalidade o cuidado com a salde das criangas do que com a seu processo
educativo. Nessa mesma década foi aprovado a Consolidagédo das Leis do
Trabalho (CLT), que regulamenta as relagdes entre patrdes e empregados,
exigindo a criagdo de creches que seria de responsabilidades das empresas
privadas. Mas tal medida nédo se efetivou na pratica, ficando somente no
discurso oficial.

Ja na década de 1950, aconteceram iniciativas de efetivacédo de modelos
compensatorios, as instituicdes tinham como finalidade substituir as maes,
em processo de compensacgéo de natureza fisica, mental, social e alimentar.
Na década de 1960, havia uma preocupacéo de natureza pedagégica com as
criangas. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°.
4.024, promulgada em 1961, especifica que a educacdo para crianga menor
de seis anos sera ministrada em Jardins- de- Infancia e Escolas Maternais,
que se destinam a menor de sete anos e as empresas que empregam maes
com filhos com menos de sete anos seréo estimuladas a manter por iniciativa
propria, instituicdes de Educacdo Pré- Escolar. Nao se vé nenhuma
determinacdo por parte do poder publico garantia de recursos para a
Educagao Infantil. Diante disso, naquele momento, discursos de naturezas
diversas dominam o espago da Educacéo Infantil. Isso ocasionou mudancas
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importantes nas creches, ha a insergéo de profissionais diversos, psicdlogos,
pedagogos, recreacionistas. Segundo Espindola (2006, p.91):

Consequientemente, discursos de naturezas diversas, alicer¢ados nas
teorias deprivag&o cultural, dominaram o espago da Educago Infantil
naquele momento. Isso gerou mudangas significativas nas creches,
dentre elas, a insercdo de profissionais diversos, tais como os
psicologos, pedagogos, recreacionistas.

Através dos movimentos feministas surgiu a luta por creches, era defendida
a ideia de que a creche estendesse seu atendimento para todos os filhos de
mulheres, independente de trabalho ou classe social. Houve entdo um
aumento no atendimento a infancia que néo se relacionava com a qualidade de
atendimento. Segundo Espindola (2006, p.92) “O fator expanséao foi um dos
que afetaram diretamente a qualidade, isto €, ndo houve consonancia entre
aumento quantitativo e qualitativo no atendimento”. A distribuicdo de recursos
para a Educacao Infantil ndo foi expressiva.

A Lei n° 5.692 de 1971, elaborada por solicitagdo de um dos governos
militares foi vaga e ndo contribuiu para o desenvolvimento da Educagéo
Infantil. Vérios educadores se pronunciaram em relagéo a negligéncia nacional.
Estudos foram feitos com intencdo de discutir a distribuigdo de oportunidades
de educacdo pré- escolar e seus beneficios para a promogdo do
desenvolvimento da crianga. Nos anos 80 a medida que a Educag&o Infantil foi
se institucionalizando houve a preocupacdo por parte dos educadores de
oferecer uma educagao de qualidade com fungdo pedagdgica assim como as
instituicao particulares ofereciam. Segundo Espindola (2006, p. 104)

Os debates em torno da Educagdo Infantil ampliaram-se para o
ambito nacional na década de 1980. Varios encontros foram
promovidos com o intuito de desenvolver e difundir maior
conhecimento sobre a crianga e sobre as fungbes que a Educagéo

Infantil deveria exercer para que, realmente, atendesse as reais
necessidades da crianga brasileira.

Os debates a cerca da qualidade da Educagao Infantil se estenderam. O
movimento nacional ocorrido em 1987, Crianga e Constituinte, foi importante,
buscava melhorias na qualidade educativa ocasionando uma mobilizagao
social em torno dos direitos das criangas. Com o tempo e com novas formas
de entender a realidade, aconteceram alteragbes na concepgéo de infancia e
nas diversas maneiras de promover a formagdo e o desenvolvimento da
crianga. Em consequéncia das lutas e movimentos ocorridos nacionalmente
houve o reconhecimento dos direitos das criancas a educagdo desde o
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nascimento e garantia constitucional. Com a Constituicdo Federal de 1988, a
educacéo infantil passa a ser direito da crianga e um dever do Estado, a ser
efetivado no ensino.

Art.208- O dever do estado com a Educac&o sera efetivado mediante

a garantia de: IV- Atendimento em creche e pré- escola as criangas
de zero a seis anos de idade (BRASIL, 1988).

Os maiores avangos conquistados na area da educacao infantil estdo na
atual lei de Diretrizes e base da Educacdo Nacional - LDB 9394/96, que a
educacéo infantil é reconhecida como a primeira etapa da educagao basica, e
tem como fung&o favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos,
atendendo suas especificidades. O Artigo 29, diz:

Art.29 — A educacdo infantil, primeira etapa da educagédo basica, tem
por finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a ag&o da familia e da comunidade. (BRASIL, 1997)

Com todo esse avango € reconhecida a necessidade de uma educagéo
voltada para o desenvolvimento integral do aluno, destacando também a
importancia e a responsabilidade da familia no processo educativo da
crianga, sendo de fundamental importancia uma parceria da instituicdo e a
familia. Para reafirmar os direitos das criangas e dos adolescentes brasileiros
foi criado o Estatuto da Crianga e do Adolescente. Segundo Craidy e
Kaercher (2001, p.24):

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei fed. 8.069/1990, também
conhecido como ECA, explicitou melhor cada um dos direitos da
crianga e do adolescente bem como os principios que devem nortear
as politicas de atendimento. Determinou ainda a criagdo dos
Conselhos da Crianga e do Adolescente e dos Conselhos Tutelares.
Os primeiros devem tragar as diretrizes politicas e os segundos
devem zelar pelo respeito aos direitos das criangas pequenas incluira
o direito a creches e pré- escolas.

A instituicdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente na Legislagdo
brasileira favorece e possibilita a fiscalizacdo das Politicas voltadas para a
infancia reconhecendo os direitos das criangas e do adolescente.

No ano de 1998 o Ministério da Educagdo e Cultura publica um
documento curricular para criangas de zero a seis anos de idade. Como
afirma Steinle e Suzuki (2009 P.17): “Em 1998, o Ministério da Educacao e
Cultura (MEC) publica o primeiro documento curricular nacional voltado a
faixa etéria de zero a seis anos, intitulado Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infanti (RECNEI).” Esse documento atende as
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determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.
394/96), que determina que toda crianga tem direito a Educagéo Infantil,
primeira etapa da educagédo basica e serve como auxilio nos planejamentos
do professor. Esse documento busca dar subsidio para uma igualdade de
ensino, possibilitando as criangas o direito de crescerem como cidad&os.
Vivenciando situagdes que tenham objetivos de socializagao e ampliagéo dos
conhecimentos da realidade social e cultural.

O documento é composto por trés volumes, volume |, € uma introducdo
que apresenta uma reflexdo sobre creches e pré- escolas no Brasil, situando
e fundamentando concepgéo de crianga, de educagéo, de instituicdo e do
profissional. O volume Il é referente @ Formacdo Pessoal e Social, que
prioriza a construcéo da Identidade e Autonomia das criangas. O volume IlI, &
referente a Conhecimento de Mundo, nele contém os eixos que orientam as
diferentes linguagens e relagdes com o objetos de conhecimento: movimento,
musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e
matematica. Esse material foi disponibilizado para orientar e servir como base
no desenvolvimento do trabalho pedagégico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esse documento atende as determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei 9. 394/96), que determina que toda crianga tem
direito a Educacao Infantil, primeira etapa da educagéo basica e serve como
auxilio nos planejamentos do professor. Esse documento busca dar subsidio
para uma igualdade de ensino, possibilitando as criangas o direito de
crescerem como cidad&os. Vivenciando situagdes que tenham objetivos de
socializagdo e ampliagdo dos conhecimentos da realidade social e cultural.
Com todas as lutas e movimentos sociais, a educagao Infantil teve muitas
conquistas asseguradas por lei, e houve uma mudanga nas praticas com as
criangas.

Hoje a Educagado tem como objetivo o cuidar e educar, pois a crianca
precisa tanto de cuidados com a higiene, salde, alimentacdo e um
acompanhamento pedagdgico que venha desenvolver as potencialidades
dessa crianga, proporcionando uma experiéncia de troca na interagdo com o
outro, participando de uma experiéncia cultural. Segundo Craidy e Kaercher
(2001, p.16): “A educacdo da crianga pequena envolvem simultaneamente
dois processos complementares e indissociaveis: educar e cuidar”. Dentre 0s
beneficios e propostas para a Educagdo Infantil a formacdo e agdo do
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educador é importante para que o processo de aprendizado dessa crianga
seja alcangado e elas sejam estimuladas a adquirirem identidade e
autonomia e se desenvolver fisicamente e cognitivamente. E preciso que o
professor se conscientize em sua pratica educativa e busque se adequar e
constantemente buscar novos conhecimentos e novos fazeres.
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A LITERATURA, O CURRICULO E O ENSINO FUNDAMENTAL

Adriana Silva da Costa

RESUMO:

O objetivo deste artigo é discutir o lugar da literatura no curriculo escolar,
bem como a participagdo do professor na elaboragdo desse curriculo.
Apresenta como método para essa andlise o Ciclo de Politicas de Stephen
Ball, refletindo na elaboragdo das politicas de curriculo. Nessa arena
entendemos como importante a inser¢do da literatura no curriculo visando
uma educagdo que priorize o desenvolvimento humano. A literatura
enquanto humanizadora apresenta relevante papel em uma educagdo que
se queira emancipatoria. Nesse contexto, o professor reflexivo tem papel
preponderante, uma vez que sua agao tem influéncia tanto no que se refere
a elaboragdo do curriculo escolar como na efetivagéo desse curriculo em
sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Curriculo. Ciclo de Politicas.

1. UMA TRAJETORIA

Essa pesquisa surge a partir de uma inquietacdo, enquanto profissional
docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental, de compreender qual o
lugar tem sido destinado a literatura no curriculo da Educagdo Basica, em
especifico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Inquietou-me ao
desenvolver projetos que envolviam literatura em minha sala de aula, notar
que nem todos os professores destinavam espaco a tematica literaria, ou nao
apresentavam os resultados dos trabalhos desenvolvidos sobre essa
temética. Em consondncia a um projeto escolar intitulado Circo: um
espetaculo que mobiliza plateias e constroi saberes desenvolvido na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Angelo Mariano Donadon - Vilhena/RO foi
publicado por trés anos consecutivos, coordenado por mim e por outra
professora — Lucimar Ribeiro Rodrigues, enquanto docentes dos anos iniciais,
obras literarias.

infanto-juvenis de maneira informal, pois ndo possuem registro do ISBN* e
nem DOI. Participei também, enquanto gestora escolar, de uma quarta
publicacdo literaria através de outro projeto intitulado Altas Habilidades:
Potencializando Talento (Projeto coordenado pela professora Zenaide Neves,
professora da Rede Municipal de Vilhena/RO.).. Em uma ordem cronoldgica
as publicagbes dos livros foram:
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» Poetando com o Circo (2012) — livro de poesias produzidas por alunos
de 4° ano do Ensino Fundamental;

» Coletanea de Literatura de Cordel (2013 - Neste ano houve a produgéo
de um documentério sobre o Projeto Circo: um espetaculo que mobiliza
plateias e constréi saberes, onde os cordéis também s&o apresentados
no documentario.) — cordéis produzidos por alunos de 5°¢) anos do
Ensino Fundamental e por professora da sala de atendimento
educacional especializado (AEE) com os respectivos titulos: Um circo de
cordel; Circo: o sonho de todo garoto; Cordel circense; Circo: um
espetaculo que mobiliza plateias e constroi saberes;

» Um mundo em trés historias (2014) - livro de narrativas produzidas por
alunos de 5%(Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/noveanorienger.pdf) ~ anos  do
Ensino Fundamental;

> Poesia além da sala (2015) - livro de poesias produzidas por alunos de
6° a 9° ano do Ensino Fundamental.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996) discorre em seu
artigo 26 sobre os curriculos do Ensino Fundamental e Médio.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais € locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (BRASIL, 1996, p. 09).

A fim de compreender se a literatura tem sido de fato contemplada nesse
curriculo proposto para o Ensino Fundamental debrugo-me sobre o seu lugar
no curriculo neste nivel de ensino, em especifico em turmas de 5° ano. A
escolha das turmas remete-nos ao Ultimo ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental®, onde espera-se que a crianga ja esteja minimamente
alfabetizadalletrada.

2. Um olhar metodolégico

Para trilhar o percurso da pesquisa proposta, utilizaremos o Ciclo de
Politicas de Stephen Ball, considerando que analisar o curriculo escolar,
perpassa por compreendé-lo em seus diferentes contextos.

“O ciclo de politicas € um método” (BALL in MAINARDES, 2009, p. 304)
para analise de politicas a fim de compreender como elas sdo formuladas e
como sdo ressignificadas em diferentes contextos. O ciclo de politicas
formulado por Ball é constituido por cinco contextos. Os contextos s&o:

103


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/noveanorienger.pdf

32 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- IESF

contexto de influéncia, contexto da producdo de texto, contexto da pratica,
contexto dos resultados (efeitos), contexto da estratégia politica. A considerar
a formulacdo do curriculo escolar, compreendemos que ele esta permeado
dos contextos descritos por Ball no Ciclo de Politicas. Nessa perspectiva,
Oliveira (2006) afirma que:

A politica de curriculo € uma politica cultural porque compde um
processo ciclico de produgao, sele¢ao, ordenamento e distribuicao de
valores, significados e conhecimentos nos curriculos do sistema
educacional, um processo desencadeado por diferentes
protagonistas, em diferentes arenas de ac¢do e permeado por seus
projetos sociais e praticas culturais, envolvendo conflitos, tensdes e
negociagdes (OLIVEIRA, 2006, p. 14).

Em um viés metodologico proposto a este trabalho, dialogamos com
Oliveira (2006) quando discorre sobre o ciclo de politicas e seus contextos
como determinantes nesse processo de uma politica cultural do curriculo.
Assegurando que constituem-se “‘como componentes basicos das politicas de
curriculo, o contexto de influéncia, o contexto do texto e o contexto da pratica”
(OLIVEIRA, 2006, p. 16). Nessa perspectiva afirma-se ainda:

Que, nas praticas curriculares dos professores, existem, ao
mesmo tempo e na mesma relagdo, momentos de
reproducdo e, antagonicamente, de resisténcia, ou seja,
momentos em que os professores se contrapdem e
subvertem os processos reprodutivos (OLIVEIRA, 2006, p.
23).

Instiga-nos essa afirmagéo, o que nos remete no decorrer da pesquisa in
loco, observar cuidadosamente como tem se dado esses momentos, de
reproducdo efou resisténcia, nas praticas curriculares dos professores
participantes de nossa pesquisa. Ainda em referéncia a Oliveira (2006) e seus
estudos, consideramos importante em um viés curricular “os estudos que
tendem a dar centralidade a cultura [pois] analisam, ndo sé os documentos
mas também o discurso e a praxis dos envolvidos na implementagdo das
politicas” (OLIVEIRA, 2006, p. 45).

Afirmar que a politica de curriculo produz a selegéo, o ordenamento e
a mudanga no espago, tempo e contelido dos curriculos no sistema
educacional, ocorrendo em um processo intencional, ambivalente e
histérico, envolvendo conflitos e tensdes. Nela, as decisdes ndo sdo
lineares, ndo possuem uma mesma racionalidade ou um centro Unico;
por isso ndo sdo imposi¢gdes do Estado, mas formam um conjunto de
projetos e praticas divergentes, implicando em um processo de
negociagdes entre diferentes grupos sociais (OLIVEIRA, 2006, p. 45)
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Desse modo, a negociagdo constitui-se como moeda de troca no ambiente
escolar, espago multifacetado de sujeitos e informagdes. Considerada assim
a escola, multicultural, compreendemos que mesmo que se parta de uma
perspectiva global, a singularidade do espaco local deva ser considerada.
Desse modo, apresentamos a cidade de Vilhena no Estado de Rondonia,
Regido Norte do pais como o local dessa reflexao.

A cidade de Vilhena, no ano de 2017 completou 40 anos de emancipagéo
politica com uma populagdo estimada em 95.630 pessoas. Segundo dados
do IBGE a taxa de escolarizagao (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 97.8%
em 2010 (IBGE, 2015). Atualmente o municipio de Vilhena possui 28 escolas
publicas municipais (<http://vilhena.ro.gov.br/index.php?sessao=b054603368elb0> ),
que atendem Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e EJA. No entanto, esta
pesquisa se dara por amostragem em 02 escolas da rede municipal,
selecionadas por meio das notas obtidas no indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica — |deb entre os anos de 2007 e 2015.

Lopes (2008, p. 61) em referéncia a Garcia Canglini defende a “existéncia
de uma constante negociacdo de sentidos e producdo de politicas de
curriculo, uma negociacdo que se desenvolve em relagbes de poder
obliquas’. Nesse espaco de negociag¢do segundo Lopes:

Ball se contrapde a seus criticos, reconhecendo a importancia da
analise do Estado, por ele considerada incluida no ciclo de politicas,
mas questionando que qualquer teoria de politica educacional que se
preze ndo pode se limitar & perspectiva do controle estatal (LOPES,
2008, p. 61).

Reconhecendo a importédncia do Estado, mas agindo para além do
controle estatal e considerando que “o curriculo é entendido como produgédo
cultural, e tal producdo como lutas pela significagdo do mundo” (HALL apud
LOPES, 2008, p. 64) remetemo-nos a produgéo de significados imbricada na
construgéo do curriculo, onde a significagao da literatura perpassa por esse
processo de legitimagao e ressignificacdo. Moura (2014) afirma que:

A partir de estudos contemporaneos de curriculo, compreendesse-o
como pratica de significagdo cultural. O curriculo, nessa perspectiva,
nao é fixo, ndo é um produto de uma luta fora da escola para significar
o conhecimento legitimo, também n&o é uma parte legitimada da
cultura que é transposta para a escola. O curriculo faz parte da
propria luta pela produgdo do significado, a prépria luta pela
legitimacdo, estd sendo significado e ressignificado em seus
diferentes contextos (MOURA, 2014, p. 21).
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Diante da assertiva, abordamos as mesmas perguntas apresentadas por
Compagnon (2009, p. 20) ao instigar quais valores a literatura pode criar e
transmitir no mundo atual. O autor faz as seguintes perguntas: “Que lugar
deve ser 0 seu no espaco publico? Ela é util para a vida? Por que defender
sua presencga na escola?”

3. Literatura? Para qué? Algumas consideragoes

Considerando que o0 ensino escolar deve contribuir para o
desenvolvimento humano dos alunos, como essa humanizagdo pode ser
desenvolvida através da literatura no ensino escolar. Candido (1999, p. 85)
discorre que a literatura, uma vez que “ela ndo corrompe nem edifica,
portanto; mas, trazendo liviemente em si 0 que chamamos o bem e o que
chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver.”

Pautada em autores como Candido (1999), Lajolo (1984) Compagnon
(2009) acreditamos a literatura enquanto objeto humanizador que tem
relevante papel na formagdo de desenvolvimento humano dos alunos.
Esperando ser também na escola, por meio de seu curriculo que essa
aprendizagem acontega. Desse modo, considerar um lugar inexistente ou
resumido no curriculo a literatura, torna-se um motivo de inquietacdo para
nds. Parecendo-nos tempo oportuno e relevante para se pesquisar a literatura
no contexto educacional.

Pois 0 espago da literatura tornou-se mais escasso em nossa
sociedade h& uma geragdo: na escola, onde os textos didaticos a
corroem, ou ja a devoram; na imprensa, que atravessa também ela
uma crise, funesta talvez, e onde as paginas literarias se estiolam,;
nos lazeres, onde a aceleragéo digital fragmenta o tempo disponivel
para os livros (COMPAGNON, 2009, p. 21).

Antbnio Candido afirma que:

As camadas profundas da nossa personalidade podem
sofrer um bombardeio poderoso das obras que lemos e que
atuam de maneira que ndo podemos avaliar. Talvez os
contos populares, as historietas ilustradas, os romances
policiais ou de capa-e-espada, as fitas de cinema, atuem
tanto quanto a escola e a familia na formagdo de uma
crianga e de um adolescente (CANDIDO, 1999, p. 84).

Desse modo, sempre serd tempo oportuno para se desenvolver a
literatura na escola através do curriculo escolar, acreditando que ela esta
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intrinsecamente ligada a formagdo humana do aluno. A considerar que “o
curriculo é confessada e manifestadamente uma construgdo social”
(GOODSON, 1995, p. 83) acreditamos na influéncia social do curriculo, “n6s
fazemos o curriculo e o curriculo nos faz” (SILVA, 1995, p. 194).

E nesse fazer do curriculo, “se o curriculo é entendido como produgéo
cultural, e tal produgdo como lutas pela significagdo do mundo” (HALL apud
LOPES, 2008, p. 64) dar preferéncia as decisées do governo lhe conferem
prioridades no processo de significagdo do curriculo, onde ocorre uma agéo
hegeménica na producdo curricular. Lopes (2008, p. 8) afirma que “no caso
das politicas de curriculo, apresenta-se, portanto, como problematica a
constituicdo da hegemonia em torno de certos saberes e praticas curriculares”.

Na versdo académica, em que se reflete sobre as disciplinas, refletir no
curriculo o ensino da literatura constitui-se importante, principalmente no viés
de humanizag&o que constitui nossa abordagem. Nesse olhar de uma literatura
que vise o desenvolvimento humano Candido (1999) discorre que:

A instrucédo dos paises civilizados sempre se baseou nas letras. Dai o
elo entre formagdo do homem, humanismo, letras humanas e o
estudo da lingua e da literatura. Tomadas em si mesmas, seriam as
letras humanizadoras, do ponto de vista educacional? Seja como for,
a sua fungédo educativa € muito mais complexa do que pressupde um
ponto de vista estritamente pedagégico. A prépria acdo que exerce
nas camadas profundas afasta a nogdo convencional de uma
atividade delimitada e dirigida segundo os requisitos das normas
vigentes. A literatura pode formar; mas nao segundo a pedagogia
oficial, que costuma vé-la ideologicamente como um veiculo da triade
famosa, — o Verdadeiro, o0 Bom, o Belo, definidos conforme os
interesses dos grupos dominantes, para reforco da sua concepgéo de
vida. Longe de ser um apéndice da instru¢do moral e civica (esta
apoteose matreira do 6bvio, novamente em grande voga), ela age
com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa como ela, —
com altos e baixos, luzes e sombras. Dai as atitudes ambivalentes
que suscita nos moralistas e nos educadores, ao mesmo tempo
fascinados pela sua forga humanizadora e temerosos da sua
indiscriminada riqueza. E dai as duas atitudes tradicionais que eles
desenvolveram: expulsa-la como fonte de perverséo e subversao, ou
tentar acomoda-la na bitola ideolégica dos catecismos (CANDIDO,
1999, p. 84).

Considerando a eficiéncia social de um professor reflexivo, com enfoque
em suas “estratégias particulares de ensino que vém sugeridas por um
conhecimento basico” (CONTRERAS, 2002, p. 135), conhecer o poder da
literatura subsidia o professor reflexivo em sua pratica docente, pautando-o
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em conhecimentos basicos que influenciam diretamente em sua agéo em sala

de aula.

E a literatura porta de um mundo auténomo que, nascendo com ela,
nao se desfaz na Ultima pagina do livro, no Ultimo verso do poema, na
ultima fala da representagdo. Permanece ricocheteando no leitor,
incorporando como vivéncia, erigindo-se em marco do percurso da
leitura de cada um. Dai o engano de quem acha que o caréater
humanizante e formador da literatura vem da natureza ou quantidade
de informagdes que ela propicia ao leitor. Literatura ndo transmite
nada. Cria. Da existéncia plena ao que, sem ela, ficaria no caos do
inomeado e, consequentemente do ndo existente para cada um
(LAJOLO, 1984, p. 43).

Em sua versdo evolutiva do professor reflexivo, Zeichner (apud
CONTRERAS, 2002, p. 135) acredita que essa pratica “prioriza um ensino
sensivel ao pensamento”, onde novamente podemos nos remeter ao curriculo
e a literatura enquanto desenvolvimento humano e em compreender as suas
significagdes e ressignificagdes no contexto educacional. No viés da versao
de reconstrucdo social que reflete sobre contextos institucionais, sociais e
politicos visando justiga social, podemos dialogar com Lajolo (1984, p. 16)
quando afirma “que a obra literaria € um objeto social’.

Em sua ultima verséo, a genérica, o professor reflexivo reflete sobre tudo,
cabendo novamente a perfeita relagdo com o fazer literario na escola.

Mais densa e mais eloquente que a vida cotidiana, mas n&o
radicalmente diferente, a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos
a imaginar outras maneiras de concebé-lo e organiza-lo. Somos todos
feitos do que os outros seres humanos nos dao: primeiro nossos pais,
depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao infinito essa
possibilidade de interagdo com os outros e, por isso, nos enriquece
infinitamente. Ela nos proporciona sensagdes insubstituiveis que
fazem o mundo nela se tornar mais pleno de sentido e mais belo.
Longe de ser um simples entretenimento, uma distragdo reservada as
pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor a sua
vocagéo de ser humano (TODOROQV, 2009, p. 24).

Costa et al (2003, p. 7) discorrendo sobre os estudos culturais, a

educagéo e a pedagogia vem afirmar que:

[...] Como se percebe, as palavras tem histdria, vibram, vivem,
produzem sentidos, a0 mesmo tempo em que vao incorporando
nuangas, flexionadas nas arenas politicas em que o significado é
negociado e renegociado, permanentemente, em lutas que se travam
no campo do simbdlico e do discursivo (COSTA et al, 2003, p. 7).
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Nessa producdo de sentido intrinseca nas palavras, nos remetemos
novamente a literatura no curriculo escolar, acreditando que por ser um
instrumento de reflexdo, que se consolida através também de um professor
reflexivo, esta deva se inserir nas arenas politicas (o curriculo) em que o
significado & negociado e renegociado. Zeichner (apud GERALDI et al, 1998,
p. 243) “afirma que nenhum ensino e nenhuma educagdo de professores
podem ser neutros”, € nessa ndo neutralidade pensamos o professor reflexivo
enquanto agente que influencia na construgao do curriculo. N&o basta apenas
o discurso, 0 slogan de professor reflexivo, é necessaria uma pratica efetiva
de reflexdo na agao.

Dewey (apud CAMPOS, 1998, p. 190) em sua teoria ja sinalizava no
processo de desenvolvimento da educagdo e ndo apenas no produto desse
desenvolvimento.

Tendo como objetivo o préprio processo de reconstrugéo e
reconstituicdo da experiéncia, caminhando sempre na diregdo da
melhoria do processo permanente da eficiéncia individual. As
finalidades da educagao estariam centradas no processo de melhoria
das experiéncias e se confundiria com o préprio viver. Trata-se de
aumentar o rendimento do ser humano, seguindo 0s proprios
interesses vitais dele (CAMPQOS, 1998, p. 190).

Acreditamos na importancia da literatura no processo de desenvolvimento
humano dos alunos, dai nossa inquietagdo em compreender o seu lugar no
curriculo escolar, de modo a entender qual sua influéncia no desenvolvimento
humano dos alunos.

Muitos trabalhos, teses, livros ja foram escritos sobre leitura.
Escritores, linguistas, psicologos, psicanalistas,
fenomendlogos procuraram responder a esta inquietante
pergunta: o que é a leitura? As respostas séo diversificadas
e Paulo Freire (1985), atento a amplitude do vocabulo,
explica-nos que a “leitura do mundo” € anterior a leitura da
palavra. Muito antes de decodificar palavras, o mundo de
suas primeiras leituras era a “leitura da palavra mundo”
(SANTOS, 12° COLE, 1999, p. 2.243 in SANTOS, 2017, p.
163).

Compreendendo que “a escola deve educar para a vida” como afirma
Moreira (2012, p. 96) e considerando que a “leitura do mundo” precede a
“leitura da palavra/literatura, focamos nossa reflexdo para o lugar ocupado
pela literatura no curriculo, objetivando identificar se esse curriculo considera
0 contexto extraescolar, se considera as aprendizagens advindas de fora dos
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muros escolares, mas que adentrando-os corrobore para essa formagao que
se quer humana.

Entendo que a leitura enquanto promessa de formagdo humana, e, de
certo modo, de redengdo do humano, articula sentidos que fazem dos
projetos de intervencdo, em nome de contelidos basicos,
extremamente necessarios. Em ultima instancia, salva- se 0 humano,
nessa orientagdo pedagdgica, a partir do ler, escrever e contar
(SANTOS, 2017, p. 118).

Desde a muito se considera a literatura/leitura como um mecanismo, uma
valvula de escape que traz emancipacgéo ao leitor. Como Santos (2017, p. 66)
entendemos “que a escola e a literatura sdo marcadas por esse intento de
construir um sujeito capaz de participar de um novo modelo social” e que a
construgdo desse sujeito esta intrinsecamente no contexto escolar, uma vez
que:

A prépria escola, principal responsavel pelo ensino do
registro verbal (principalmente ler e escrever) da cultura nos
dias atuais, concebe o livro — didatico ou ndo — como um
instrumento basico, como um complemento primeiro as
fungBes pedagdgicas exercidas pelo professor. Em verdade,
teria sido dificil conceber uma escola onde o ato de ler ndo
estivesse presente — isto ocorre porque o patrimdnio
historico, cultural e cientifico da humanidade se encontra
fixado em diferentes tipos de livros. Assim o acesso aos
bens culturais, proporcionado por uma educagdo
democratica, pode muitas vezes significar o acesso aos
veiculos onde esses bens se encontram registrados — entre
eles, o livro (SILVA, 1981, p. 31-32 in SANTOS, 2017, p. 66).

No entanto, o livro/a literatura deve ser um meio a mais de ascensdo
cultural do aluno e/ou do individuo social. Um mecanismo de formagéo e uma
formacao humana.

Para a estruturacdo de um pensamento/uma pratica discursiva
humanista para leitura, sdo mobilizados significantes diferenciados,
que produzem articulagdes em campos de saber dos mais distintos,
bem como mobiliza sentidos de uma formagéo literaria capaz de
subjetivar uma formag&o do humano (SANTOS, 2017, p. 67).

Nesse viés, investigar a disposicdo de se inserir ou ocultar do
curriculo escolar e/ou da pratica pedagdgica uma tematica, considerada por
nds extremamente relevante, como a literatura, torna-se objeto de reflexdo.
Sim, mais uma vez convidar a reflexdo de “literatura para qué?”
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PRATICAS ADEQUADAS EM DETERMINADAS FASES DAS CRIANGAS

Cristimar Carvalho Duarte
Dayane Miranda Romeira
Sirlene Gomes Ferreira Grava
RESUMO

As praticas adequadas para atuar na educacdo infanti devem ser
transformadoras, é essencial para o processo de construgdo da identidade
do professor frente essa modalidade, é uma exigéncia para toda atuagao, e,
para o desenvolvimento desta. Mudar praticas significa reconhecer limites e
deficiéncias no préprio trabalho. Tais praticas entendidas aqui neste artigo
levam as transformacgbes e mudangas, e que estas devem ser revistas
constantemente, assim estara atualizando os conhecimentos obtidos e
consequentemente estara vislumbrando na pratica. A formagdo continuada
do profissional é um desafio a ser superado, mas também como uma fungéo
que abarca a constru¢do de novos conhecimentos.

Palavras - chaves: Préaticas. Educagéo Infantil. Conhecimentos.

1. INTRODUGAO

Falar das praticas adequadas relativas a formagdo dos professores no
Brasil, em especial da Educagdo Infantil, é tracar um importante é
indispensavel um conhecimento mais aprofundado sobre, pois sabemos que
existem muitas discussdes referentes a esse segmento. Considerando que
tais discussdes sdo sempre necessarias, diante das transformacdes que vem
ocorrendo na educagao, mais precisamente nessa modalidade, que a cada
dia € maior 0 numero de criangas que séo inseridas nesse contexto.

As praticas pedagogicas do professor de Educagao Infantil devem pautar
pela busca incessante de aperfeicopamento na area, pois como mediador do
saber e das relagOes entre criangas e 0s diversos universos sociais nos quais
elas interagem, possibilita a criagdo de condi¢bes para que elas possam,
gradativamente, desenvolver capacidades ligadas a tomada de decisbes, a
construgdo de regras, a cooperacdo, a solidariedade, aos dialogos, ao
respeito a si mesmo e ao outro, assim desenvolver sentimentos de justica e
acles de cuidado para consigo e para com o outro.

Desse modo, reconhecemos que o professor s6 podera desempenhar a
sua fungdo se conseguir fazer a reflexdo de suas agbes, partindo da
importancia de sua fungdo. Lembrando que a escola € o lugar da aplica¢do
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da experiéncia humana, o lugar onde se constroi conhecimento, lugar de
alegria.

Portanto, o desenvolvimento da pratica do professor nas instituicdes de
Educacao Infantil, requer um olhar diferenciado, pois sdo responsaveis pelo
inicio da formag&o da crianga e exerceram ainda grandes influéncias nas
diretrizes pedagdgicas dessa area. A formagao é necessaria ndo apenas para
aprimorar a agdo do profissional ou melhorar a pratica pedagogica. A
formagdo é direito de todos os professores, € conquista e direito da
populacao, por uma escola publica de qualidade.

2. PRATICAS ADEQUADAS EM DETERMINADAS FASES DAS CRIANGAS

As conquistas alcangadas no decorrer do tempo para a Educagéo Infantil
foram muito importantes, portanto hoje temos os direitos reconhecidos por lei.
Para garantir o direito ao desenvolvimento e aprendizagem é preciso que 0
Profissional de Educagéo Infantil tenha uma formacao especifica na area. Ele
deve saber como se da o desenvolvimento da crianga e saber mediar as
situagdes de aprendizado.

Dentre as especificidades da formagéo profissional voltada para o
trabalho pedagdgico do educador infantil, estdo incluidos o
conhecimento sobre as fases do desenvolvimento infantil, os
cuidados especificos necessarios a atender as necessidades das
criangas entre 0 a 5 anos, o dominio das areas do conhecimento,
bem como a mediacdo de aprendizagens e a estimulagdo do
desenvolvimento global. (STEINLE E SUZUKI. 2009 P.106).

A oportunidade de atendimento educacional para as criangas na educacao
infantil € muito importante para o seu desenvolvimento e aprendizagem. A
crianga desde muito pequena deve ser estimulada a adquirir sua identidade e
autonomia. Quando bebé ela se expressa pela atividade motora, o periodo
sensorio-motor inicia-se desde o nascimento até aproximadamente aos dois
anos de idade. Por volta dos cinco anos a crianga é cheia de fantasia, esta é
a fase Pré-Operatoria.

[...] Atualmente ja se sabe que as criangas pequenas devem ser
estimuladas a adquirirem sua identidade e autonomia e que, apés o
nascimento, as primeiras sensagdes percebidas pelos humanos s&o
captadas pelos Orgdos sensoriais € se expressam pela atividade
motora. Nesta fase, inicia-se 0 desenvolvimento sensorio-motor que
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transcorrera durante os dois primeiros anos de vida. Ja de quatro a
cinco a crianga é pura fantasia, puro simbolismo, pois esta na fase
pré-operatoria. (STEINLE E SUZUKI. 2009 P.106).

Oportunizar situagdes que favorecam a construcdo da autonomia e
identidade. Possibilitar que através das brincadeiras a crianga explore e
descubra 0 mundo que estd a sua volta. Os brinquedos devem ser
adequados a idade e deve proporcionar a evolugdo motora e estimular a
exploragao do meio e a linguagem.

E de fundamental importancia que além de o professor de educagdo
infantil conhecer as formas de como trabalhar com as criangas, ele precisa
também organizar o espago para o desenvolvimento e aprendizado. Ter em
sala brinquedos e materiais que estimulem a expressado artistica e a
imaginagéo, o contato com livros e musicas diversa. O conhecimento, nesta
fase, se da basicamente por meio da agéo, da interagdo com os colegas e
adultos, das brincadeiras, da imaginagao e o faz-de-conta.

Segundo Craidy e Kaercher (2001, p.27).

[...] Através do contato com seu proprio corpo, com as coisas do seu
ambiente, bem como através da interagdo com outras criangas e
adultos, as criangas vao desenvolvendo a capacidade afetiva, a
sensibilidade e a auto-estima o raciocinio, o pensamento e a
linguagem. A articulagdo entre os diferentes niveis de
desenvolvimento (motor, afetivo, e cognitivo) ndo se da de forma
isolada, mas sim de forma simulténea e integrada.

Diante disso é fundamental o trabalho dindmico e estimulador, promover o
contato com diferentes materiais e a interacdo com os colegas, véo ajudar no
desenvolvimento dessa crianga. A educagao da crianga na Educacéo Infantil
foi objeto de estudo para alguns pesquisadores e educadores, dentre eles
destaca-se Piaget, que buscou entender o desenvolvimento cognitivo. Piaget
dividiu o desenvolvimento infantil em fases. Segundo Steinle e Suzuki. (2009,
P.45). Portanto, para Piaget o desenvolvimento intelectual do ser humano
acontece por meio de quatro estagios sucessivos, denominados por ele de
periodos e a posteriori classificados como:

Periodo sensério-motor - do nascimento até os 2
anos. Periodo pré- operacional — de 2 até 7-8 anos.
Periodo operacional concreto — de 7-8 até 12-

14anos. periodo operacional formal — a partir dos
14 anos.
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A inteligéncia senséria — motor é a fase que inicia no nascimento até
aproximadamente os dois anos de idade, periodo que é caracterizado pela
acao e movimento, onde ela busca a exploragédo do mundo ao seu redor por
meio dos sentidos e da acdo fisica. Segundo Steinle e Suzuki. (2009, P.45).
“Para Piaget (1975), o periodo — sensdrio motor constitui uma maneira restrita
de conhecer 0 que esta presente no momento. Dessa forma o bebé passa a
conhecer 0 mundo a sua volta por meio dos sentidos e da agao fisica, como
uma forma de inteligéncia pratica”.

Ao nascer a crianga € movida por impulsos instintivos ou reflexos, que sao
resposta por determinados estimulos. Seu desenvolvimento depende dessa
relacdo com o meio social € os objetos que a cercam. Nesta fase a crianca
nao tem a consciéncia do “eu”, dos objetos e do ser humano. O sono o choro
0s movimentos e suas manifestagbes sociais, que seria a interagdo e as
relagdes com o0 adulto, sdo considerados suas atividades marcantes.

Ao nascer a crianga nada mais € do que um ser com muitas
potencialidades de crescimento e desenvolvimento. A principio o
bebé é movido por impulsos instintivos e inatos, denominados de
reflexos, que sdo respostas automaticas a estimulos especificos;
estes vao se construir em importantes conquistas para o
desenvolvimento futuro. (SANTOS. 1999, P. 15).

A crianga desde o seu nascimento esta construindo seu aprendizado e em
constante desenvolvimento, este desenvolvimento depende de estimulos e
da interagdo com os objetos e o adulto.

Muitos acreditam que até os seis meses o0 bebé é apenas corpo e reflexos
e basta tomar os devidos cuidados com a higiene e alimentagao, para crescer
um bebé saudavel e feliz.

Sabemos que a crianga € um ser social necessita de cuidados, mas
também de amor carinho atengéo e estimulos, ela ndo deve ser privada do
contato com o meio, pois toda essa relagéo ajuda em seu desenvolvimento. A
brincadeira esta presente desde o seu nascimento, mas de uma maneira
diferente das criangas maiores.

Quanto ao brincar, ha também quem diga que os bebés nao brincam.
Também acreditamos que o brincar € um componente que esta
presente desde que a crianga nasce, mas é claro que seu brincar é
diferente do das criangas maiores, assim como é todo seu
comportamento. (SANTOS. 1999 P.21).

Na afirmagao acima diz que o brincar esta sempre presente nas criangas
e manifestado de maneira diferente de acordo com a idade. Os reflexos do
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bebé dao origem as agdes que os levam as brincadeiras. O brinquedo visual,
sonoro, e tatil ajudam em sua formagao psicoldgica e intelectual, por isso a
importancia de oferecer brinquedos variados.

Criangas entre quatro a seis meses sd0 mais expansivas e expressivas,
reconhece as pessoas e sorri, nesta fase ela ja comega a reconhecer o objeto
como parte isolada de seu corpo. Suas agdes vao tendo mais sentido tendo
maior conhecimento do meio que o cerca.

Para as criangas a partir de um ano, deve-se estimular a movimentagéo e
ao aprender a andar os brinquedos devem estimular o caminhar trabalhando
a coordenacdo motora. No surgimento da linguagem o ideal é oferecer
materiais que oportunizem a criancga a falar, como reconhecer figuras através
de livros e objetos.

Entre os sete a dose meses o0 bebé é mais comunicativo, nesta fase ele é
curioso e gosta de manusear objetos, folhear e rasgar revistas e encaixar
objetos. Neste periodo ele ja entende a ordem simples, e cabe ao adulto
impor limites mostrando o que pode ou néo fazer.

a

A crianga por volta dos quinze e dezoito meses passa de ‘bebé” para
‘crianga”. Essa transi¢do varia de crianga para crianga. Nesta fase até os
vinte e quatro meses hd uma mudanga de postura ao caminhar para a
posicao ereta, ficando em pé e se tornando mais independente. O processo
da autonomia € longo e depende das relagdes vividas. Segundo Santos,
(1999 p.58): “se o sentido de confianga for bem desenvolvido, ela mais
facilmente podera romper com a dependéncia e decidir sobre suas pequenas
acbes”. Ao andar sozinho, falar, e a escolher, a crianga passa a explorar o
mundo de modo independente, essas agbes contribuem parar a sua
independéncia. Nas relagdes com o outro a crianga vai evoluir para as
brincadeiras cooperativas.

Com as criangas de dois a cinco anos, a motricidade fina passa a ser mais
apurada. Nesta fase o ideal sdo brinquedos de encaixar, que tenham varias
cores porque eles também ja reconhecem cores. O periodo pré-operatorio vai
dos dois anos aos sete anos de idade, nessa fase a crianca é capaz de usar
simbolos para representar objetos, nessa fase ela passa da agédo de
manipulacdo do concreto para as representagdes e imaginagédo, que sdo
muito importantes para seu desenvolvimento. Segundo Steinle e Suzuki.
(2009, P.54).

Vale ressaltar que o surgimento da capacidade simbélica no
processo de desenvolvimento da crianca traz para ela
inimeros beneficios, tais como: linguagem, jogo simbdlico,
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imaginagéo. Assim, é possivel perceber que a crianga passa
da capacidade manipuladora e concreta, para o raciocinio
representativo, de imagens, conceitos etc.

Através das representacdes a crianga desenvolve seu pensamento e
adquire seus conceitos. Entre os dois anos até chegar ao terceiro ano a
crianga passa por muitas transformagbes que trara mudanga em seu
desenvolvimento. A crianga aos dois anos gosta de correr pular arrastar,
puxar e empurrar tem habilidade de pegar objetos com uma sé6 m&o. Sua
linguagem é mais organizada e fala com maior facilidade com um numero
maior de palavras.

Na passagem de dois anos e meio para os trés anos, ela mostra
caracteristicas de dois anos, mas tem plena consciéncia do que esta fazendo,
tem certa imaturidade, mas tem consciéncia do sim e ndo. Neste periodo ela
€ muito dominadora e gosta de dar ordens, seu comportamento varia muito e
gosta de testar os limites do adulto.

A brincadeira de faz de conta ensina a crianca a melhorar seu
comportamento social. Segundo Santos (1999, p.81). “Na brincadeira do faz-
de-conta é onde a crianga pode aprender muita coisa sobre 0 comportamento
social”. Nas representacdes de papeis ela pode se colocar no lugar do outro,
compreendendo seu proprio comportamento. Por isso €& importante o
professor estimular brincadeiras onde essa crianga possa representar papeis,
oferecer brinquedos que oportunizem esses momentos, como bonecas,
panelinhas, carrinhos. E brincar junto com as criangas observando o
comportamento de cada uma delas.

O ato de brincar é fundamental para a crianga aprender e para seu
desenvolvimento, fisico, moral, e cognitivo. O brincar esta sendo muito usado
como forma de auxiliar na formacéo e no desenvolvimento da crianga. A
crianga por volta dos quatro anos aos seis anos tem o controle de suas
necessidades, suas vontades e seus sentimentos no cotidiano. E mais
cooperativa e participativa na realizacdo de algumas tarefas, nas brincadeiras
e reconhece e respeitas as regras no convivio social. As criangas nessa idade
sd0 mais independentes, mas precisam de orientagcbes para desenvolver
habilidades e ter atitudes de higiene.

Para garantir uma educa¢do que atenda ao desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas de educagéo infantil, ha de se prezar a formagéo
deste profissional, que deve conhecer as fases de desenvolvimento das
criangas e os cuidados necessarios, podendo assim mediar as aprendizagens
e estimular seu desenvolvimento. Ele precisa estar em constante busca de
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conhecimento, pois 0 conhecimento é inacabado, buscando melhorar sua
pratica pedagdgica.
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EDUCAGAO AMBIENTAL: ESCOLAS SUSTENTAVEIS E COM VIDA -
EXPERIENCIAS VIVENCIADAS EM JAURU - MT

Tatiane Maria da Silva Dias

RESUMO

A Educacdo Ambiental (EA) nasce como um processo educativo que conduz
a um saber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas
de convivio social e de mercado, que implica a questdo distributiva entre
beneficios e prejuizos da apropriagéo e do uso da natureza (SORRENTINO,
2005). Essa discussdo sobre o uso sustentavel da biodiversidade ocorre ha
décadas, e ainda a muito que fazer na pratica. Atualmente o grande problema
encontrado nas instituicdes escolares é a falta de conhecimento critico dos
educadores no trabalho com este tema e a oferta de capacitagdes que
promovam este didlogo é de suma importancia para o despertar real sobre o
assunto, ja que a EA é um tema que deve ser trabalhado transversalmente e
formar educadores sustentaveis € imprescindivel para que ela ocorra
verdadeiramente. O relato apresentado relaciona-se com a experiéncia
vivenciada no Processo Formativo em Educacdo Ambiental: Escolas
Sustentaveis € Com Vida ocorrida no municipio de Jauru — MT. O projeto
aconteceu objetivando a superagao da visdo simplista deste tema dentro das
unidades escolares. O mesmo viabilizou a construgdo de um dialogo referente
a teméatica dentro do universo estudantil, possibilitando que este espago se
tornasse um verdadeiro local de transformacé&o.

PALAVRAS CHAVES: Educacao Ambiental. Educadores. Formagéo
1. INTRODUCAO

O crescimento ocorrido no planeta especialmente depois da Revolugéo
Industrial € algo notdrio e preocupante, pois grandes nagdes se despontaram
em crescimento econdmico e tecnoldgico e outras desde entao ficaram cada
dia mais pobres. Infelizmente na busca pelo desenvolvimento muitas coisas
foram esquecidas como o cuidado com a biodiversidade, a qualidade do ar,
do solo e da dgua e isso vem acarretando problemas serissimos como a
extingdo de muitas espécies, aumento da temperatura média da terra,
doengas causadas por milhdes de poluentes langados na atmosfera, polui¢do
dos corpos hidricos entre outras. Com os diversos estudos mostrando o
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perigo que o planeta vem enfrentando muitos paises ja elaboraram leis outros
ainda estao elaborando, visando a diminuigdo da destruicdo do ambiente
natural, e caso haja necessidade da utilizagdo do mesmo que esta seja de
maneira sustentavel, ou seja, utiliza-lo de forma consciente para que no futuro
outras geragdes também possam usufruir da natureza.

Atualmente o grande problema encontrado nas instituicdes é a falta de
conhecimento critico dos educadores no trabalho com a Educagdo Ambiental.
Oferecer cursos que promovam este dialogo é de suma importéncia para que
realmente acontecam agles nas escolas, ja que a EA € um tema que deve
ser trabalhado interdisciplinarmente. O relato a seguir relaciona-se com a
experiéncia vivenciada no Processo Formativo em Educagédo Ambiental:
Escolas Sustentaveis e Com Vida ocorrida no municipio de Jauru — MT. O
projeto aconteceu visando a superacdo da visdo simplista deste tema dentro
das unidades escolares. O mesmo viabilizou a construcdo de um dialogo
referente a tematica no ambiente educativo, possibilitando que este espago
se tornasse um verdadeiro local de transformacéo.

2 ESCOLAS SUSTENTAVEIS E COM VIDA - EXPERIENCIA

A Educagéo Ambiental (EA) é um processo de reconhecimento de valores
e clarificagdo de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e
modificando as atitudes em relagdo ao meio, para entender e apreciar as
inter- relagdes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos.
A EA também estar relacionada com a pratica de tomada de decisdes e a
ética que conduzem para a melhoria da qualidade de vida. (CONFERENCIA
INTERGOVERNAMENTAL DA TBLISI, 1977).

Tendo esta visdo e na busca em colocar na pratica o que diz 0s
Parametros Curriculares Nacionais que propde

[...] ainsergao da EA na matriz curricular como um tema transversal,
isto &, ela ndo se constitui como uma disciplina isolada do curriculo,
mas permeia todas as areas do conhecimento, partindo do
pressuposto de que a dimens@o ambiental também engloba os
aspectos sociais, econdmicos e politicos. Uma segunda forma propde
que o professor eleja questdes especificas dentro da EA para serem
desenvolvidas através de projetos, buscando fontes financiadoras e
desenvolvendo contelidos que ndo sejam passiveis de serem
esgotados com propostas das diversas areas (BRASIL, 1996).

O trabalho com o Projeto de Extensdo “Escolas Sustentaveis e Com vida”
veio permear o que diversos documentos como o citado além de decretos e
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outros tem proposto para a educagéo, um trabalho interdisciplinar enfocando
a Educagao Ambiental. No municipio de Jauru a formagéo abrangeu cerca de
cinqlienta pessoas divididas em dois grupos de vinte e cinco participantes
sendo quase em sua totalidade formado por professores. Os grupos foram
denominados Onga Pintada e Rio Jauru. Neste relato serd abordada a
experiéncia vivenciada com o grupo Rio Jauru, constituido por duas escolas
estaduais, a Escola Deputado Jodo Evaristo Curvo e a Escola Francisco
Salazar.

A formagdo aconteceu através de trés mddulos, com trés eixos cada. O
primeiro mddulo intitulado Eu, trouxe a todos a reflexdo sobre trés temas
centrais: a Pegada Ecoldgica, Identidade e Bem-estar. Dentre os temas o que
mais causou impacto entre os educadores foi o calculo de sua pegada
ecoldgica, pois, como afirma Sato (2010) ha uma estreita relagéo entre o que
€ Como consumimos, como nos alimentamos, e a quantidade de energia que
demandamos. Essas marcas constituem a nossa Pegada Ecoldgica, e 0 seu
calculo tem como objetivo avaliar a quantidade de recursos naturais utilizados
para sustentar diferentes modos de vida e padrées de produgdo e consumo
no planeta (PROCESSO FORMATIVO ESCOLAS SUSTENTAVEIS E COM
VIDA, 2010). Através dos célculos e leituras os educadores se surpreenderam
com os resultados obtidos, isso pode ser evidenciado pelo relato de uma
professora:

[...] Confesso que fiquei surpresa e assustada ao descobrir que
segundo meus habitos de vida, necessito de 1,8 planetas para
atender as minhas necessidades. Percebi que meus maiores
problemas s&o: consumo excessivo, tanto com bens materiais as
vezes supérfluos, com uma quantidade muito alta de carne vermelha
e abuso dos gastos com energia elétrica. Com essas atitudes, que
ndo podem ser consideradas ecologicamente corretas, tenho
contribuido para o aumento da emissédo de poluentes para a
atmosfera, desmatamento, acimulo de lixo (devo lembrar que em
meu municipio ndo ha coleta seletiva) e esgotamento dos recursos
hidricos. Tais atitudes s&o preocupantes e precisam ser mudadas
urgentemente, pois tenho colaborado e muito com o efeito estufa e o
aquecimento global (Professora 1, Jauru, 2014).

Em outro depoimento observa-se que através das leituras e de uma auto —
reflexdo outra professora reconhece a necessidade de mudanca:

[...] Fiquei cabisbaixa ao analisar minhas pegadas ecol6gicas, ou

melhor, minhas pegadas néo ecoldgicas. As leituras e os videos me
deram um grande puxdo de orelhas, atentando as mudangas
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fundamentais para a vida do nosso planeta, sou consciente de alguns
excessos e outros estavam passando despercebidos. Para tanto
penso que com ajuda e dicas lidas e ouvidas fardo a diferenga nas
préximas atitudes, principalmente nos consumos alimentares. Bom
resumindo vamos salvar o planeta comegando por mim (Professora 2,
Jauru, 2014).

O segundo médulo intitulado: O Outro teve como eixos centrais, A escola
como lugar no mundo, O Projeto Politico Pedagdgico de cada escola e Com
vida e Com viver. Os educadores participantes fizeram algumas reflexdes
sobre o papel que a escola desempenha na sociedade, partindo da premissa
da instituicdo como outro que contribui para a formac¢do da identidade de
cada um e dos grupos sociais que ali convivem, pode-se pensa-la como
territorio sustentavel quando assume a sua intencionalidade educadora, um
lugar sustentéavel, um espacgo educador sustentavel (PFESCV, 2010).

Uma atividade muito interessante neste modulo foi a elaboragdo da
planilha marco zero, onde cada participante passou a ter uma viséo real de
sua escola, através de dados como gasto de agua, energia elétrica,
quantidade de lixo produzido entre outros. Outro ponto importante a destacar
foi a andlise do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) de cada escola, onde
todos os participantes verificaram que neste documento t&o importante que
norteia as agdes de cada instituicdo, na verdade ha pouca mengao sobre a
sustentabilidade, existem apenas projetos isolados, geralmente de
professores de Ciéncias ou Geografia que abordam o tema quase sempre na
Semana do Meio Ambiente. Para Veiga:

A principal possibilidade de constru¢do do projeto politico-pedagégico
passa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de
delinear sua propria identidade. Isto significa resgatar a escola como
espago publico, lugar de debate, do didlogo, fundado na reflexao
coletiva. Portanto, é preciso entender que o projeto politico-
pedagégico da escola dara indicagbes necessarias a organiza¢do do
trabalho pedagogico, que inclui o trabalho do professor na dinamica
interna da sala de aula [...]. (2002, p. 02).

Quando o PPP ¢ elaborado por todos os segmentos da escola este
documento torna-se legitimo e concreto para o alcance da afirmagdo da
escola como uma instituicdo preocupada com a sustentabilidade sociocultural
e ambiental no planeta e inquieta acerca das decisdes, dos meios e das
condi¢des para a construcdo de caminhos que permitam avangar na pratica
de uma escola sustentavel (PFESCV, 2010).
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Um ponto a destacar também neste modulo foi a criagdo do Acordo de
Convivéncia e a criagdo da Com Vida na escola. O acordo foi realizado entre
os participantes, mas devido ao pouco tempo para a realizagao da atividade a
Com Vida ndo foi criada juntamente com os alunos. O terceiro médulo
intitulado 0 Mundo, teve também trés abordagens principais: O Espaco Fisico
da Escola, Atividades Transformadoras e Ecotécnicas e Projeto de
Adequagao da Escola. Conhecer o espago fisico da escola e observar o que
poderia ser mudado chamou a atengdo de todos. A construgdo da planta
baixa da escola foi uma atividade que envolveu todos os participantes das
duas escolas e foi através da andlise desta que os projetos de adequagao
foram pensados.

Ap6s a construgao da planta baixa os educadores passaram a pensar em
quais ecotécnicas poderiam ser aplicadas para melhorar a qualidade de vida
na escola. Ecotécnica é a utilizagao prioritéria, racional e sustentavel dos
materiais € mao-de-obra disponiveis na regido. Trata - se de alternativas ao
modo convencional de se realizar as coisas, para viabilizar a elevagéo da
qualidade de vida das comunidades, com o minimo de custos financeiros e
ambientais (ECOTECNICAS, 2007). Para GIANNETT]

Utilizar ecotécnicas é tratar bem os recursos naturais renovaveis e
compreender 0s seres vivos como integrantes da biodiversidade, sem
sacrificar o equilibrio da cadeia produtiva, lembrando-se que a
sobrevivéncia e a sustentabilidade dos empreendimentos dependem
diretamente da maneira como os recursos naturais, renovaveis (solo,
flora, fauna e recursos hidricos) e n&o renovaveis (como os minerais),
sdo tratados (GIANNETTI et al., 2003)

Apos a analise criteriosa da planilha marco zero e da planta baixa das
escolas os educadores optaram para a construcao de trés ecotécnicas: Horta
vertical, Arborizacdo e Captacdo da agua da chuva. Observar a produgéo e
realizacdo do projeto foi algo gratificante, pois os educadores discutiram em
conjunto as possibilidades de execugdo da ecotécnica escolhida.

A escola Francisco Salazar optou em fazer uma horta vertical devido a
falta de espaco fisico livre na escola, além de ser uma escola que trabalha
com educandos de | ao V ano. Segundo relato de uma professora e fotos
apresentadas do projeto, foi maravilhoso ver o empenho dos alunos na
construgdo da horta, todos queriam plantar, regar e cuidar. Assim fica
evidenciado que a Educacdo Ambiental deve ser vivenciada e aplicada a
todos, tendo cuidado apenas com a forma de se trabalhar. Na escola
Deputado Jodo Evaristo Curvo, as ecotécnicas escolhidas foram: arboriza¢éo
e captacéo da agua da chuva. Para que o projeto acontecesse os professores
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envolvidos fizeram contato com membros da AJUMA (Associagéo Jauruense
para 0 Meio Ambiente) onde os mesmos fizeram a doagdo de mudas de
plantas nativas da regido.

Os educadores optaram em arborizar o entorno da escola devido ao sol
que atinge especialmente a frente da instituicdo, trazendo muito calor aos
alunos que chegam mais cedo e permanecem neste local, ja que os portdes
da mesma s&o abertos apenas dez minutos antes do inicio das aulas. O outro
projeto escolhido, Captagéo da &gua da chuva, veio também para solucionar
dois problemas, o gasto excessivo de agua e diminuicdo do alagamento que
ocorre na escola todas as vezes que chove. Como a elaboragdo do projeto
ocorreu quase no térmico do segundo bimestre, tanto o projeto de
arborizagdo como o de captagao de &gua ficaram para serem desenvolvidos
no segundo semestre do ano corrente.

3.ANALISE AVALIATIVADO CURSO DE FORMAGAO - ESCOLAS
SUSTENTAVEIS E COM - VIDA

Ao finalizar as etapas do curso de extenséo realizou-se uma avaliagao do
mesmo com os educadores concluintes onde se obteve as seguintes
reflexdes: segundo a maioria dos educadores os ganhos tanto em nivel
pessoal, profissional, institucional e planetario foram diversos, aqui estdo em
destaque alguns.

No nivel pessoal as conquistas e ganhos obtidos no processo formativo
foram: atualizagdo conceitual sobre espacgo educador sustentavel; atualizagao
didatica pedagogica (novas ferramentas pedagdgicas), apropriagdo de
impactos que sdo causados no mundo por meio de suas escolhas (pegada
ecoldgica) e a presenga do tutor na mediagéo da aprendizagem; quanto ao
nivel profissional docente a grande maioria destacou a importéncia da
atualizagdo profissional e a organizagao do tempo de estudos semanal frente
a profiss@o docente; no nivel institucional (escolas e secretarias) ressaltaram
a realizagdo do mapeamento da escola sobre as possiveis agdes
sustentaveis e a diminuicdo de impactos ambientais na escola; e no nivel
planetario todos disseram que hoje possuem nogdes dos impactos ambientais
que causam no planeta (pegada ecolégica) e acreditam na forga da escola
frente & mobilizagdo de um ambiente sustentavel.

Para a realizagdo do curso de extensdo foram muitos os desafios
enfrentados, dentre eles destacam-se: no nivel pessoal, a grande quantidade
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dos exercicios semanais a serem resolvidos; a dificuldade em realizar os
exercicios propostos no coletivo da escola, devido a incompatibilidade de
horarios vagos; tempo disponivel para estudar frente a profissdo docente,
entre outros, em nivel profissional docente destaca-se o a dificuldade no
desenvolvimento de atividades que exigiram o coletivo da escola; em nivel
institucional (escolas e secretarias) os maiores desafios foram falta de
governabilidade na implementagao de agdes que necessitam de mudancas;
pouco tempo para ver resultados efetivos na escola, ja que muitas atividades
demandam muito tempo para a realizagdo como a constituicdo da Com-vida,
a confecgdo do marco zero e a execugdo do projeto de agdo. Em nivel
planetério as maiores dificuldades observadas foram quanto a dimensao de
impactos locais com consequéncias planetarias; e o consumo como grande
agente de impactos ambientais.

Através do curso de extensdo muitas foram as perspectivas futuras
mencionadas para que o espaco educador sustentavel seja verdadeiramente
real, entre elas cita-se em nivel pessoal perspectiva média frente as
pequenas agdes que podem ser desenvolvidas na escola com contribuigdes
planetarias e perspectiva grande considerando o apoio institucional de
diferentes 6rgdos que se pode obter para desenvolver projetos ambientais.
No nivel profissional docente e institucional os educadores destacaram uma
perspectiva média considerando que a formagdo abordou os eixos de gestéo,
curriculo, espago fisico e perspectivas grandes considerando a participagao
da escola nas Conferéncias Infanto Juvenil Ambiental realizadas pelo MEC.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o papel da escola no processo de educar para a
sustentabilidade, diversas experiéncias tém demonstrado que a
sustentabilidade quando devidamente implementada na gestéo, espago e no
curriculo escolar, superam praticas pedagogicas que burocratizam ou
fragmentam a formagdo para a consciéncia planetéria, educando para a
sustentabilidade e promovendo a cidadania ambiental (SATO et al, 2013).

Assim, o trabalho com o curso Escola Sustentaveis e Com - Vida foi uma
das maneiras de superar esta fragmentagdo da Educagdo Ambiental no
processo ensino aprendizagem, pois os educadores envolvidos realmente se
engajaram para a realizagdo da formagao, modificando muitas agdes dentro
do ambiente escolar. Através do trabalho desenvolvido nos trés modulos: Eu,
o Outro e 0 Mundo, os profissionais realizaram muitas reflexdes, algumas que
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0s deixaram preocupados como o calculo da pegada ecologica e a
construgdo da planilha marco zero, onde eles perceberam que ha muito que
mudar, primeiramente consigo mesmo e posteriormente na escola.

Os projetos propostos vieram de anseio as necessidades de cada
instituicdo e a analise do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) proporcionou-lhes
verificar que ha muito que mudar dentro da escola, e que para que as
mudancgas ocorram de maneira efetiva é necessaria a participagao de todos, e
este aliado ao pouco tempo para se dedicar a mudanga e o financiamento das
acdes sao alguns dos grandes desafios a serem superados.

Outra reflexdo realizada foi sobre a necessidade de tratar este assunto
com toda a seriedade que ele necessita. Nas escolas os professores
precisam ser arduos defensores de uma Educagdo Ambiental Critica, que
teve suas primeiras discussfes na década de 60 e que até nos dias atuais
ainda néo foi capaz de fazer com que a humanidade absorva seus conceitos
tdo essenciais.

N&o da mais para professores trabalharem como ilhas em salas de aulas,
mostrando aos alunos uma natureza inexistente, ou um ambiente isolado,
como se este professor ou 0s seus alunos néo fizessem parte do mesmo. E
fundamental que todos entendam que o ser humano € parte integrante da
natureza e que sem ela a humanidade sera extinta, pois como afirma SATO
(2013) parafraseando o que disse Paulo Freire, “a educagdo sozinha, néo
pode mudar o mundo. Mas n&o podendo tudo, ela pode fazer alguma coisa.
Afinal quem muda um pedago no mundo, pode também mudar 0 mundo”.
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RESUMO

O objetivo deste estudo busca demonstrar a contribuigdo da Psicologia da
Educacéo para a formacgao de professores, buscando compreender o papel
que a mesma exerce tanto para com o processo de aprendizagem quanto
para com as condi¢des de ensino, contribuindo para um planejamento eficaz
de situagbes educativas e colaborando concretamente na resolugdo de
problemas no contexto escolar. Para a realizagao desse trabalho, realizou-se
pesquisa bibliografica, sendo assim, tornou-se possivel entender a Psicologia
da Educagdo como ramo tanto da Psicologia como da Educagao,
caracterizando-se como uma darea de investigacdo dos problemas e
fendmenos educacionais. Lembrando sempre da escola como o primeiro e
fundamental espaco de manifestagdo da diversidade utilizando de todos os
mecanismos e artificios necessarios para defender a escolariza¢do e ndo se
esquecendo de que educagdo e psicologia devem andar sempre juntas,
reconhecendo dessa forma a possibilidade e o direito de todos que ndo s&o
por ela alcangados.

PALAVRAS CHAVES: Psicologia da Educacdo. Formagdo de Professores.
Aprendizagem.

1 INTRODUGAO

A existéncia da psicologia da educagdo como uma area de conhecimento
e de saberes teoricos e praticos claramente identificaveis, segundo Coll
(2004), tem sua origem na crenga de que a educagdo e o0 ensino podem
melhorar sensivelmente com a utilizagdo adequada dos conhecimentos
psicologicos.

Tal convicgdo, que tem suas raizes nos grandes sistemas de pensamento
e nas teorias filoséficas anteriores ao surgimento da “psicologia cientifica”, foi
objeto de multiplas interpretagdes. Situa-se o surgimento da Psicologia da
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Educacao por volta de 1903, quando foi langado o livro de Thorndike, o qual
nomeou, pela primeira vez, esta area de estudos e Ihe deu corpo doutrinario.

Na edicdo de 1913 e 1914, Thorndike concluiu que todo conhecimento da
psicologia que tivesse a possibilidade de ser quantificado podia ser aplicado a
educagéo. (Goulart, 2000).

Thorndike em 1906 dizia que a eficiéncia de qualquer profissdo depende
amplamente do grau em que se torne cientifica. A profissdo do ensino
melhorard a medida que o trabalho de seus membros seja presidido por
espirito e métodos cientificos.

Sendo assim, o interesse pela educagdo, suas condicdes e seus
problemas, foi sempre uma constante entre filésofos, politicos, educadores e
psicdlogos.

2. A CONCEPGAO DA PSICOLOGIA DAEDUCAGAO

A busca de uma escola de qualidade para todos tem sido o referencial
para que psicologia e a educagdo andem juntas no processo de
conhecimento e desenvolvimento do aluno.

Ao tentar situar historicamente em nossa realidade o saber psicologico
como ciéncia e o desenvolvimento institucional deste saber, observa-se que
esses surgiram simultaneamente as mudangas ocorridas nas formas de viver
em nossa sociedade, impulsionado fortemente pelas transigdes politicas,
manifestando, assim, as primeiras iniciativas voltadas para uma estrutura
capitalista que apontavam para a necessidade de promover a
industrializacdo nacional, em especial, da producdo de manufaturas, antes
importada, acrescida pelo povoamento dos centros urbanos e o aparecimento
de uma nova classe social, o proletariado. (OLIVEIRA, 1992).

A Psicologia da Educacéo tem por objeto de estudo todos os aspectos das
situagdes da educagdo, sob a dtica psicoldgica, assim como as relagdes
existentes entre as situagdes educacionais e os diferentes fatores que as
determinam.

Existindo profundas discrepancias quanto aos principios que devem ser
aplicados, em que aspecto ou aspectos da educagéo devem ser usados e, de
maneira muito particular, o que significa exatamente aplicar de maneira
correta a educagdo os principios da psicologia. Durante as trés primeiras
décadas do século XX a psicologia aplicada a educagdo teve enorme
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desenvolvimento. Nos EUA destacava-se a necessidade de um novo
profissional, capaz de atuar como intermediario entre a psicologia e a
educacao.

Com o desenvolvimento da Psicologia como Ciéncia e como area de
atuagéo profissional, no final do século XIX, varias perspectivas se abriram
fato que também ocorreu a chamada Psicologia Educacional.

Trés areas destacaram-se: as pesquisas experimentais da aprendizagem;
o0 estudo e a medida das diferengas individuais; psicologia da crianca. Até a
década de 50, a Psicologia da educacéo aparece como a 'rainha’ das ciéncias
da educagdo. Seu conceito: uma area de aplicacdo da psicologia na
educagdo. Psicologia Educacional era um ramo especial da Psicologia,
preocupado com a natureza, as condicdes, os resultados e a avaliagdo e
retencdo da aprendizagem escolar. Ela deveria ser uma disciplina autdnoma,
com sua propria teoria € metodologia.

Durante a década de 50, o panorama muda. Comega-se a duvidar da
aplicabilidade educativa das grandes teorias da aprendizagem, elaboradas
durante a 12 metade do século XX, surgem outras disciplinas educativas tao
importantes a educagdo quanto a psicologia, e esta precisa ceder espago. Na
década de 70, assume o seu carater multidisciplinar, que conserva até hoje.
N&o mais é considerada como a psicologia aplicada a Educacao.

Atualmente, a Psicologia da Educagéo é considerada um ramo tanto da
Psicologia como da Educagdo, e caracteriza-se como uma area de
investigacdo dos problemas e fendbmenos educacionais, a partir de um
entendimento psicoldgico.

2.1.Conceito de Psicologia da Educacao:

Quando se fala, em 'Psicologia da Educacéo’, varios termos s&o utilizados
indiscriminadamente como sindnimos, tais como: psicopedagogia, psicologia
escolar, psicologia da educacao, psicologia da crianga, e outros.

A lista poderia ser alongada. Esta imprecisédo na linguagem, e esta
confusdo entre disciplinas ou atividades ndo s@o exatamente passiveis de
sobreposicédo, pois cada qual tém suas definicdes e limitagdes. A Psicologia
da Educacéo tem por objeto de estudo todos os aspectos das situagdes da
educacao, sob a otica psicologica, assim como as relagdes existentes entre
as situacdes educacionais e os diferentes fatores que as determinam.
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Seu dominio € constituido pela analise psicologica de todas as facetas da
realidade educativa e ndo apenas a aplica¢do da psicologia a educagao. Seu
maior objetivo é constatar ou compreender e explicar 0 que se passa no seio
da situagdo de educagdo. Por isso, tanto psicologos quanto pedagogos
podem possuir tal especializa¢do profissional. A Psicologia da Educacéo faz
parte dos componentes especificos das ciéncias da Educagao, tal como a
sociologia da educacéo ou a didatica. Compdem um nucleo, cuja finalidade é
estudar os processos educativos.

Atualmente, rejeita-se a ideia de que a Psicologia da Educacdo seja
resumida a um simples campo de emprego da Psicologia; ela deve, ao
contrério, atender simultaneamente aos processos psicoldgicos e as
caracteristicas das situagdes educativas. Ela estuda os processos educativos
com tripla finalidade:

a) Contribuir a elaboragdo de uma teoria explicativa dos
processos educativos — nivel tedrico;

b) Elaborar modelos e programas de intervengdo - nivel
tecnoldgico;

c) Dar lugar a uma praxis educativa coerente com as
propostas tedricas formuladas - nivel pratico.

2.2. Definigcao de Psicopedagogia:

Especializagdo dentro da Pedagogia e/ou Psicologia que trata dos disturbios
de aprendizagem (criangas que possuem dificuldades para aprender).

2.3. Definigao de Psicologia da Crianca:

Também chamada de Psicologia Evolutiva ou Psicologia do
Desenvolvimento Humano, estuda as leis gerais da evolugao da crianga, as
sucessivas etapas de seu desenvolvimento nas quatro grandes areas:
cognitiva, afetiva, social e psicomotora. A partir de 1960 comeca a se
manifestar uma “rachadura” da fé na capacidade da psicologia para
fundamentar cientificamente a educagéo e o ensino, o0 que leva a questionar
a visao da psicologia da educagdo como engenharia psicologica aplicada —
isto & como disciplina encarregada de transferir os conhecimentos
psicolégicos a educacdo e ao ensino, a fim de proporcionar-lhes
fundamentag@o e carater cientifico. Essa mudanga, segundo Coll (2004), tera
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enormes repercussdes para o desenvolvimento posterior da psicologia da
educagéo. Por um lado, significara, em longo prazo, a perda definitiva de um
protagonismo absoluto no campo da educagdo. Por outro lado, obriga-a a
questionar seus pressupostos basicos, seus principios fundamentais, forma
de abordagem, seu alcance e limitagao.

Para Goulart (2000), a psicologia da educagéo trata-se de uma ciéncia
aplicada a educacgao, cujo objetivo €, numa relacao permeavel com as demais
ciéncias pedagdgicas, oferecer subsidios para que o ato educativo alcance,
plenamente, seu objetivo. Para a autora a delimitagdo do campo da psicologia
da educagdo segundo o critério de definir o que é educacdo e o que é
psicologia é imprépria. “A educagédo é um empreendimento social, por isso é
um macrofenbmeno, cuja caracterizagdo é multidisciplinar’. (GOULART,
2000, pag. 14)

Para Goulart (2000), o especialista em psicologia educacional esta
preocupado com o universo que tangencia a educagdo. Segundo a autora
jamais sera possivel atingir o objetivo de melhorar a educagéo se, em nome
de uma abordagem multidisciplinar, se descaracterizar cada uma das
disciplinas relacionadas a educacéo. "A Psicologia da Educagao compreende,
pois, a utilizacdo de conclusdes obtidas em diversas areas das ciéncias
psicoldgicas sobre assuntos que interessam especificamente a educagéo e a
investigacdo de problemas relacionados as pessoas sob agéo educativa."
(GOULART, 2000, pag. 14).

Desde as primeiras décadas do século XX o discurso de reformismo social
perde relevancia e a psicologia da educacdo adota uma orientagédo
fundamentalmente académica, segundo Coll (2004), dirigindo seus esforgos
ao estabelecimento dos “parametros fundamentais da aprendizagem”’, “ao
refinamento de suas elaboragdes tedricas”, e a sua promogdo como
“disciplina de engenharia aplicada” (aplied engineering discipline). Essa viséo
da psicologia da educagao como engenharia psicologica aplicada a educagéo
¢ preponderante durante a primeira metade do século XX. Até finais de 1950,
e com base em uma fé na “nova psicologia cientifica’, a psicologia da
educagdo aparece como a disciplina com maior peso na pesquisa
educacional, como disciplina “mestra”, a “rainha das ciéncias da educacao”.
(COLL, 2004).

Diversos estudos tém focalizado o ensino de Psicologia da Educagao em
cursos de licenciatura. Onde diversos autores estabelecem um dialogo com
os professores da Educagdo Basica em seus espagos de construgdo do
processo pedagdgico. A sociedade brasileira vivenciou transformagdes
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rapidas e profundas em sua estrutura social, econémica e cultural.
Provavelmente, essas mudangas romperam com a forma de organizacédo
educacional em nosso pais.

Ora, no ambito da escola, a énfase e as expectativas relativamente a
resultados educacionais estdo recaindo muito sobre o(a) professor(a), aquela
pessoa que atende a uma classe de 30-40 alunos, porque € mediante essa
pessoa que os alunos poderdo atingir aqueles objetivos educacionais. Por
isso, a nova visdo de educacao confia em experiéncias de cada escola que,
embora pequenas, concentradas e personalizadas, tém um carater
cooperativo, respondem a problemas locais levando seu trabalho a refletir-se
socialmente. Dar conta das exigéncias educacionais € um processo continuo
de busca, e que é feito por pessoas.

Segundo Coll (1996), na atualidade, psicologos que se dedicam ao campo
educacional apontam para a existéncia de diferentes concepgdes relativas a
area do conhecimento da Psicologia da Educagdo. Uma delas € a concepgéo
psicologizante caracterizada por “uma reducgao dos fendmenos educativos a
justaposicdo dos processos psicologicos basicos que nele intervém” (id.,
1996, p.11). Opostos a essa concepgdo, situam-se autores que defendem a
Psicologia da Educagdo como uma Psicologia aplicada @ Educagéo, “‘uma
mera etiqueta que serve para designar o amalgama de explicagdes e
principios psicologicos que sdo pertinentes e relevantes a educagéo e ao
ensino”, revela Coll (1996, p. 07).

Isto significa que a Psicologia da Educagdo se configura em
conhecimentos advindos de outros campos da Psicologia e aplicados as
questdes educacionais. E, entre os dois extremos, encontra-se a concepgao
de Psicologia da Educagao como “uma disciplina-ponte entre a Psicologia e a
Educagdo, com um objeto de estudo, alguns métodos, marcos teéricos e
conceptuais proprios” (id., 1996, p.11).

Assim, a Psicologia da Educagao é concebida como uma ciéncia, dotada
de conhecimentos ja produzidos, que, ao ponderar principios psicologicos e
caracteristicas dos processos educativos, contribui significativamente a
pratica educativa, pois se constitui numa disciplina com programas de
pesquisa, objetivos e conteudos préprios, indo além da simples e pura
transposicdo da Psicologia da Educagéo aos fendmenos educativos.

Entre os inUmeros autores que comungam com esses principios no campo
do conhecimento da Psicologia da Educagéo, encontram-se Ausubel (1983),
Glaser (1984) e Coll (1996) em nivel internacional. E, no Brasil, destacam-se:
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Larocca (1999), Azzi, Batista e Sadalla (2000), Guerra (2000) e Goulart
(2003), entre outros, os quais defendem que a Psicologia da Educagéo
estuda as leis do psiquismo humano que regem a aprendizagem escolar,
considerando as caracteristicas peculiares das situagdes educativas ao
elaborar suas explicagdes e propostas. Partindo da concepgao da Psicologia
da Educagdo como uma disciplina- ponte, Coll (1996), considera que a
relagdo entre Psicologia e Educagao pode trazer contribui¢bes inegaveis, ao
considerar os principios psicologicos e as caracteristicas do processo
educativo.

O referido autor afirma que os fendmenos educativos sdo de natureza
complexa e que h& necessidade de uma aproximagao interdisciplinar para
estudar a multiplicidade de dimensbes e aspectos neles presentes, em sua
globalidade. A Psicologia da Educacdo, caberia focalizar os estudos dos
aspectos psicologicos dos sujeitos que participam de atividades educativas,
preocupando-se tanto com o processo de aprendizagem quanto com as
condigdes de ensino. Dessa forma, a Psicologia da Educagdo como um
campo de conhecimento passa a gerar indicadores para o processo de
mudanca, contribuindo no planejamento eficaz de situagdes educativas e
colaborando concretamente na resolu¢ao de problemas no contexto escolar.

Nesta perspectiva, torna-se possivel entender por que a Psicologia tem
sido referéncia ao se configurar na estrutura curricular da formagéo docente,
visto que é uma das “disciplinas que investigam a natureza dos fenémenos
implicados nos complexos processos educativos’” (PEREZ GOMEZ, 1998, p.
27).

Conforme Larocca (1999), a utilizacdo da cultura psicologica tem se
intensificado no complexo processo de constituicdo dos sujeitos nas
sociedades modernas ocidentais ao assumir uma fungdo de legitimar
propostas e saberes reguladores de uma concepcao e agao tanto individual
como social. Goulart (2003), defende que, no bojo das reformas
educacionais, a Psicologia da Educagcdo passa a ocupar um lugar de
destaque nos curriculos de cursos destinados a formagdo de educadores.
Esclarece Romanelli (2001, p.14), que o espaco significativo que o ensino de
Psicologia da Educagdo conquista em nosso pais foi causado fortemente
devido “ao sensivel crescimento da demanda social de educagao, resultante
de dois fatores concomitantes: o crescimento demografico e a intensificagéo
do processo de urbanizagao”.

Tendo em vista estas concepgdes de Psicologia da Educacéo, cabe refletir
sobre os curriculos dos cursos de Licenciatura, considerando o reflexo destas
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concepgdes na formagéo do futuro professor, uma vez que tem se voltado
para a superagéo do psicologismo e buscado uma atuagéo diferenciada junto
aos professores.

A busca de uma escola de qualidade para todos, como proclamam as
politicas mundiais, deve estar em conexdo com a formacao de professores,
sendo esta “concebida como um dos componentes da mudanga” (NOVOA,
1995, p. 28), uma vez que os cursos formadores, frente as novas exigéncias
do contexto educativo, devem assumir a responsabilidade de desenvolver nos
professores em formagdo a capacidade de pesquisa de sua propria pratica,
confrontando este processo com os conceitos e teorias.

Como assegura Carvalho (2000), cabe as Universidades investir na
formacdo do professor investigador, concretamente, fundamentado numa
postura indagadora da sua agdo docente.

E é a escola uma das instituigbes sociais que mais contribuem para o
desenvolvimento da crianga e do adolescente, pois esta ndo € isolada do
sistema socioecondmico, pelo contrario, € um reflexo dele.

Portanto, desde a forma de organizagdo escolar, ou seja, o estilo de
gestao, o clima institucional, 0 uso do tempo e dos espacos, as modalidades
de agrupamentos dos alunos e alunas, os critérios para as atribuigdes dos
professores e as relagdes entre a escola e a comunidade influem em seu
desenvolvimento.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Se a educagao varia conforme o lugar e a época, assim também tem
ocorrido com a psicologia educacional. Por um lado, temos hoje problemas
similares aos de um século atras (aprendizagem, motivagéo...), mas por outro
lado, enfrentamos atualmente desafios impensaveis ha apenas poucas
décadas. Um deles é o nimero crescente de familias desfeitas, pobres, ndo
cooperativas com a escola, de adolescentes gravidas, o que vem associado a
globalizagdo da economia e das comunicagdes, a novas exigéncias do
mercado de trabalho, a informatica e também a difundida disponibilidade de
drogas.

E por meio do ato educativo que se torna possivel a articulagdo de um
projeto de sociedade, pois, ao transmitir os valores e conhecimentos
historicamente produzidos as futuras geragdes por meio dos mecanismos de
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ensino e pela possibilidade de aprendizagem, incide-se na produgéo da vida
humana.

Certos desafios sdo nossos, do Brasil, diferente dos paises de primeiro
mundo. Mas, em toda a parte, ha fortes indicadores de que a escola esta se
tornando a instituicdo educacional mais universal em que todos podem
confiar, inclusive com repercussfes positivas nas proprias familias e na
sociedade. Na escola, os alunos, criangas e adolescentes, deverédo atingir
determinados objetivos educacionais, como adquirir conhecimentos e
habilidades, inclusive sociais, desenvolver a moralidade e a ética etc.

Considerando que os fundamentos tedrico-metodolégicos da Educagéo
baseiam-se numa concepgdo de educagdo de qualidade para todos e no
respeito a diversidade dos educandos, é imprescindivel uma participagdo
mais qualificada dos educadores para o avango desta importante reforma
educacional, para o atendimento das necessidades educativas de todos os
alunos, com ou sem deficiéncias.

Assim, a escola historicamente se caracterizou pela viséo da educagéo
que delimita a escolarizagdo como privilégio de alguns grupos, legitimando
um processo de excluséo através de suas politicas e praticas educacionais,
que reproduzem a ordem social.

Sendo assim, a escola, o espaco primeiro e fundamental da manifestagdo
da diversidade, decorre a necessidade de repensar e defender a
escolarizagédo como principio inclusivo, e utilizando de todos os mecanismos
e artificios necessario e lembrando sempre que educagao e psicologia devem
andar sempre juntas, reconhecendo dessa forma a possibilidade e o direito
de todos que nédo sao por ela alcangados.
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EDUCAGAO AMBIENTAL E SEUS CONTEXTOS

Claudia Ines Kaim Pieniz
Greice Amann

RESUMO:

‘Entendem-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade." Este trabalho se propds a estudar a Educacéo
Ambiental, seus elos e caminhos historicos, principios e lugares da
Educacdo Ambiental, a temética, meio ambiente como estratégia de
Educacdo Ambiental no contexto escolar. De acordo com a pesquisa
bibliografica, o objetivo principal desta analise € propor agbes educativas
sobre questdes e problemas ambientais, através de métodos ativos,
conscientizando sobre a necessidade de prote¢do e preservagdo do meio
ambiente. Constatou-se que educagdo ambiental na escola é hoje o
instrumento muito eficaz para se conseguir criar e aplicar formas
sustentaveis de interacdo sociedade-natureza. Este é o caminho para que
cada individuo mude de habitos e adquira novas atitudes que levem a
diminuicdo da degradag@o ambiental, promovendo a melhoria da qualidade
de vida e reduzam a coagao sobre 0s recursos ambientais.

Palavras-chave: Educag&o Ambiental, meio ambiente, agdes educativas.

1. INTRODUGAO

A opcédo pela tematica deve-se a preocupagdo com 0s principios da
Educacéo Ambiental (EA), que apontam para a necessidade de reconstrugao
da relagdo homem e natureza afim de derrubar definitivamente a crenga do
ser humano como senhor da natureza e alheio a ela; ampliando o
conhecimento sobre como a natureza se comporta e a vida se processa. E
dessa forma, despertar no ambito escolar, valores e atitudes que respeitem o
meio ambiente. Dentro desta abordagem nossa finalidade esta em pesquisar
varios autores a respeito do assunto e dessa forma sintetizar e compreender
Educacdo Ambiental, seus avangos e retrocessos, meio ambiente e seus
contextos.

Iniciaremos descrevendo o caminho historico da EA mundial e no Brasil
suas definicbes e objetivos, segundo varios autores e suas descrigbes. Em
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seguida buscamos transpor a EA perpassando o ensino das Ciéncias
Naturais, envolvendo as demais disciplinas nas seéries iniciais; e a
historicidade do ensino das ciéncias no Brasil, verificar como o0 meio ambiente
pode ser trabalhado no contexto escolar na perspectiva da EA.

2. CAMINHOS HISTORICOS
A construcao deste capitulo direciona-se para uma discussé@o que atinge
alguns conceitos e a trajetdria historica da Educagao Ambiental.

Assim, o conceito de EA varia de interpretacdes, de acordo com cada
contexto e conforme a influéncia e vivéncia de cada individuo. No Brasil a
defini¢do oficial de EA, do Ministério do Meio Ambiente é: “[...] um processo
permanente, no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia do
seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, valores, experiéncias e
determinagdo que os tornam aptos a agir, individual ou coletivamente na
resolucdo de problemas ambientais presentes e futuros” (www.mma.gov.br).

A Constituicdo Federal de 1988, e a Lei da Educacdo Ambiental (Lei n°.
9.795) incorporam esta evolugdo conceitual, descrita no art. 1° da Lei 9.795:

Entende-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos
quais, o individuo e a coletividade constréi valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente, bem como o uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Lei
federal n.° 9.795, de 27/04/1999).

Em outras palavras, a Educagdo Ambiental € um instrumento para o
exercicio da cidadania, na medida em que leva o ser humano a refletir e agir
em nome da preservacdo da qualidade de vida, orientando-0 para o uso
adequado dos recursos naturais. Tem como objetivo, formar pensamento
critico e inovador nas diferentes formas de conhecimento, visando a
manuteng¢éo da qualidade de vida no planeta. A Educagdo Ambiental torna-se
um processo de formagdo e informagdo que tem por finalidade o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes ambientais e de
atividades que levam a participacdo das comunidades na preservagdo do
equilibrio ambiental. Como vimos:

[..] as definicdes sdo abundantes, mas de certa forma, as mais
recentes guardam, entre si, varios pontos comuns quando acentuam
a necessidade de considerarmos os varios aspectos que compde uma
dada questdo ambiental, isto é, a necessidade de uma abordagem
integradora, holistica. (DIAS, 1994, p. 23).
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Pois, do contrario,

[...] tratar a Educagdo Ambiental abordando-se apenas um
dos seus aspectos [..] seria praticar o mais ingénuo e
primario reducionismo. Seria adotar o verde pelo verde, o
ecologismo e desconsiderar de forma lamentavel as raizes
profundas das nossas mazelas ambientais, situadas nos
modelos de desenvolvimento adotados sob a tutela dos
credores internacionais. Sob esta ética, as novas definigdes
da Educagdo Ambiental comegaram a ser delineadas
(DIAS, 1994, p. 26).

Dentro do processo histérico, a EA no plano internacional comega a ser
assunto de interesse “de politicas publicas na | Conferéncia Internacional
sobre Meio Ambiente, realizada em 1972 em Estocolmo, Suécia (...) em 1977
foi tema da | Conferéncia sobre EA em Thilisi (na ex-URSS), e na Il
Conferéncia, em Tessalbnica, Grécia (CARVALHO, 2004, p. 52). Todos estes
encontros foram promovidos pela Organizagéo das Nagdes Unidas (ONU) .

Neste periodo, o conceito e as perspectivas da EA permeavam o
entendimento de que era preciso cuidar dos recursos naturais. A falacia
direcionava-se para a construgdo de uma ideologia pautada na conservagéo
dos recursos e na aplicabilidade de uma sociedade sustentavel. Dessa forma,

[..] a Educacdo Ambiental & concebida inicialmente como
preocupacdo dos movimentos ecoldgicos com uma pratica de
conscientizagdo capaz de chamar a atengdo para a finitude € ma
distribuicdo no acesso aos recursos naturais e envolver os cidaddos
em agdes sociais ambientalmente apropriados (CARVALHO, 2004, p.
51-52).

No Brasil os primordios da EA manifestam-se n década de 70, com a
criagdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), subordinada ao
Ministério dos Transportes, através da legislacdo de 1973 “A SEMA sera a
responsavel pelos projetos de educagdo ambiental e o Ministério dos
Transportes o responsavel pela construcdo da Transamazdnica e pela
integracdo dessa regido ao resto do Pais”. (REIGOTA, 2004, p. 50). O
conceito de Educacdo Ambiental, dessa época instigava “que 0 homem deve
examinar a si proprio, seus objetivos e valores” (REIGOTA, 2004, p. 14).

Para Reigota (2004), a EA, oficial desse periodo, é importante somente
como referéncia historica, pois existe apenas como consciéncia critica
realizada em pequenos grupos. Esse carater histdrico € pouco envolvente na
comunidade brasileira, e esta relacionado a forma com que se iniciam o0s
primeiros encontros de EA.
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[...] foi em Sorocaba, S&o Paulo, que ocorreu em 1984 o Primeiro
Encontro Paulista de Educacdo Ambiental. Embora de carater
regional, esse encontro reuniu pela primeira vez no Brasil 0s poucos
praticantes e pesquisadores em educagdo ambiental que
apresentaram trabalhos realizados nos Ultimos anos (REIGOTA,
2004, p. 51).

Nas décadas de 80 e 90, com o0 aumento da consciéncia ambiental, que a
EA aumenta e se torna cada vez mais conhecida. As principais politicas
publicas para a EA ha partir dos anos 80, segundo Carvalho (2004) foram:
Criagao do Programa Nacional de EA 1984; incluséo da Educagdo Ambiental
como direito de todos e dever do Estado no capitulo de meio ambiente da
Constituicdo de 1988; criacéo dos Nucleos de EA pelo Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA).

Além das questdes legais e de organizagbes governamentais de meio
ambiente, englobaram as politicas publicas os centros de Educagao
Ambiental criados pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 1992, através da
incorporacao do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA). Este
programa € articulado entre dois ¢érgdos governamentais, o MEC e o
Ministério do Meio Ambiente (MMA). Teve seu inicio no ano de 1994.

Outro avango importante neste processo historico é a elaboragdo dos
Parametros Curriculares Nacionais [PCNs] de meio ambiente, definidos pela
Secretaria de Ensino Fundamental do MEC. A tematica é incluida como um
dos temas transversais, e esse movimento educativo & disseminado no
territério brasileiro de forma significativa, a partir de 1997. Sabemos que os
Parametros Curriculares Nacionais de meio Ambiente por si s6 acabaram por
nao alcangar seus reais objetivos, como medida educativa e com a finalidade
de ampliar o processo de incorporagdo da Educagdo Ambiental por todo o
pais, como préatica pedagdgica e de sensibilizacdo as questdes de cidadania
socioambiental, foi feita a implementagdo do Programa dos Parametros em
Agao: meio ambiente na escola, pelo MEC em 2001.

Contamos ainda com a aprovagédo da Politica Nacional de EA pela Lei
9.795 em 1999. Esta legislacdo dispde sobre a EA como componente
essencial da educagdo do povo brasileiro, caracterizando a EA, no ensino
formal, ndo formal e execugdo de projetos e programas que atendam
diferentes regides do pais. Foi regulamentada pelo decreto n°. 4.281 de 2002,
concomitante & criacdo do Orgdo Gestor da Politica Nacional de EA reunindo
MEC e MMA em 2003. No contexto brasileiro nas Ultimas décadas o evento
nao governamental com maior significado politico para a EA foi:
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[...] 0 Foérum Global, que ocorreu paralelamente a conferéncia da ONU
sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, no Rio de Janeiro, em
1992, conhecida como Rio-92. Nessa ocasido, as ONGs e os
movimentos sociais de todo o mundo reunidos no Férum Global
formularam o tratado de Educagdo Ambiental para as sociedades
sustentaveis, cuja importancia foi definir o marco politico para o
projeto pedagdgico da Educagdo Ambiental. Esse tratado esta na
base da formagdo da rede Brasileira de Educagdo Ambiental, bem
como das diversas redes estaduais, que formam grande articulagao
de entidades ndo governamentais, escolas, universidades e pessoas
que querem fortalecer as diferentes agdes, atividades, programas e
politicas em Educagéo Ambiental (CARVALHO, 2004 p. 53,54).

Foi exatamente neste forum que ficou definido que os paises participantes
estariam elaborando documentos educativos que disseminassem a agdo da
Educacdo Ambiental e que estes deveriam ser de carater transversal. Temos
compreendido como transversalidade a forma com que determinada tematica
perpassa pelo curriculo escolar, e também, por comunidades aprendentes.

Segundo Branddo apud Ferraro Junior (2005), “as comunidades
aprendentes s&o caracterizadas como grupos que buscam a melhoria da
qualidade de vida, inter-trocando saberes, de forma que vao aprendendo e
ensinando no contexto de suas vivéncias e experiéncias”.

Anos depois houve a conferencia Rio+10, cujo nome oficial foi “Cupula
Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel’, que ocorreu na cidade de
Johanesburgo, na Africa do Sul, em 2002, e contou com a presenca de
representantes de 189 paises. Os principais pontos dessa cupula foram a
afirmativa da questdo do desenvolvimento sustentavel com base no uso e
conservagao dos recursos naturais renovaveis e a reafirmacdo dos Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio (ODM), proclamados dois anos antes pela
ONU. Foi nessa conferéncia, contudo, que se aumentaram as criticas sobre a
falta de resultados concretos em prol da preservacdo ambiental e a posi¢do
de muitos paises no sentido de ndo abandonarem suas ambigdes politicas
em beneficio da conservagéo dos recursos.

Dez anos mais tarde novamente com realizagdo na cidade do Rio de
Janeiro, dessa vez no ano de 2012, a Rio+20 ou Conferéncia da ONU sobre
o Desenvolvimento Sustentavel, desta vez reuniu um total de 193
representantes de paises e uma das maiores coberturas jornalisticas
mundiais de toda a histéria, sendo acompanhada dia a dia em todo o planeta.
O resultado foi a avaliagdo das politicas ambientais entdo adotadas e a
producdo de um documento final intitulado “O futuro que queremos”, onde foi
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reafirmada uma série de compromissos. No entanto, criticas apareceram,
sendo essas principalmente direcionadas a falta de clareza, objetividade e ao
nao estabelecimento de metas concretas para que os paises reduzam a
emisséo de poluentes e preservem ou reconstituam suas areas naturais.

2.1. Principios e lugares da Educagdo Ambiental

A EA acontece em diferentes lugares e assumem principios que estao
ancorados na legislagdo, na vivéncia e nas diversas maneiras de
aplicabilidade, que vao desde as questdes vivenciais aos mais diversos
arranjos governamentais. Nesse contexto a Educagdo Ambiental pode ser
informal, ndo-formal e formal e dessa forma ocorrer em todos os ambitos da
sociedade, conforme prescreve a lei 9.795 de 27 de abril de 1999:

Art. 1°. entende-se por educagdo ambiental os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (Lei n°. 9.795, de
abril de 1999, PRONEA, 2005).

A EA informal é aquela transmitida através dos meios de comunicagao
[cultura de massa], geralmente elas tém seu objetivo relacionado as questdes
econdmicas, transmitindo nem sempre o que é ideal as populagdes, mas o
que € de interesse de grupos dominantes. Diante deste comentario
afirmamos que existe um envolvimento destes grupos com a Educagédo
Ambiental, no entanto, com ideologias diferenciadas. Nesse contexto, o
caminho filoséfico fundamenta-se numa tendéncia capitalista.

Outro aspecto discutivel é a utilizagdo que os meios de comunicagdo
fazem acerca dos movimentos sociais que ocorrem no pais. Como néo
construiram fundamentos necessérios e/ou servem a determinados grupos,
emitem visdes que quase sempre nao beneficiam a populagdo em geral. Mas,
de certa forma expandem o movimento social quando d&o conhecimento dos
fatos que estdo ocorrendo.

[...] com a presséo internacional sobre o Brasil devido ao
desmatamento da Amazbnia ocorreu um boom da
educagdo ambiental, excessivamente presente na midia e
com poucos fundamentos filosoficos e pedagégicos. [...]
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diante desse predominio da quantidade de praticas em
detrimento da qualidade, é compreensivel a confuséo
conceitual, filoséfica e metodoldgica atual da educagéo
ambiental (REIGOTA, 2004, p. 51, 52).

Quanto a EA ndo-formal a Lei n. ° 9.795 de abril de 1999 prescrevem na
Secdo I, em seu Art.13 que a Educagdo Ambiental ndo-formal se refere as
acdes e praticas educativas voltadas a sensibilizagdo da coletividade sobre
as questdes ambientais. Incluindo a organizagéo e participagéo na defesa da
qualidade do meio ambiente. A EA nado-formal conforme afirma Copello
(2006), ao parafrasear Pujol (1998, 2001), destaca que “O desenvolvimento
da capacidade de atuar ndo € consequéncia da realizagéo de atividades
pontuais, mas da imersdo dos alunos em ambientes que pde em pratica o
que predicam” (apud SAMARTI e PUJOL, 2002, p. 50). Esta concepgéo
expressa a importancia da comunidade como identificadores dos problemas
ambientais existentes, analisando-os e propondo alternativas e solugoes.

Ela vai além da formal, ultrapassa os muros escolares e assume um
terreno que se expande na vida dos povos, caracteriza-se como um espago
de cidadania. Séo contatos que fazemos com outros e com o ambiente que
vivemos. Nele construimos mecanismos de sobrevivéncia que dao significado
a cultura, a forma de nos relacionarmos com a natureza, enfim espago de
saberes. Afinal de contas,

[...] quase tudo que n6s vivemos em nossas relagdes com outras
pessoas ou mesmo com 0 nosso mundo, como no préprio contato
direto com a natureza, pode ser, também, um momento de
aprendizado. Podemos estar ou ndo conscientes disso, mas cada
troca de palavras, cada troca de gestos, cada reciprocidade de
saberes e de servigos com a outra pessoa, costuma ser também um
momento de aprendizagem. (BRANDAO, 2005, p. 86)

Podemos dizer que a Educacdo Ambiental ndo formal ocorre em
diferentes espagos e se confunde com as organizagdes de movimentos de
lutas, como associagdo de bairros, comunidades tradicionais e grupos que
buscam melhoria de qualidade devida de forma consciente.

Além da EA ndo formal, temos a formal e estd acontece de maneira
sistematizada, dentro de nossas escolas. Podemos dizer que nas diferentes
esferas e inclusive na dimens&o formal, a EA é a maneira de educar visando
desenvolver a consciéncia ambiental, ou seja, € a maneira de percebermos
que tudo o que fazemos interfere no meio ambiente. Pois todos os materiais
que temos a nossa volta foram feitos com os recursos naturais retirados do
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meio ambiente; e se ndo utilizarmos estes recursos com muito cuidado, em
pouco tempo muitos deles poderdo acabar. Igualmente, interpretamos a
escola como um ambiente que estabelece vinculagdo e informagdes, com
possibilidades de criar alternativas que estimulem os alunos a construirem
concepcdes e posturas de cidaddos conscientes, assumindo
responsabilidades e principalmente, percebendo-se como integrantes do
meio ambiente. A escola é e continua sendo um espago importante para o
desenvolvimento de valores e atitudes comprometidas com a sustentabilidade
ecolbgica e social. Uma das questdes que levaram o MEC a inserir 0 meio
ambiente como tema transversal foi a contribuicdo que em termos de
educagdo essa perspectiva pode ter para “evidenciar a necessidade de um
trabalho vinculado aos principios da dignidade do ser humano, da
participagéo, da corresponsabilidade e da equidade (PCN’s, 2000, p. 19) .

Dessa forma é a escola a instituicdo que pode estabelecer propostas
pedagdgicas numa perspectiva da ndo fragmentacdo do conhecimento,
criando possibilidades para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental
holistica. Nessa perspectiva, os projetos pedagogicos nos diferentes
contextos escolares devem orientar para uma pratica que reflita mais do que
informagdes e conceitos, que ela trabalhe atitudes, valores, contemplando a
aprendizagem de habilidades e procedimentos. Segundo Menezes (2007),
“0s primeiros passos para trabalhar bem a EA, é criar na escola, um ambiente
capaz de envolver os professores de todas as disciplinas [...] e também a
comunidade” (REVISTA NOVA ESCOLA, maio 2007, p. 46, 47).

Entdo, a EA formal é desenvolvida no Brasil segundo Copello (2006) “na
maioria das escolas de ensino basico. E uma exigéncia estabelecida pela
constituicdo de 1988 que se concretiza na forma de Lei na Politica Nacional
de EA de 1999” (COPELLO, 2006, p. 98). Sendo que o Artigo 2° da Lein. °
9.795, de abril de 1999, prescreve que:

Art. 2°. A educagdo ambiental é um componente essencial e
permanente da educagao nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo formal [...] Como parte do processo educativo
mais amplo, todos tém direito & educagdo ambiental... (PRONEA,
2005, p. 65).

Ja o pesquisador Amorim (2005) nos traz posi¢do instigante acerca da
Educagdo Ambiental formal:

[...] quando a Educagdo Ambiental se ramifica para os espagos
educativos institucionalizados, com destaques para as escolas. Ao
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contrario da identificagdo que ocorre com a educagdo popular, nas
escolas as fronteiras sdo a marca principal no que acontece:
evidenciam-se fortemente os territorios do ensino das ciéncias, ensino
da biologia, os estudos da natureza (pela ecologia e geografia), a
transversalidade do curriculo que propde para o Ambiente uma
possibilidade de sintese e organizagdo dos conhecimentos escolares
(AMORIM, 2005, p. 144).

Compreende que a EA quando desenvolvida na escola marca um espago
principalmente no ensino de ciéncias, mesmo que de maneira transversal,
pois, a tematica meio ambiente possibilita uma organizagdo e mesmo uma
definicdo no decorrer dos trabalhos. No &mbito formal é importante salientar
que é bastante comum que a tematica transversal meio ambiente e/ou EA
tem sido alvo quase sempre dos profissionais que trabalham com ensino de
ciéncias e algumas vezes com os educadores do ensino de geografia. Isso
acontece porque de certa maneira esses profissionais tém uma relagdo de
conteldo bastante préxima das questdes que estamos evidenciando, mas, €
sabido também que trabalhar tal tematica deve ser tarefa de todos.

Outro fator de relevancia a ser discutido neste texto é sobre o lugar da EA,
ai, descobrimos que ela nao é exclusivamente formal nem tampouco informal
ou ndo formal e sim compartilhada entre esses ambitos entende-se que: ‘T...]
esse empreendimento educativo passa a ser responsabilidade de toda a
sociedade, e a escola, por sua vez, recebe impulsos para se abrir a
comunidade” (COPELLO, 2006 p.97). Visando dessa forma,

[...] provocar processos de mudangas sociais e culturais que visam
obter do conjunto da sociedade tanto a sensibilizagdo a crise
ambiental e a urgéncia em mudar os padrdes de uso dos bens
ambientais quanto o reconhecimento dessa situagdo e a tomada de
decisdes a seu respeito - caracterizando o que poderiamos chamar
de um movimento que busca produzir novo ponto de equilibrio, nova
relacdo de reciprocidade, entre as necessidades sociais e ambientais.
(CARVALHO, 2004, p. 158).

Somente teremos verdadeira conscientizagdo ambiental no momento em
que a educacdo formal, ndo formal e informal unificarem seus esforcos em
prol das diversas formas de vida no planeta, pois:

A consciéncia da sociedade humana sobre a degradagdo ambiental
global e a possibilidade de extinguir a vida como conhecemos
estimulam-nos a participar do processo que tenta estabelecer um
novo paradigma. Nesse sentido, a educagdo ambiental tem
contribuido para a formagéo de uma consciéncia nova, que busca na
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pertinéncia das acbes do cotidiano a edificagdo dessa outra via.
(JORGE, 2003, p. 144).

Entao, promover discussdes sobre as questdes ambientais possibilita que
as pessoas reflitam de forma critica sobre os fatos relacionados a existéncia
do ser humano e das suas relagdes com a natureza, situagdo que pode
significar mudangas de comportamentos e atitudes.

Nesse processo, todos os lugares onde a EA se desenvolve, é
fundamental considerar seus principios, buscando sempre uma pratica que
se atente para as relagbes entre sociedade e ambiente visando a construcéo
coletiva e social. E ainda que exista a ideia de que a EA tem forte ligagéo
com 0 ensino de ciéncias € preciso compreender que a relagdo ao trabalho
pedagdgico deve se pautar na transversalidade, ou melhor, pois, 0 tema meio
ambiente no cotidiano escolaré facilitado através de atividades de EA.

2.2.A tematica meio ambiente como estratégia de Educagao Ambiental

Os PCNs contribuem para o enraizamento da tematica ambiental na rede
de ensino, quando circula em seu texto questdes ligadas ao meio ambiente,
pois através deles ligam-se conceitos tedricos a realidade cotidiana dos
alunos.

A abordagem a partir dos temas transversais pode significar maior
qualidade no processo de formagéo dos alunos que passam a entender o
significado do que estudam, bem como dos professores que sdo estimulados
a enfrentar o conhecimento de forma mais criativa e dindmica.

A Educagdo Ambiental, como perspectiva educativa, pode estar
presente em todas as disciplinas, quando analisa temas que
permitem enfocar as relagdes entre a humanidade e o meio natural, e
as relagbes sociais, sem deixar de lado suas especificidades.
(REIGOTA, 2004, p. 25).

Quando discutimos acerca da EA e/ ou a tematica meio ambiente em
todas as disciplinas, fazemos de certa maneira um entrelagamento entre
transversalidade e interdisciplinaridade, a modos de se trabalhar o
conhecimento buscando uma integragéo de aspectos que muitas vezes ficam
isolados quando trabalhados dentro de um tratamento disciplinar. Nessa
perspectiva de pensamento 0 que se deseja é conseguir construir uma visao
mais ampla e adequada da realidade, uma visao menos fragmentada, mais
sensivel e mais Util aos seres humanos. Dessa forma, a EA percorre diversos
caminhos na busca do conhecimento (aprendizagem) por isso:
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[...] desperta enorme expectativa renovadora do sistema de ensino,
da organizag&o e dos contelidos escolares, convidando a uma reviséo
da instituicdo e do cotidiano escolar mediante os atributos da
transversalidade e interdisciplinaridade (CARVALHO, 2004, p. 125).

O atributo interdisciplinaridade é uma resposta as necessidades
educativas atuais. Pois, a disciplinaridade foi resultado do advento da
revolugdo industrial onde tudo fragmentou-se, criando nas escolas o que
denomina como disciplina, gavetas de conhecimento. Hoje, ao contrario da
disciplina temos a interdisciplinariedade, uma busca constante de conciliar 0s
conceitos pertencentes as diversas areas do conhecimento a fim de promover
avangos e sua produgao ou mesmo, novas sub-areas.

Soma-se a interdisciplinaridade a transdisciplinaridade, maneira mais
complexa de estabelecer entendimentos acerca das relagdes sociais e
educativas, ambas, procuram superar a fragmentagéo disciplinar.

[...] transversalidade e transdisciplinariedade buscam superar o
conceito de disciplina, através da intercomunicagdo entre as
disciplinas, tratando de um tema/ objetivo/ problema comum
(transversal). Esta é mais uma raz&o para defender que as tematicas
transversais como a ambiental ndo sejam trabalhadas por uma nova
disciplina, mas através de projetos, capazes de promover a
confluéncia de conhecimento e saberes diversos para a emergéncia
de um olhar mais holistico das realidades consideradas e da
construgao coletiva e cooperativa de solugbes para problemas vividos
(OLIVEIRA, 2005. p. 336).

Quando interligados,

[...] transdisciplinariedade e interdisciplinaridade se fundamentam na
busca de uma concepgéo de conhecimento que toma a realidade
como um conjunto de dados [...] sendo que a interdisciplinaridade se
refere a uma abordagem epistemoldgica dos objetos de
conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito a dimenséo
da didatica (PCNs, vol.8, p. 40).

Nessa abordagem pedagdgica a transversalidade € um paradigma da
educagdo que diz respeito a possibilidade fazer uma conexdo na pratica
educativa, estabelecendo uma relagdo entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados, questdes da vida real e das possiveis
transformagdes socioambientais que possam acontecer em determinado
meio. Tem como perspectiva aprender na e da realidade. Uma caracteristica
do tema transversal é a continuidade, ainda que de maneiras peculiares das
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questdes do meio ambiente no curriculo de maneira organizada e com
garantia da continuidade e aprofundamento ao longo da escolaridade.

Entdo estamos falando sobre o que é tema transversal, e quando se
refere a meio ambiente e EA, temos percebido que ha certo equivoco por
parte da comunidade de educadores por compreenderem que se trata da
mesma coisa. Nessa abordagem apresenta conceitos sobre meio ambiente,
ja que essa tematica é referenciada como sendo uma das possiveis
estratégias de desenvolvimento da EA. Kloetzel (1998) define meio ambiente
como tudo o que nos rodeia, sendo desde os seres microscopicos até
ambientes urbanos diversos. Nesse sentido, ao falarmos de meio ambiente
pensamos imediatamente nos lugares que habitamos, podemos dizer que é o
espaco construido social e culturalmente, mas que inclui no mesmo uma
biodiversidade rica em exemplares que compdem os diversos reinos.

[..] a construgdo social da percep¢do de que tudo o que vive no
universo esta em relagéo, engendra a nogéo de meio ambiente como
uma grande teia onde estdo sempre entretecidas a natureza e as
relagdes sociais. Nesse sentido a Educacdo Ambiental deve ter um
ideal de convivio solidario dos sujeitos como parte dessa teia de
relagbes naturais, sociais e culturais que constroem os modos
individuais e coletivos de olhar, perceber, usar e pensar 0 ambiente.
(CARVALHO, 2004, p. 181).

Todavia, 0 meio ambiente que queremos enfatizar neste texto, € aquele
que se soma com as questdes sociais e de sobrevivéncia, que perpassa nao
apenas pelo ser humano e suas atitudes, mas também pelos recursos
naturais que estdo disponiveis na natureza. Nesses termos estamos falando
de um meio socioambiental. Adaptado a isso, pensamos:

[...] meio ambiente ndo como sindnimo de natureza intocada, como
um campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica e
biolégica dos processos vitais, todos os termos dessa relagédo se
modificam dinamica e mutuamente [...] o0 meio ambiente como espago
relacional, em que a presenga humana, longe de ser percebida como
extemporanea, intrusa ou desagregadoral...], aparece como um
agente que pertence a teia de relagbes da vida social, natural e
cultural e interage com ela (CARVALHO, 2004, p. 37).

A EA quando explicada (ensinada) a adultos; estes apenas acrescentam o
que aprendem ao conhecimento ja existente; muitas vezes nao conseguindo
mudar conceitos errdneos. Mas quando o ensino é direcionado a criangas a
histéria € outra, porque comegamos a construir uma maneira de se relacionar
com o conhecimento, pois as criangas ndo s6 aprendem conteudos como
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também valores e atitudes e dessa forma constroem suas concepgbes de
mundo, pois alunos conscientes sdo cidadéos que se relacionardo com a
natureza de forma harmoniosa. E se assim for ndo serdo no futuro, adultos
tdo negligentes como nos. Pois a EA implica em:

[..] desenvolver capacidades e sensibilidades para identificar e
compreender os problemas ambientais, para mobilizar-se, no intuito
de fazer-lhes frente, e, sobretudo, para comprometer-se com a
tomada de decisbes, entendendo o ambiente como uma rede de
relagdes entre sociedade e natureza (CARVALHO, 2004, p. 181).

Entretanto, para compreendermos essa complexidade de ensinar e
aprender um dos caminhos é optar por contetdos significativos, aqueles que
nesta Otica fardo diferenca. Nesse sentido iniciar pelo ambiente conhecido,
pelo lugar onde moramos é o caminho mais propicio.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ap6s a revisdo de literatura, realizada nesta pesquisa, que oportunizou
conhecer mais a respeito da visdo de alguns tedricos sobre a tematica
pertinente ao objeto de estudo: ‘EDUCACAO AMBIENTAL E SEUS
CONTEXTOS”, e a importancia de conhecermos um pouco do desenrolar
histérico e a evolugdo entre conferencias internacionais sobre Educagéo
Ambiental, seus principios € ambientes onde ela acontece; a tematica meio
ambiente como estratégia de ensino da Educacdo Ambiental no contexto
escolar, bem como a escola como formadora de opiniéo na sociedade.

No contexto atual, em que a humanidade vive em relagdo ao meio
ambiente, a Educagdo Ambiental exerce papel principal pois é necessario
que a escola procure comprometer-se, com agdes educativas sobre questdes
e problemas ambientais, através de métodos ativos, que conscientizem o0s
alunos sobre a necessidade urgente de protecdo e preservacdo do meio
ambiente.

Portanto interpretamos a escola como um ambiente que constitui
vinculagdo de informagGes com possibilidades de criar alternativas que
estimulem os alunos a construirem concepgdes e posturas de cidadaos
conscientes, assumindo responsabilidades e principalmente, percebendo-se
como integrantes do meio ambiente. A escola continua sendo um espago
importante para o desenvolvimento de valores e atitudes comprometidas com
a os principios da Educagao Ambiental.
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AUTISMO E A SOCIALIZAGAO

Fabio Rodrigo Paludo
Elaine Marilene Stack Paludo
RESUMO:

A questao da inclusdo sempre é tema de destaque, porém ainda massacrada
pela sociedade que segrega as pessoas com alguma deficiéncia. O autismo
sendo uma desordem comportamental que interfere nas relagdes sociais
necessita de um olhar especial, a escola deve oportunizar a inclusédo com as
demais criangas e potencializar sua socializagdo auxiliando no
desenvolvimento afetivo e cognitivo. Faz-se de suma importancia a relagao
escola e familia para o pleno desenvolvimento das habilidades do aluno com
autismo, onde a escola trabalhe de forma dindmica e construtiva, que o aluno
possa se desenvolver interagindo e conviver em uma sociedade sem
discriminagao, porém propensa a aceita¢do e mudangas significativas.

PALAVRAS CHAVES: Inclusdo. Autismo. Escola, Socializagao.

1. INTRODUGAO:

A crianga com autismo tem suas especificagdes, necessita de um aparato
voltado para sua interagdo social com o intuito de oferecer uma experiéncia
que desfrute no seu aprendizado e desenvolvimento. Surgem
questionamentos de como articular com a crianga autista, nem sempre
estamos preparados da forma eficaz de se relacionar e entender a crianga
com autismo devido a apresentar caracteristicas diferenciadas umas das
outras. A familia, escola e sociedade tenham principios que viabilizar uma
interacdo saudavel, respeitando o tempo de aprender da crianga autista,
desprezando qualquer agéo de preconceitos ou discriminagao.

2. DESENVOLVIMENTO:

O transtorno do autismo apresenta se desde o nascimento, sendo
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders DSM-5 (2013):
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Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) € um transtorno do
desenvolvimento neuroldgico.

O autismo se define por um transtorno invasivo do desenvolvimento
apresentando prejuizos severos e invasivos nas diversas areas do
desenvolvimento, cada individuo apresenta patologia com caracteristicas
individualizadas.

‘A capacidade de desenvolver relagdes interpessoais é apontada
como a principal caracteristica das criangas com autismo.” (PLUMET,
LEBOYER & BEAUDICHON, 1987; PEREIRA, 1996; JORDAN & POWELL,
1995). Sendo uma caracteristica notavel do autismo a incapacidade de a
crianga se relacionar com outras pessoas e situagdes, prejudicando sua
socializacao.

Para Léo Kanner (1943, p.217) nomeou ‘“inicialmente como disturbio
do contato afetivo, sendo descrito como um disturbio primario semelhante a
esquizofrenia, porém como a crianga com autismo ndo faz fechamento de si
mesma, mas estabelece uma espécie de contato bastante particular e
especifico do mundo”.

Como uma desordem comportamental e emocional que se deve
algum tipo de comprometimento e diminuigdo do ritmo do desenvolvimento
social e linguistico, bem como diversas reag¢des anormais a sensagdes como
ouvir, pensar, ver, tocar, sentir, equilibrar, até de degustar, entre as
caracteristicas notaveis se destacam: n&o relacionamento com outras
criangas, age como se estivesse surdo, resiste ao aprendizado, n&o
demonstra medo ao perigo real, resiste a mudancga de rotina, usa pessoas
como ferramentas, manifestam risos ndo apropriados, resiste ao contato
fisico, apresenta hiperatividade fisica, ndo mantém contato visual, tem apego
nao apropriado aos objetos, gira objetos de maneira bizarra, agressivo e
destrutivo, apresenta comportamento indiferente e arredio.

Marques refere ao autismo com o sofrimento “(...) em que nenhuma
funcdo é comprometida biologicamente e onde todo déficit (comunicagdo e na
socializagdo) é induzido e mantido por estados de soliddo, vividos desde a
primeira infancia.” (1993, p.62)

Criangas com autismo tém caracteristicas essenciais no campo social, e a
auséncia de condutas de afeicdo e de participagdo e reciprocidade social,
onde poderao apresentar agressividade e forte resisténcia a mudancas, como
as caracteristicas sdo individualizadas, poderdo apresentar talentos natos
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como a musica, matematica, memorizag&o, pintura, por isso ndo tem um perfil
unico e exclusivo de autismo.

Dados coletados na Escola Municipal Dulce Meire Saviany, na cidade de
Pedra Preta - MT, no primeiro ciclo do ensino fundamental, a escola possui
trés alunos com autismo, sendo um autismo grave, nem todos tem laudos
médicos. Pelas consideragbes da professora que atende estes alunos
salienta as dificuldades encontradas pela escola e a maneira de trabalhar
com estes alunos, pois a escola necessitaria de um acompanhamento por
parte de fonoauditloga, psicdloga, € um acompanhamento médico
especialista mais rigoroso, e ha necessidade de uso de remédios por parte de
alguns alunos autistas.

Na escola estes alunos tém acompanhamento da sala especial, além de
monitoria 0 tempo todo juntamente com a professora de sala, os avangos
encontrados foram relatados no aspecto sécio-afetivo e melhora na interagéo
com os demais alunos, sendo trabalhado de forma que o aluno demonstre
interesse, sempre de forma ludicas e ligadas ao tema trabalhado pelos
demais alunos.

Gauderer (1997 p.108) “(...) a maioria das criangcas com autismo
respondem melhor quando o material é apresentado de forma visual do que
auditiva. Professores experientes descobrem como apresentar conceitos na
forma visual. Essas técnicas podem ser usadas, por exemplo, em trabalhos
de numeros, para ilustrar e transmitir idéias de tempo.”

Constata-se que o Stress as minimas alteragbes da rotina, e na relagéo
social das criangas autistas da escola afetando seu comportamento. “As
criangas insistem na manutengao da rotina, experiénciando acessos de raiva
quando conduzidas numa diregdo que se desvie daquela com que estdo
familiarizados.” (AARONS & GETTES, 1992, FRITH, 1996).

N&o foram relatadas dificuldades agravantes na socializagéo entre
os colegas, os profissionais sempre tentam englobar todos na atividade, as
familias também fazem presente junto aos filhos autistas sempre procurando
ajudar nas tarefas, preocupados na necessitam de um cuidado mais
especifico. A Escola Dulce Meire Saviany ap6ia a educag&o inclusiva, possuli
uma sala para atender os alunos da A.E.E (Atendimento Educacional
Especializado), com a integragdo das criangas portadoras de necessidades
especiais, e a inclusdo onde todos convivem juntos e tem as mesmas
experiéncias.
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Como a lei 10.172/2001 diretrizes nacionais para educagédo especial
na educacdo basica, a educagdo uma das areas de principio de igualdade
perante a lei, o direito a educagdo comum para todas as pessoas, e o direito
de receber essa educacdo sempre que possivel junto com as demais
pessoas nas escolas regulares (IBID, p.119).

Pela busca da transformacéo e aceitacdo de que ser humano é unico,
com diversidades e que precisa viver em sociedade respeitando as
diferengas, sabendo que temos direito de sermos iguais e diferentes.

Tanto que “no aspecto visual, de tempo em tempo ha olhadelas
furtivas para o adulto, que testemunham a tomada de consciéncia da
presenca do outro.” (CANDEIAS, 1993, p.26), respaldando a nogdo que a
crianga necessita da interacdo e socializagdo com o outro, sendo um fator
promissor para seu desenvolvimento.

A escola se organizar para receber todos 0s alunos, oportunizando a
participagdo, aprendendo com socializag&o e a interagdo com outro e com
atividades dirigidas, e ao professor o planejar das atividades que sejam
executaveis por alunos autistas demonstrando aprego no que faz assim a
escola reduz as desigualdades e possibilita educar de forma inclusiva nas
diversidades, sendo uma oportunidade no convivio social na sua interagéo,
assim oportunizando ao aluno autista a melhorar seu desenvolvimento
cognitivo e intelectual e de relacionamento, e aos demais um aprendizado
com respeito as diferengas, salientando valores humanos aonde venha
prevalecer o aprender e entender as limitagdes do proximo.

Na proposta de uma escola para aluno autista vem da relagéo familia
e escola, onde podem trabalhar juntas e descobrir as dificuldades desse
aluno conseguindo sanar, que a crianga se sinta acolhida no seio escolar,
oportunizando o convivio e uma sociali zagao produtiva.

COSIDERAGOES FINAIS:

Na esperanga de uma sociedade mais justa e igualitaria nos direitos e
deveres, assim se espera também que as pessoas portadoras de deficiéncia
sejam vistas e ouvidas como parte da sociedade sem discriminagéo, que
desde a terna infancia sejam preservados os direitos e o cuidado voltado para
suas especificacoes.
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Assim como as criangas autistas que a familia tenha um canal de
acesso com o estado, e este, possa auxiliar nas mais diversas problematicas
e dificuldades com a crianga autista. A familia de crianga deva ter um cuidado
especial sempre procurando interagir com outras criangas nos mais diversos
meios sociais, oportunizando um desenvolvimento e criando lagos de
interacao.
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REFLEXAO SOBRE A INDISCIPLINA NA ESCOLA

Luiz Fabio Da Silva Dourado

Flavia Maria Ferreira
Sirleide Tavares

RESUMO:

Neste artigo foi realizada uma reflexdo sobre a tematica indisciplina no
contexto escolar, destacando-a como um dos maiores empecilhos do
trabalho pedagogico atualmente. Esta reflexéo teve como objetivo apontar
0s motivos, consequéncias e formas de diminuir o problema da indisciplina
nas escolas, compreendendo também a importancia do envolvimento da
familia na vida escolar dos seus filhos, sendo ela uma parceira
imprescindivel neste processo com suas atribuicdes definidas. Fica
evidenciado com este estudo que a indisciplina € um problema de todos,
inclusive das politicas educacionais, ou seja, ndo apenas do professor,
apesar dele ser o protagonista na busca pela disciplina. Buscamos deixar
claro que a culpa pela indisciplina ndo é exclusivamente do aluno.

Palavras-chave: Indisciplina, aluno, professor, pais, educagao.
1. INTRODUGAO

Com base em observagdes feitas no cotidiano de algumas escolas €
possivel perceber que a educagao no Brasil ndo caminha muito bem. Além da
falta de investimento por parte dos governantes nas estruturas das escolas,
dos baixos salarios, da pouca participacdo na vida escolar dos filhos pelas
familias ainda tem algo que muito aflige os profissionais e prejudica muito o
aprendizado dos alunos: a indisciplina. Neste artigo iremos discorrer sobre
algumas situagbes enfrentadas pelos professores em relagdo a indisciplina
dos alunos.

2.DESENVOLVIMENTO

A escola sempre teve a fungdo de colaborar com a inclusao das pessoas na
sociedade. Para isso é preciso que 0s alunos aprendam desde cedo, bons
modos de convivéncia uns com os outros e ela tem feito isso ensinando as
normas basicas comportamentais. Entretanto, a escola atual tem assumido
papel que vai além do processo de ensino, como cuidar das criangas enquanto
0s pais trabalham, por exemplo. Quando o aluno permanece na escola por
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outros fins, como ser cuidado pela mesma, encontrar 0s amigos ou apenas
para fugir dos afazeres domésticos, atos de indisciplina sempre acontecem,
pois, seu objetivo ali néo é estudar.

Segundo Ferreira (1986, p.595), indisciplinado é aquele que “se
insurge contra a disciplina”. Numa escola geralmente compreende-se a
indisciplina, como um comportamento inapropriado, desrespeitoso, rebelde
entre outros. Tudo isso desequilibra a aula, torna o trabalho arduo e deixa o
professor desmotivado.

De acordo com Eurides Brito da Silva (1978, p. 780): “E ponto
pacifico que a missdo de orientar a formagdo do sistema de valores da
crianga compete a familia com o concurso da escola e da comunidade. ”
Entdo, ndo se pode esperar que o professor faga tudo sozinho e que a
escola cumpra o que é fungdo da familia fazer. Escola e familia precisam
caminhar juntas buscando o mesmo objetivo que € o aprendizado dos
alunos e a compreensao dos valores basicos necessarios para se viver bem
em sociedade. Pois assim, uma diretriz disciplinar fica mais facil de ser
seguida por todos. Conforme Abud e Romeu (1989, p.89)

[..] E importante ressaltar que tal diretriz disciplinar ndo deve se
restringir a estabelecer um conjunto de normas que organizem o
ambiente escolar, mas deve também orientar a propria cultura daquilo
que a comunidade deseja em termos de desenvolvimento disciplinar.
Afinal, a disciplina deve ser também um objetivo educacional.

De acordo com Antunes (2002, p. 25) “ensinar nao é facil e educar
mais dificil ainda; mas ndo ensina quem nao constrdi democraticamente as
linhas do que é e do que ndo & nitido”. E preciso dialogar com os alunos
deixando claro os motivos de cada norma, seja ela apenas de uma
determinada aula ou da escola de um modo geral. Vemos muitas escolas
que adotam normas disciplinares que nem mesmo seus profissionais tem
clareza da razdo pelas quais elas existem ali, entdo dificilmente os alunos
irao cumprir e isso certamente ira gerar mais indisciplina.

Portanto, professores e alunos precisam desenvolver uma
comunicagdo de modo eficaz a fim de que a aprendizagem significativa
ocorra efetivamente. Vasconcelos (2003, p. 58) diz que: ‘o professor
desempenha neste processo o papel de modelo, guia, referéncia (seja para
ser seguido ou contestado). ”

Todo éxito esperado na aprendizagem dos alunos e na redugéo da
indisciplina dos mesmos s6 sera alcangado se houver colaboragdo efetiva
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dos pais. Os mesmos precisam manter-se informados sobre os resultados
obtidos pelos filhos, ajudar os professores a fim de tornar mais coerente e
eficiente a atuacdo escolar, se preocupando com as atividades realizadas
pelos filhos na escola; dar a ela seu devido valor, conhecer e respeitar suas
normas de conduta, demonstrar aos filhos que confia nela, ndo tecer
comentarios sem fundamentos sobre a escola dos seus filhos, estar atentos
as tarefas para casa solicitadas pela escola, cuidar da frequéncia dos filhos
as aulas, participar das reunides promovidas pela escola sugerindo
melhorias quando forem necessarias.

Os pais precisam se dedicar a educacao dos filhos, e também serem
exemplo de comportamentos, como pontualidade, honestidade, respeito
mutuo etc, e dar-lhes a liberdade para desenvolverem seu modo proprio de
pensar e agir. Os pais precisam ensinar os filhos que nem tudo eles podem
pelo menos naquele determinado momento, para que ao se depararem com
alguma norma da escola que negue a sua vontade, eles saibam que isso faz
parte do convivio social, pois nem sempre ouviremos sim.

Um fato que faz muitos alunos serem indisciplinados na escola €
devido em casa eles ouvirem sim para tudo que querem, ou seja, eles
decidem o que querem comer, onde, quando, o horéario de sair e voltar para
casa etc. Nao tendo limite em nada, entdo quando vai para escola se depara
com nao em muitas coisas, obviamente sua reacdo sera de rebeldia,
refletindo como forma de indisciplina durante as aulas. Deste modo,
podemos dizer que a falta de disciplina comecga na familia e como o aluno
passa mais tempo com ela do que na escola, dificilmente o sujeito professor,
cujo mesmo ja dispde de pouca autoridade sobre os alunos tera pouca
chance de sucesso na lida com eles em relagdo ao comportamento deles.

Enquanto nossa sociedade se desenvolve, ndo vemos melhora na
disciplina dos alunos, a impressao de muitos professores € de que estamos
regredindo, pois vemos varios relatos de professores que foram agredidos
verbalmente e até fisicamente por aluno indisciplinado.

Nesse sentido, mesmo com toda esta reflexdo ndo podemos culpar
somente 0s alunos, o didlogo entre os envolvidos neste processo é sempre
importante até porque toda relacao deve ser construida em conjunto. Estrela
(1992, p.17) a indisciplina pode ser pensada como negacao da disciplina, ou
como “desordem proveniente da quebra das regras estabelecidas pelo
grupo”.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com as reflexdes demonstradas, podemos verificar que
professores e pais precisam juntos discutirem sobre os motivos e os efeitos
da indisciplina no aprendizado dos alunos. Entdo, escola e familia devem
juntos resolver os conflitos indisciplinares na escola de forma consciente, em
que cada qual desempenha uma fungdo compreendendo que, ambas sé&o
importantes na formagdo dos alunos, mas, que, cada uma tem suas
limitacOes.

A familia como tutora de seus filhos, cabe-lhes a educagdo em
termos de valores e a escola a transmissdo de conhecimento cientificamente
sistematizado, sabemos que ndo é uma tarefa facil para ambos como
principais responsaveis pela educacdo, mas elas precisam desempenhar e
repensar o papel que lhes cabe de forma a favorecer o processo ensino-
aprendizagem. Qualquer que seja a estratégia de acdo pedagogica
constituida ou reconstituida é de suma importéncia atentar para a fungao de
cada um: professores, pais, enfim, o todo escolar e dai a afirmacao por parte
da escola: “queremos alunos, os filhos sdo para vocés’, e isso deixa bem
claro o verdadeiro papel da escola enquanto transmissora de conhecimento.

E preciso pelo menos amenizar a indisciplina nas escolas, pois ela
tem sido um dos grandes entraves na qualidade do trabalho do professor.
Parte do tempo de uma aula é gasta com o professor cuidando do
comportamento dos alunos ao invés de ensinar o conteudo preparado por
ele. Com certeza isso resulta em prejuizo no aprendizado deles, pois
sabemos que conflitos podem interferir, de forma negativa no processo
ensino aprendizagem, considerando o tempo precioso dispensado pelos
professores e equipe pedagdgica na resolugao dos problemas decorrentes
destes. Os reflexos dos referidos conflitos indisciplinares, fragmentam o
processo de ensinar e aprender impedindo na maioria das vezes, agoes
pedagogicas exitosas e de qualidade.

As familias precisam participar mais da vida escolar dos seus filhos
e cumprirem efetivamente sua fungdo na educagdo inicial deles.
Entendemos que a familia € a base principal na formagao e desenvolvimento
do ser humano. A partir do nascimento, comegamos a receber a educagao
basica para viver em sociedade e exercer a cidadania, como: pedir licenga,
pedir desculpas, agradecer, obedecer, pedir, por favor, dividir, compartilhar,
respeitar-se, respeitar os pais, os colegas os mais velhos, aprender a se
comportar adequadamente nos lugares, a esperar a sua vez entre outras
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coisas. Com isso, ndo podemos continuar delegando a fungdo de educar
somente a escola.

As politicas educacionais precisam subsidiar o trabalho do professor
com 0s recursos que ele necessita para conquistar a atengao dos alunos e
assim envolvé- los mais em suas aulas. Certamente n&o iremos conseguir
melhores resultados no rendimento escolar dos alunos se continuarmos
esperando apenas que o professor faga a sua parte.
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UM OLHAR CRITICO AS PRATICAS PEDAGOGICAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Enerza da Silva Cuiabano
RESUMO:

O presente artigo tem como objetivo enfatizar Um olhar Critico as préticas
Pedagdgicas o ludico nos anos iniciais. Refletiremos sobre as praticas
pedagdgicas que estdo sendo desenvolvidos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em busca de novas reflexdes no campo da ludicidade para
adequar-se a um mundo em permanente transformacado, utilizando-se de
metodologias que contemplem aos anseios das criangas enquanto aprendiz.
Averiguando como estd proposta contribui para o desenvolvimento do
processo de alfabetizagdo do aluno. Neste sentido, procura estabelecer
relacbes sobre estratégias pedagogicas voltadas para uma alfabetizagao
ludica. Para tal, adotou-se como metodologia inicial uma revisdo de literatura
com autores que defendem e contextualizam a ludicidade dentro do espago
escolar como uma ferramenta pedagdgica eficaz para o alcance da
aprendizagem. Sendo uma pesquisa bibliogréfica com abordagem entre os
autores revelados.

Palavras Chaves; Brincadeira, Ludicidade, Aprendizagem,

1. INTRODUGAO

Nos anos Iniciais 0 Ensino Fundamental em nossa compreensao, requer
antes de qualquer pressuposto ou suposto tedrico-metodologico-pratico uma
maneira de desenvolver importantes brincadeiras IUdicas que possibilite ao
aluno vivéncia e aprendizagem. Enfatizamos uma metodologia com
alternativas para um ensino pleno de singularidades para a crianga nos anos
iniciais do ensino fundamental, bem como importantes fundamentagdes
metodoldgicas que apontam praticas pedagdgicas necessarias as relagdes, o
que aprendem, como aprendem e o que lhes interessam aprender. Como
estamos num processo conjunto de constru¢do de conhecimento. Objetivamos
um processo de escolarizagdo de modo ludico, que estimula a autonomia e
promove o0 desenvolvimento do aluno dentro do contexto integrado de
ensinoaprendizagem no processo de alfabetizagéo.

Pois, além de contribuir e influenciar na formagdo da crianga, o ludico
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possibilita o crescimento sadio e harmonioso, isso porque a atividade Iudica
estimula diferentes maneiras de interpretagéo e de contextualizagdo (PIAGET,
1998). Através da brincadeira, desvela uma dimens&o poética propria e supde
um espaco de encontro e jogo entre as palavras, as coisas, 0 mundo e 0 ser. A
escola também deve promover uma agao educativa em que o conhecimento
tedrico do educando, possa refletir nas vivéncias e praticas sociais.

Esperamos que o professor coloque seu olhar sobre a importéncia de
inserir o ludico nos trabalhos pedagdgicos em sala de aula na certeza de
estarem possibilitando ao aprendiz uma aprendizagem divertida e prazerosa,
tornando de certa forma um conhecimento eficaz ao ano/série que atua.
Embora ainda convivéssemos em muitos lugares com uma divisdo de tarefas
na qual um profissional habilitado coordena as atividades que ele chama de
"pedagogico”.

2. A PRATICA NA ATIVIDADE LUDICA.

O ludico é uma das estratégias didatica que pode favorecer o processo de
ensino e aprendizagem, possivel de ser inserido no planejamento do educador,
pode proporcionar ao aluno, aulas dindmicas, possibilitando a interagao,
estimulando-0 a ser pensador, questionador e ndo um repetidor de
informagdes. Nesse sentido € preciso levar em consideragdo que a crianga €
um artista, cabe ao educador abrir caminhos capazes de lancar um olhar
critico sobre as praticas pedagdgicas na busca de novos caminhos no campo
da ludicidade para adequar-se a um mundo em permanente transformac&o,
utilizando-se de metodologias que contemplem aos anseios das criangas
enquanto aprendiz.

Conforme Piaget (1973), a pratica pedagdgica propicia desenvolvimento
socio cognitivo. A crianga amplia ideias e é convidada a argumentar sobre
suas representagdes simbélicas considerando a arte e a criatividade. E
possivel revisar seu modo de ensinar e, com isso, transformar o préprio
processo de ensino.

Estudos realizados ao longo da histéria da Psicologia e da Educagéo tém
mostrado a importancia da brincadeira no desenvolvimento infantil, estudiosos
como Leontiev (1988) e Piaget (1990), enfatizaram o papel que as brincadeiras
infantis tém para o desenvolvimento motor, cognitivo, social € moral. Através
brincadeiras, a crianga ganha autonomia e ingressam no mundo atual. Um
instrumento valioso para o trabalho do professor € a observagao do brincar
infantil, voltada para compreensdo das interagcbes das criangas e para o
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reconhecimento de suas competéncias.

[..] uma vez que a diregdo do jogo é dada pelas criangas, o
professor pode participar mais ativamente oferecendo-se como
coparticipante, estimulando-as a fazer aquilo a que se
propuseram, a interagir de modo construtivo, dando tempo para
que resolvam os problemas ou ultrapassem os desafios que
encontram. A creche ou a escola podem se tornar locais
privilegiados para as criangas explorarem formas de produzir
(BRASIL, 2001, p. 34).

Na sua interagdo com as criangas, o professor pode ter como balizas dois
movimentos: 0 de desvelar e o de ampliar agdes que em conjunto podem
transformar as criangas e a si proprio como professor, sujeito sensivel,
envolvido no processo de criagdo das criangas e criador de sua pratica
docente (SALTINI, 2008, p.100). A pratica pedagdgica pautada em situagéo
ludica pode levar os alunos a vivenciarem momentos de descontragao,
promovendo assim, o desenvolvimento afetivo, cognitivo, social, psicomotor e
linguistico do educando. O ludico na pratica pedagogica, além de contribuir e
influenciar na formagdo da crianga possibilita o crescimento sadio e
harmonioso, isso porque a atividade lidica estimula diferentes maneiras de
interpretagéo e de contextualizagéo (PIAGET, 1998).

Diante de todo o pluralismo encontrado nas escolas, ha de se considerar a
necessidade de praticas pedagogicas diferentes e ludicas, que prendam a
atencdo dos educandos, principalmente dos alunos dos anos iniciais e da
educagéo infantil, que séo o segmento que servird de pilar para o continuo
processo educacional. De acordo com Vygotsky (1984), o ato de brincar possui
um papel de grande relevancia na constituicdo do pensamento infantil. Para
este tedrico € brincando e jogando, que a crianga desenvolve seu campo
cognitivo, visual, auditivo, tatil e motor, além de possibilitar mecanismos para
entrar em uma relagdo com eventos, pessoas, coisas e simbolos. Assim, 0
professor pode usar sua pratica, atualizar-se e transformar a compreenséo do
mundo pelo estudo continuo e coletivo sobre diferentes jogos e brincadeiras,
juntamente com as criancas. E possivel revisar seu modo de ensinar e, com
isso, transformar o proprio processo de aprendizagem.

A atividade lidica na pratica pedagogica apresenta informagbes de
relevancia para o desenvolvimento da crianga, contribui para o fortalecimento
da consciéncia criadora do aluno. E necessario resgatar o ato de brincar
enquanto experiéncia lidica, pois 0 mesmo possibilita 0 acesso a cultura, a
incorporagdo de valores, a apropriagdo de novos conhecimentos. Através do
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ludico, a crianga encontra o equilibrio entre o real e o imaginario. O brincar na
pratica pedagdgica, também envolve atividades fisicas, mentais, sociais,
comunicativas, emocionais e fundamentais para o desenvolvimento humano.
De acordo com Borba (2012):
[...] a brincadeira € um fendbmeno da cultura, uma vez que se
configura como um conjunto de praticas, conhecimentos e
artefatos construidos e acumulados pelos sujeitos nos
contextos historicos e sociais em que se inserem. Representa,
dessa forma, um acervo comum sobre o qual os sujeitos
desenvolvem atividades conjuntas. Para outro lado, o brincar é
um dos pilares da constituico de cultura da infancia,
compreendidas como significagbes e formas de agdo social
especifica que estruturam as relagdes das criangas entre si,
bem como os modos pelos quais interpretam, representam e
agem sobre o mundo (BORBA, 2012. p, 39).

O autor procura mostrar a importancia da formagdo do ser humano em
relacdo a cultura em suas dimensdes, em que apresenta a infancia no
entendimento da crianga como um ser privilegiado, que exige um olhar de
criticidade em todos os sentidos do seu desenvolvimento. Destaca também a
importancia do professor mediador o entendimento de que a brincadeira no
processo de alfabetizagdo é condi¢do fundamental para o aprendizado e que
da superacao relativos as necessidades de formagao.

Como afirma Jerome Bruner (1983), seguindo as ideias de Vygotsky (1984),
a cultura da forma a mente, ja que ela nos oferece uma caixa de ferramentas
por meio da qual construimos ndo s6 0s nossos mundos, como também
nossas concepgbes de nds mesmos e de nossos poderes. Piaget (1975)
valoriza a pratica ludica para que o desenvolvimento infantil seja harmonioso,
pois tais atividades propiciam a expressao do imaginario, a aquisicao de regras
e a importancia de apropria¢do do conhecimento. De acordo com Ferreiro
(2004), a prética pedagdgica deve-se iniciar no processo de alfabetizagéo
valorizando o conhecimento do aluno do seu convivio familiar na apropriagao
do conhecimento.

Vale ressaltar que, a experiéncia ludica no processo formativo dos
docentes, auxilia na construgdo de seus saberes, e ndo € nenhuma novidade
dos dias atuais, tendo em vista que estudiosos como: Kishimoto (1993) e
Luckesi (2000), dentre outros, desenvolveram nas universidades e em outros
espacos de pesquisas desde 1990, estudos sobre a necessidade da formagao
pessoal pela vida corporal ludica.

Com efeito, Negrini (1994) confirma que esse caminho possibilita ao
professor, conhecimento do movimento da gestualidade e expressividade,
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principalmente, dos docentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Segundo esse principio, que as praticas ludicas se inserem. Diversas
pesquisas no campo da educagdo tém revelado que no contexto atual, as
novas formas de inserir o lidico na préatica pedagdgica interferem nos modos
de ser, pensar, sentir e agir das novas geragdes.

3. 0 RECURSO PEDAGOGICO E A MOBILIDADE DE ATIVIDADES
LUDICAS.

Entende-se que a atividade ludica é uma esséncia de carater prazeroso que
permeiam no cotidiano de muitas criangas. Os jogos as brincadeiras, 0s
brinquedos pedagoégicos enquanto atividades ludicas acompanham o
desenvolvimento da civilizagdo humana. Os jogos aparecem como 0S
primeiros exercicios sensério motor simples ou combinagdes de agdo com ou
sem finalidade aparente. Vygotsky (1984) sustenta que a atividade educativa
deve estimular a criagdo esponténea da crianga, expressa em suas diferentes
linguagens, mas que, também, requer uma agdo mediadora do professor
através de uma intervencdo pedagogica precisa, a fim de possibilitar o
desenvolvimento das fungbes psicologicas de seus alunos:

[...] com relagdo & atividade escolar, é interessante destacar
que a interagdo entre os alunos também provoca intervencoes
no desenvolvimento das criangas. Os grupos de crian¢as séo
sempre heterogéneos quanto ao conhecimento ja adquirido nas
diversas areas, e uma crianga mais avangada num determinado
assunto pode contribuir para o desenvolvimento das outras.
Assim como o adulto, uma crianga também pode funcionar
como mediadora entre outra crianga e as agbes e significados

estabelecidos como relevantes no interior da cultura (OLIVERA,
1998, p.64).

Diante dessa vertente é importante que aconteca a socializagdo de
atividades ludicas entre os alunos, de modo que provoque o interesse e
satisfacdo como um todo no desenvolvimento de si mesmo sobre as agdes
estabelecidas. Ou seja, a crianga quando juntas explora o0 espago ao seu
redor, conquista experiéncias novas e consegue descobrir brincando o
equilibrio inesquecivel para manifestar o prazer de aprender. A escola deve
promover uma agéo educativa em que o conhecimento teodrico do educando,
possa refletir nas vivéncias e praticas sociais.

O desenvolvimento da capacidade de brincar na Teoria Histdrica — Cultural
apresenta trés aspectos que sao essenciais sobre a origem do ludico: as Inter-
relacdes entre as modalidades em fung@o do nosso campo de estudo, dos
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jogos de regras e a importancia da mediagdo nesses processos. Conforme
Vygotsky (1991), o uso do brinquedo enquanto recurso pedagdgico exerce
uma influéncia muito grande no desenvolvimento de uma crianga.

Conforme Vygotsky (1991), o pensamento, a imaginagcdo de uma crianga
esta separada dos objetos, isso porque a acdo surge das ideias e ndo das
coisas: um pedaco de madeira pode tornar-se - se um boneco e um cabo de
vassoura um cavalo. Ao brincar, a crianga, utiliza os elementos mais
significativos para ela no momento, sejam: afetivos, emocionais, sejam sociais.
A acdo intencional do educador (a) deve estar voltada para os objetivos
pedagdgicos do brincar, uma vez que, do ponto de vista do desenvolvimento, a
criagdo de uma situagdo imaginaria pode ser considerada meio para
desenvolver o pensamento abstrato.

E preciso também levar em conta a faixa de idade em suas especificidades,
isso porque, a infancia conta com a natureza prépria do brincar, como meio
para adquirir a aprendizagem de maneira espontdnea e prazerosa, 0 que
denominamos de brincar social e espontaneo. O brincar é também escrever,
desenhar, cantar, dangar, jogar, é brincar com movimentos, na criatividade
ingénua e criativa da crianca (VYGOTSKY, 1991). Fazenda (1991, p. 4) a
ludicidade é a espontaneidade em trabalhar, fazendo a comunicagdo entre a
fantasia, o brincar e o real. A realidade jogando com falas e palavras, gestos e
expressdes proporciona o verdadeiro prazer em aprender. O educador,
mediador, essencial, &€ quem reflete, observa, 1€, cuida e educa envolvendo
todo o coletivo escolar “parcerias interdisciplinares”. Segundo Pasqualini
(2006) a crianca:

[..] ao reproduzir no jogo as atividades dos adultos e as
relagdes sobre eles, a crianga assimila o conteudo do seu
trabalho e se da conta das relagdes que se criam na vida real.
Os argumentos dos jogos de agao, ou seja, o tipo de atividade
que se reproduz nos jogos das criangas, € muito variado.
Dependem da época, da classe social de que pertence a
crianga, de suas condigdes de vida familiar e das condicdes de
produgdo que as rodeiam. Quanto mais estreito € o circulo da
sua realidade com a qual a crianga tem contato, mais
monotonos e pobres sdo as tramas de seus enredos. [...] O
desenvolvimento do assunto dos jogos infantis esta em relacéo
direta com a ampliagdo do circulo de conhecimento da crianga,
com o aumento de sua experiéncia de vida e de aquisigao de

um conhecimento mais amplo do contetido da vida dos adultos
(PASQUALINI, 2006, p.159-160).

Nesse sentido, o contexto ao qual a crianga estd inserida, torna-se
relevante, o jogo pode assumir um carater tdo especifico e importante no
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processo de desenvolvimento humano, constituindo-se nos dias atuais, a
atividade principal para as criangas dos anos iniciais, pois trata-se de uma
atividade que melhor realiza a relagéo crianga/mundo, no sentido de permitir a
maxima apropriacdo das produgdes culturais historicamente elaboradas.

CONSIDERAGOES FINAIS.

No entanto, o trabalho de pesquisa bibliografico procura fornecer subsidios
para a pratica do professor, na interagdo do ludico as demais disciplinas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Sabendo que isso ndo se da de forma
direta e simples. Em contrario, requer elaboragao do professor, buscando com
que esse reflita teoricamente sobre os pressupostos antes de utiliza-los na sala
de aula. Nossa pretensao, foi contribuir para o fortalecimento da consciéncia
criadora do aluno através do imaginario nas modalidades educativas.
Promovendo assim, o desenvolvimento afetivo, cognitivo, social, psicomotor e
linguistico do educando. Por fim, esperamos que as teorias aqui apresentados
hajam provocagdes, devidas e questionamentos ao processo ludico no ensino
fundamental as abordagens em sala de aula.
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HIBRIDISMO CULTURAL, TERRITORIO E FRONTEIRA

Denildo da Silva Costa -
Mestre Ciéncias Ambientais — Unemat

No que tange a hibridiza¢do cultural, Burke (2003) define como encontros
culturais que levam a algum tipo de mistura cultura, uma posigéo intermediaria
entre as duas visdes do passado que podem ser criticadas como superficiais.
O presente trabalho foi desenvolvido entre 2015 a 2017, em uma comunidade
de fronteira internacional entre Brasil e Bolivia. A pesquisa de cunho
etnografico, com metodologia de observagdo participante, entrevistas
semiestruturadas e diario de campo (Whyte, 2005), analisando aspectos
referentes aos costumes e praticas no espago cultural, desse modo nesse
artigo abordaremos o aspecto fronteira e hibridismo cultural.

A comunidade pesquisada € San Nicolas del Cerrito, (figura 01) localizada
no municipio de San Ignacio de Velasco, no Departamento de Santa Cruz, na
Bolivia. Préxima a Vila Bela da Santissima Trindade, estado de Mato Grosso,
Brasil. O surgimento da comunidade, oriunda do processo migratorio de
familias na década de 1970, que buscaram novas oportunidades e uma vida
longe da opresséo dos Estados brasileiro e boliviano. A populagdo é composta
por mais de trinta familias, orientadas por uma estrutura herdada das Missdes
jesuitas do século XVIII. Nao dispde de energia eletrica, agua encanada, a
producéo agricola em escala de subsisténcia € muito peculiar.

Figura 01 — Localizagdo da comunidade pesquisada.
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Com objetivos de discutir sobre um espacgo construido historicamente que
sofre influencias de sua localizagdo. Dialogaremos com tedricos sobre a
tematica cultural, sobre fronteira e territorio.

Sack (1986) defende que devemos primeiramente distinguir os territorios de
acordo com o0s sujeitos que os constroem, sejam eles individuos, grupos
sociais, 0 Estado, empresas, instituicdes como a igreja etc. Para Haesbaert
(2004) O territorio é uma categoria de poder simbdlico de dominagéo,
representa a apropriagdo de determinados grupos para com seu espago de
vivéncia.

Saquet (2009) define a territorialidade efetiva-se em distintas escalas
espaciais que variam no tempo através das relagdes de poder, das redes de
circulacdo e comunicagéo, da dominagéo, das identidades. Para Sack (1986)
as razbes do controle social pelo espaco variam conforme a sociedade ou
cultura, o grupo e, muitas vezes, com o proprio individuo. Desse modo
controla-se uma area geografica, ou seja, um territério, visando atingir, afetar,
influenciar ou controlar pessoas, fendmenos e relacionamentos. O mesmo
autor define a territorialidade que além de incorporar uma dimensédo
estritamente politica, diz respeito também as relagdes econémicas e culturais,
pois esta intimamente ligada ao modo como as pessoas utilizam a terra, como
elas préprias se organizam no espago e como elas dao significados ao lugar.

Haesbaert (2004) defende que os objetivos dos processos de
territorializagéo, ou seja, de dominagdo e de apropriagéo do espago, variam
muito ao longo do tempo e dos espacgos. Assim, as sociedades tradicionais
conjugavam a construcao material “funcional” do territorio como abrigo e base
de “recursos” como uma profunda identificacdo que recheava o espago de
referentes simbolicos fundamentais a manutengao de sua cultura.

A terra da comunidade San Nicolas del Cerrito é comunal onde ndo é
permitida a venda de nenhum espaco. Todos podem consolidar suas rogas e
criar animais que sao particulares e podem ser comercializados ou trocados.
Sobre a territorialidade, grande parte de seu territério tradicional esta fora da
area da comunidade, desse modo necessitam sair dos limites de terra da
comunidade demarcada para cagar, pescar e coletas extrativistas vegetais.

Sobre a fronteira Geopolitica na regido € distinguida por marcos de
concreto, cercas de arame sobre divisas secas e aquaticas (Laguna Marfil). As
bases militares de controle sdo insuficientes. Em San Nicolas del Cerrito a
tipologia se enquadra na fronteira artificial marcos (concreto) para demarcagédo
no terreno, de delimitag&o proveniente por tratados entre os estados.

De acordo com Martins (1997) existem multiplas fronteiras, fronteira da
civilizagao, espacial, cultural, étnica, histdrica e fronteira do humano. Sobre a
fronteira representa a degradagao do outro para viabilizar a existéncia de quem
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o domina, subjuga e explora. O autor dimensiona a fronteira como tempos
histéricos um lugar de renascimento e maquiagem dos arcaismos
desumanizadores, ou seja, a fronteira longe de ser o lugar do novo.

Raffestin (1993) define a fronteira sempre como Zona Camuflada em Linha,
ou seja, entre os territdrios nacionais existem zonas que se confundem
consequentemente as relagdes transfronteiricas assumem e baseiam no
intercdmbio de culturas e de economias.

Para Gupta e Ferguson (1992) as fronteiras sdo lugares de contradigdes
incomensuraveis, onde ndo indica um local topografico fixo entre dois outros
locais fixos (nagdes, sociedades, culturas), mas uma zona intersticial de
deslocamento e desterritorializagcdo, que confronta a identidade do sujeito
hibridizado.

Na definicdo de Machado (1998) entre os termos limites e fronteira, é o
sentido que foi atribuido a fronteira esta orientada para fora (forgas
centrifugas), enquanto os limites estdo orientados para dentro (forcas
centripetas). Machado (2010) define a tematica fronteira a partir da teoria de
redes e do conceito de circuitos de transagéo legal e ilegal, mais dinamicos
que a fronteira como linha-limite da concepgédo de Estado. Ou seja, circuitos
ilegais de contrabando e de drogas ilicitas em transito atual, quase 0 mesmo
do passado colonial. A autora defende que as interagdes transfronteiricas nao
sdo um fenémeno novo, mas acompanham a mundializagdo do capital e a
forma do Estado nacional.

A fronteira politica encontra nos limites juridicos do Estado seu mais pleno
potencial de realizacdo, quer na defesa militar da nagdo (estratégias
geopoliticas de contencdo) ou na prote¢cdo de determinada cultura (as
identidades nacionais). Grimson (2005) defende que o conceito de fronteira é
difuso, tanto para a retdrica diplomatica como para os ensaios sociais €
culturais. Sua caracteristica é a duplicidade: objeto/conceito e
conceito/metafora, perfazendo fronteiras fisicas territoriais e fronteiras culturais
simbdlicas.

Garcia Canclini (2001) avalia que existem fronteiras com populagdes e
historias singulares. Anula-se a ideia generalizada que toda fronteira s&o de
separacao e unido ao mesmo tempo. Em determinados contextos historicos e
em certas regides existem tendéncias mais ou menos gerais sobre as
fronteiras. Assim cada situagao empirica da caracteristicas que as fronteiras
sdo ordenadas e hierarquizadas. Desse modo existem fronteiras mais
permedveis que outras, existem momentos de marcos de militarizagao para os
que cruzam, outros cruzam com maior facilidade e outros sdo humilhados e
perseguidos.
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Para Gupta e Ferguson (1992) as fronteiras locais, regionais e nacionais
nunca contiveram a cultura da maneira como supunham amilude as
representagdes antropologicas. Porém, a existéncia de uma esfera publica
transnacional significa que ndo é mais possivel sustentar a ficgdo de que essas
fronteiras encerram culturas e regulam trocas culturais. Sobre esse processo
de contato, Bhabha (1998) define a relagédo na fronteira, que tudo que é
produzido na articulagdo de diferengas culturais configurando o lugar, um
espaco de fronteira especifico classificado como hibridismo cultural. Entretanto
esses lugares suscitam fluxos e também conflitos, ndo somente como locais
pacificos e amistosos.

O mesmo autor defende que multiculturalismo € ao mesmo tempo, um débil
reconhecimento do fato de que as culturas perderam suas amarras a lugares
definidos, e uma tentativa de subsumir essa pluralidade de culturas na moldura
de uma identidade nacional. Da mesma forma a ideia de subcultura tenta
preservar a ideia de culturas distintas ao mesmo tempo em que reconhece a
relagdo de diferentes culturais com uma cultura dominante dentro do mesmo
espaco geografico territorial.

Finalizando a reflexdo sobre fronteira, nas palavras de Souza (2014) a
fronteira se constréi a partir da diferenga, se molda rente a alteridade e precisa
dela para determinar. A fronteira, entdo, denuncia as tensdes entre os dois
espacos: o dentro e fora; 0 um e o outro. Ao mesmo tempo, promove
imbricagdes entre seus pares binarios, 0 que resulta em uma zona hibrida
onde ocorre o contato entre os polos separados, espago em que sdo postos
frente a frente. (p. 475).

Hall (2006) define que nacionalismos deixam claro que os Estados
desempenham um papel crucial na politica popular de construgdo do lugar e
na criagdo de lagos naturalizados entre lugares e povos. Para Silva (2000) No
caso das identidades nacionais, € comum o apelo a mitos fundadores, o que
define como comunidades imaginadas. Na medida em que ndo existe
nenhuma comunidade natural em torno da qual se relinem as pessoas que
constituem em um determinado agrupamento nacional, ela precisa ser
inventada, imaginada.

A ligagdo com as culturas brasileira € muito forte na comunidade. A cidade
de Vila Bela da Santissima Trindade esta mais proxima do que San Ignacio de
Velasco, haja vista que a maioria dos homens trabalha e realizam compras no
Brasil, em Vila Bela da Santissima Trindade ou em Pontes e Lacerda. Alguns
produtos brasileiros s&o comuns na comunidade.

Os processos sdo induzidos pelos padroes de homogeneizagdo, 0
paradigma € o que se consome no Brasil e fazer compras no pais vizinho
agrega um status econdmico e social, mesmo sendo mais caro do que realizar
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compras na Bolivia. Esse fato muda modelos tradicionais e o estilo de vida dos
moradores da regido, criando espago que Bhabha (1998) e Souza (2014)
classificam como espago hibridizado.

Ressaltamos que esse processo de relacdo entre os dois paises néo
representa uma iniquidade. Vila Bela e San Ignacio de Velasco possuem
enorme contingente reciproco de migrantes originarios das duas cidades. Essa
situagédo pode ser compreendida como integragéo cultural e social. Habbermas
(1998) defende que a fronteira deve ser um projeto politico em construgéo e
nao uma fatalidade histérica de uma comunidade linguistica, religiosa, étnica
ou civilizacional. Sahlins (1989) pondera que as populagdes fronteiricas devem
ser vistas como gentes de uma propria histéria, ainda que exista assimetria
estrutural entre elas e seus respectivos Estados. A fronteira divide uma
populagéo que fala a mesma lingua e pratica a mesma tradigdo comum.

E necessario reconhecer os efeitos sociais e culturais do extenso processo
de construgdo dos Estados nacionais latino-americanos e compreender 0s
sentidos praticos da nacionalidade para os setores sociais que habitam as
fronteiras.

Grimson (2005) ainda defende que néo existe fronteira na América Latina
que coincide com alguma diferenca cultural anterior a colonizagdo. No
processo histdrico de longo prazo, se pode notar que algumas fronteiras s
existiam nos mapas, foram constituindo-se através de intervengao do Estado e
algumas ocasides de populagdes locais, como marcadores territoriais e novas
distingdes politicas e culturais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A comunidade San Nicolas del Cerrito é resultante desse movimento
de fronteira nacionais que dividiram um nacao cultural: a etnia Chiquitana, que
apds o advento das demarcagdes criaram conotagdes diferentes.

O embate entre nagdes distintas fez surgir um espaco de hibridismo
cultural, que hoje configura a regiéo. Para Burke (2003) a educagéo pode ser e
na verdade usada para apropriar a resisténcia cultural, as diferencas de
receptividades e promover reagbes de modos em diferentes grupos com
diversos encontros culturais.

Cabem as instituicbes como educagdo, seguranga compreender esse
fendmeno e operar politicas que adequem a essas realidades, escolas de
fronteira com curriculos especificos.

A relagao social entre Vila Bela e San Ignacio de Velasco € algo intrinseco
a regido e parte da identidade do local. As alteragdes culturais ocorrem
naturalmente com o decorrer das geragoes. Alguns fatores sdo simplesmente
agregados a tradigao ou sdo substituidos por completo. A realidade local ainda
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€ determinante na manutencdo das praticas culturais com, por exemplo, a
energia elétrica, ainda inexistente, mantém-se o modus vivendi desse grupo.
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EDUCAGAO INCLUSIVA-ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
PARA A DEFICIENCIA MENTAL NA ESCOLA ESTADUAL DEPUTADO
JOAO EVARISTO CURVO NAS SERIES FINAIS DO ENSINO MEDIO
EDUCACAO BASICA
Maria Alves De Souza Filha

Valmira Ribeiro De Souza

RESUMO

Este estudo apresenta os elementos que constituem a estrutura do relato de
experiéncia do caso Laura, para Instituto Educacional Sem Fronteiras/
Faculdades Integradas de Cuiaba, bem como, de forma geral para obtengéo
de notas para a conclusao do curso de Educacao Especial. O presente estudo
de caso se baseou na aluna Laura regularmente matriculada no ensino médio
e sala de Recurso da Escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo,
localizada na cidade de Jauru. Durante relato fica claro que aluna no inicio da
idade escolar apresentou dificuldades de aprendizagem e que a escola
cumprindo seu papel identificou que a aluna precisava de atencdo especial e
que junto com a mée de Laura conseguiram proporcionar um desenvolvimento
significativo para a mesma. A pesquisa se fundamenta como ja mencionado
num estudo de caso, com suporte em uma pesquisa bibliografica que tem por
objetivo Compreender o significado da Educacdo Inclusiva-Atendimento
Educacional Especializado para a Deficiéncia Mental na Escola Estadual
Evaristo nas Series finais do ensino médio da Educagédo Bésica, no municipio
de Jauru MT.

Palavras-chave: aceitacdo, desenvolvimento e interagéo.
1. INTRODUGAO

O presente trabalho fala sobre Educacdo Inclusiva-Atendimento
Educacional Especializado para a Deficiéncia Mental na Escola Estadual
Deputado Jodo Evaristo Curvo nas Series finais do Ensino Médio, no intuito de
buscar novos olhares para o ensino aprendizagem dos alunos especiais, que
atualmente esta muito presente no interior de nossas escolas e que tem
deixado pais e professores ansiosos e inquietos por se tratar de algo relevante
ao ensino aprendizagem desses alunos.

AEE complementa e/ou suplementa a formagdo do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatdria pelos sistemas
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de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco
fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais.

Com este estudo pretende-se que os professores comuns e 0s da
Educacao Especial compreendam o que é deficiéncia mental, como saber se a
crianga possui deficiéncia mental, quais procedimentos metodolégicos podem
ser adotados, que de fato o educador passe a se envolver nesse universo de
interagdo, para que seus objetivos especificos de ensino sejam alcangados,
compartilhando um trabalho interdisciplinar e colaborativo. As praticas de
trabalho de cada professor sdo distintas, pois € comum ¢é atribuido o ensino
das dareas do conhecimento, e ao professor do AEE cabe
complementar/suplementar a forma¢do do aluno com conhecimentos e
recursos especificos que eliminam as barreiras as quais impedem ou limitam
sua participagdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do
ensino regular. As fungdes do professor de Educacdo Especial séo abertas a
articulacdo com as atividades desenvolvidas por professores, coordenadores
pedagogicos, supervisores e gestores das escolas comuns, tendo em vista o
beneficio dos alunos e a melhoria da qualidade de ensino.

Portanto observamos que a educagdo especial, em relevancia os
educandos com deficiéncia mental que devem ser incluidos no ambiente
escolar de forma a potencializar esse aluno, uma vez que todo ser humano
tem e pode aprender, o que o faz, sdo os métodos utilizados para despertar tal
cognigdo do aluno. E para tanto se faz necessario levar em conta todas as
possibilidades de ensino para melhor atender a necessidade de cada aluno
especial.

2. O RELATO DE EXPERIENCIA:

Para realizar o presente trabalho foi necessario observagéo em relagéo ao
tema deficiéncia mental, e que durante esta sondagem chamou-nos a atengéo
a aluna Laura que é regularmente matriculada no terceiro ano do ensino
meédio, e Sala de Recurso, da escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo,
Localizada na Avenida Santos Dummont, n°50, em Jauru Mato Grosso.

Laura tem 16 anos, nasceu em 16/09/1993 na cidade de Jauru, Mato
Grosso, fruto de um relacionamento de Fatima e Joaquim. Ela é solteira, e foi
encaminhada ainda crianga para a Psicdloga Mariana, que solicitada ainda no
ensino fundamental pois a mesma necessitava de acompanhamento para
desenvolver as atividades cognitivas e motoras.

Observamos na fala do autor Mazzota ( 2004) “que essa interagédo da
escola com a familia é de suma importéncia pois a incluséo da educagéo dos
excepcionais ou da educagao especial na politica educacional brasileira vem
ocorrer somente no final dos anos cinquenta e inicio de sessenta do século
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XX". A aluna Laura foi encaminhada para avaliagdo psicologica em
decorréncia de algumas dificuldades no processo de ensino aprendizagem
pelo fato da mesma estar em tratamento neuroldgico. Dentre as dificuldades
apresentadas  encontra-se:  dificuldade de atengdo, concentragéo,
memorizagdo, comunicagdo, enfim, dificuldades em acompanhar os demais
alunos da mesma série e faixa etaria no processo de aprendizagem escolar.

Na decorréncia do exposto acima o encaminhamento para uma avaliagéo
psicologica, tem por finalidade elucidar as medidas cabiveis ou
encaminhamentos necessarios. Em relagdo a familia, durante a avaliagao foi
feito anamnese com a mée (Fatima), e o padrasto ( Jo&do).Os pais da aluna sao
divorciados a seis anos segundo a mée, € mais de uma ano, ndo tem contato
com o pai. Em se tratando do nascimento de uma crianga com deficiéncia, o
momento é de grande impacto para o casal, causando uma desestruturagéo e
interrupg@o (em alguns casos, de forma traumatica) na estabilidade familiar
(Brito & Dessen, 1999). Sdo inUmeras as dificuldades enfrentadas pelas
familias. Por exemplo, os genitores experienciam diversos sentimentos em
relacdo ao seu bebé com deficiéncia tais como raiva, rejei¢éo, revolta, culpa
etc . Glidden & Floyd (1997) e Negrin & Cristante (1996) concluiram que as
mées de criancas com deficiéncia apresentam uma maior tendéncia a
depressdo do que 0s pais, 0 que sugere que estes ndo experienciam a
depressdo ou a experienciam de forma mais branda do que as mées. A
superagdo desses sentimentos constitui um fator preponderante para a
adaptacdo e bem estar da familia enquanto grupo que busca, de alguma
forma, uma reorganizagdo, na qual tenta incluir a crianga deficiente mental
como um membro pertencente aquele grupo (Taveira, 1995). Nesta fase, €
fundamental o apoio mutuo entre o casal, para que a aceitagdo e integracdo da
crianga ocorram de modo mais facil e saudavel (Casarin, 1999).

No Caso dos pais de Laura foi de forma traumatica, devido o pai nédo
conseguir aceitar a filha com deficiéncia mental, o que o fez abandonar sua
companheira a mercé da sorte e deixou que Fatima cuidasse de sua filha
sozinha e nunca mais entrou em contato para saber como a mesma estava.
Atualmente a mae de Laura encontra-se debilitada (teve alguns problemas de
saude que culminaram na perda total da visao).

A mae relatou que desde a infancia a filha demonstra dificuldades no
revolvimento™ normal™ e esperado para sua faixa etéria, ou seja, atraso no
desenvolvimento infantil e escolar. E sé iniciou o tratamento neurolégico no
memento em que a filha ingressou na escola. Desde entdo, Laura realiza
acompanhamento neurolégico regular e faz uso continuo de alguns
medicamentos.
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Foram realizados atendimentos para a anamnese da mae e do padrasto,
entrevista com a professora da sala de recurso da escola e atendimento para
avaliagdo com Laura. Para tanto, foram utilizados entrevistas, observagdes
clinicas, aplicagao de alguns instrumentos e teste psicolégico (teste projetivo),
visita e discussao de caso clinico com medico do PSF 01 do municipio.

A presente avaliagdo psicoldgica se realizou de forma positiva uma vez
que, a examinada e familia em nenhum momento se opds aos seus objetivos
do presente trabalho, Sendo ento, informados das razdes que motivaram este
empreendimento. Por sua vez, Laura ndo apresentou discernimento claro de
tal situacéo.

As técnicas psicologicas utilizadas no entanto, vieram confirmar/demonstrar
algumas das dificuldades levantadas pela parte solicitante do presente
trabalho.

A avaliagdo da capacidade intelectual e nivel de atencdo demonstraram
que a aluna apresenta desempenho inferior comparados a sujeito de igual
idade e escolaridade.

A avaliagdo de personalidade foi realizada através de observagdo e da
aplicagdo de teste ( H.T.P — casa , arvore, pessoa, e palograficos) . Os
principais tragos encontrados foram conflitos internos, comportamento e
sentimentos ambivalentes, auséncia de racionalidade, emotividade,
introversao, limitagéo de sentimentos e de tendéncias, e alguns disturbios de
linguagem. Demonstrou ainda alguns tragos de conflitos mentais que podem
inclusive interferir no seu desempenho escolar e pessoal.

A escola apresentou durante o processo copia dos laudos neuroldgicos
onde os mesmos relatam entre outros que Laura apresenta quadro clinico
compativel com o CID ( F71 e G.40.3), " Necessitando de supervisao
constante, estando impossibilitada de exercer quaisquer atividades para suprir

seu sustento por periodo indeterminado e sendo ainda cronico e irreversivel

Os sistemas de ensino assegurardo aos educando com necessidades
especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagao especifica para atender suas necessidades. Terminalidade
especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
conclusdo do ensino fundamental em virtudes de suas deficiéncias, e
aceleragéo para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados ( BRASIL, 19962, p. 150)

De contra ponto, de acordo com relatos dos professores regulares de
Laura, é possivel constatar algumas mudangas em seu comportamento de
antes do tratamento até o momento em que aluna ja esté finalizando o ensino
médio. A aluna apresentou grandes avangos cognitivos e motores, uma vez
que consegue identificar as cores, 0s numeros de 0 a 10.Realiza sequencia até
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30; reconhece todas as letras do alfabeto, relaciona a letra ao objeto, 0 som da
letra, calendario; Esta em processo de construgdo do conhecimento de
algumas nogdes geogréficas fora de seu ambiente. Desenvolveu nogéo de
horério e higiene pessoal; além de seu lado social que conseguiu estabelecer
lagos afetivos com alunos e professores de forma natural bem como consegue
escrever seu nome de forma legivel.

A mée relatou-nos que certo dia a filha pediu para ela fazer um bolo pois
estava com muita vontade de apreciar um, momento dificil segundo a méae
devido ndo enxergar e por consequéncia ndo teve como atender o pedido da
filha, tanto é que Laura até hoje é encantada por festas com bolo de
aniversario, o que motivou seus colegas de turma sempre que possivel realizar
uma comemoragado simboélica todos 0os anos em seu aniversario o que a deixa
visivelmente feliz e realizada.

Durante a conversa formal com a mée, a mesma disse:

[...] Desde os primeiros meses eu percebi que minha filha ndo desenvolvia de
acordo com as outras criangas de sua idade, e entdo resolvi procurar um
médico do posto de salde local, e 0 médico me encaminhou para um
neurologista que diagnosticou que Laura tinha uma deficiéncia mental
moderada, diante do que ele falou fiquei assustada mas entreguei nas maos de
Deus™.

Um momento doloroso na fala da méae, pois percebemos que ela ficou
muito apreensiva com a noticia que a filha teria um desenvolvimento tardio,
mas no decorrer do tempo percebeu que mesmo tardio sua filha conseguiria
aprender e a viver em sociedade. O que segunda foi possivel, pois Laura
aprendeu tanto em casa quanto na escola alguns conceitos basicos, tais como:
higiene pessoal em que usa sozinha o absorvente, conseguiu compreender
que sua escova de dente ndo pode ser compartilhada com animais de
estimacao nem com outras pessoas, bem como n&o sair sozinha no meio da
noite nem em momento nenhum pois pode ser perigoso e quando levada ao
mercado reconhece varios produtos e seus respectivos pregos.

Em conversa com os professore regentes, podemos perceber que o relato
da mée de Laura é embasado também em situagGes vividas em sala de aula
em que a aluna se mostra capaz de realizar diversas atividades. Conforme
alguns de seus professores, com o0s quais tivemos uma conversa formal eles
descrevem que na escola quando Laura chegou na escola, a mesma tinha um
comportamento arredio, ndo interagia com professores e colegas, além de
apresentar crises de choro e dores imaginarias. De forma gradual a aluna foi
se adequando ao ambiente de forma natural e passou a construir lagos
afetivos tanto com colegas quanto com seus professores.
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Diante disso, cabe ressaltar que a educacado, a interacdo sujeito-meio é
imprescindivel no desenvolvimento de todos os individuos, inclusive os que
possuem deficiéncia. Marques (2009) a partir de Vygotsky( ) enfatiza que:

0O aluno é considerado, acima de tudo, um ser ativo, capaz de pleno
desenvolvimento, desde que lhe sejam dadas condi¢des para tal. Assim, a
educagao deve ser encarada como um quefazer humano, que ocorre num
tempo/espago especifico e principalmente entre homens em suas relagdes uns
com os outros (p.150).

No entanto, a escola deve estar preparada para receber as criangas com
necessidades especiais, sabendo pois, que toda e qualquer crianga possuli
aptidao para desenvolver capacidades cognitivas e motoras. A priori Para
Viygotsky (1997, p.12) a crianga com deficiéncia possui um funcionamento
diferente, desse modo, “ndo é simplesmente uma crianga menos desenvolvida
que seus coetaneos normais, mas desenvolvida de um outro modo”.

3. MATERIAIS E METODOS/ METODOLOGIA

A metodologia foi baseada na pesquisa descritiva. Apreendendo-se ao
problema da deficiéncia mental baseou-se em DAVIS (2004) e outros autores
como propostos no referencial teérico, autores que falam do assunto em seus
livros. Pretendeu-se discutir e refletir sobre o tema proposto no presente
trabalho. O trabalho foi realizado através de uma pesquisa de campo, que
analisou o problema da Educacdo Inclusiva-Atendimento Educacional
Especializado para a Deficiéncia Mental na escola publica, Deputado Jodo
Evaristo Curvo, no 3°ano do Ensino Médio da Educagao Basica MT.

Foi feito alguns levantamentos de dados bibliogréficos que proporcionaram
uma melhor discussdo acerca do assunto tratado, e para tanto veio de
encontro com o tema escolhido para aprofundar alguns conceitos sobre
deficiéncia mental, principalmente quanto a inclusdo que deve acontecer de
forma satisfatdria dentro do ambiente escolar.

A pesquisa passou por algumas fases, em que consistiu num Unico
proposito que foi de analisar e selecionar as informagdes obtidas sobre
Educacéo Inclusiva-Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia
Mental, pois o desenvolvimento dos demais passos foi baseado nas leituras
feitas. Em segundo lugar, fomos a escola investigar como percebem-se que o
aluno possui um Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia
Mental de aprendizagem e quais sé@o os rétulos atribuidos aos alunos com
dificuldade de aprendizagem. Fizemos uma abordagem com o supervisor e em
seguida com o professor de Lingua Portuguesa.
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O problema foi formulado através da pesquisa bibliografica ja realizada em
leituras criticas sobre o tema que nos salientou realizar esta pesquisa de
campo para comprovar cientificamente quais as necessidades dos alunos com
Deficiéncia Mental, estdo dentro da escola sem o tratamento adequado, esta
pesquisa envolveu professores, alunos com Deficiéncia Mental, A coleta de
dados foi normal. Esta pesquisa esta organizada com entrevistas, para saber
como anda a informagdo destes docentes, como eles trabalham com o
portador de Deficiéncia Mental para saber como é o tratamento deles em sala
de aula, quais metodologias s&o utilizadas para potencializar o aluno e qual a
aceitagdo na sociedade em que vive.

3.1. Métodos

Optamos pelo método qualitativo porque acreditamos que seja eficaz para
analisar como € o atendimento educacional Especializado e quais melhorias
podem trazer este estudo para a melhoria da qualidade de ensino.

Os Métodos Qualitativos Sdo caracterizados pelo ndo emprego da
quantificagé@o, ou seja, deixa de considerar, prioritariamente, um instrumental
estatistico como base do processo de analise de um problema. A exemplo do
estudo de caso da aluna Laura podemos observar esse processo, que vale
mais a qualidade do que a quantidade.

3. DISCUSSAO: ANALISE DOS DADOS / REVISAO DE LITERATURA

A escola vem recebendo em seu ambiente de ensino cada vez mais
criangas com necessidades especiais, e destas e deficiéncia mental ganha
destaque no quesito de duvidadas e angustias de como lidar e como fazer o
aluno aprender e desenvolver suas capacidades. Para Mazzotta (2005), a
inclusdo da “educacao de deficientes”, da “educacdo dos excepcionais” ou da
‘educacao especial’ na politica educacional brasileira vem ocorrer somente no
final dos anos cinquenta e inicio de sessenta do século XX.

O autor enfatiza que é necessario sempre buscar conhecer sobre 0
funcionamento educacional especializado para ndo dar margem a exclusao
das pessoas com necessidades especiais devido ser papel de a escola
perceber e encontrar meios para trabalhar a heterogeneidade presente na
escola de maneira a atender todas essas necessidades. Contamos ainda com
auxilio de tedricos que também conceituam a importancia de diferentes bases
de dados como SciELO, Revistas on-line como CEFAC, Sociedade Brasileira
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de Pediatria, entre outras. Nesta pesquisa estudo de caso, optou-se por utilizar
artigos atuais publicados nos ultimos dez anos, exceto nos casos em que 0s
trabalhos mais antigos apresentaram-se como indispensaveis para este
estudo. E alguns especialistas como, DAVIS (2004); em uma pesquisa feita
através http://portal.mec.gov.br/, vimos em um trecho, sobre o conceito:
Conceito de Educagéo Especial, ocupa—se do atendimento e da educagao de
pessoas com deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento em
instituicbes especializadas. Conceito de Educagé@o Especial Inclusiva: E um
processo em que se amplia a participacdo de todos os estudantes nos
estabelecimentos de ensino regular.

Além de toda essa pluralidade e que em muitos casos sdo antagdnicos,
existe a dificuldade de se estabelecer um diagnéstico diferencial entre o que
seja “doenca mental” e “deficiéncia mental’, principalmente ao caso de
criangas pequenas que estdo na idade escolar. Por todos esses motivos, ha
uma busca de encampar (tomar) esse problema o mais amplamente possivel,
introduzindo dimensdes de diferentes areas do conhecimento na tentativa de
abranger o fendmeno mental. Vasconcelos (2004) afirma que retardo mental
esta se tornando cada dia mais comum nas criangas e jovens e, por
conseguinte temos nelas o atraso da fala, da expressdo da linguagem e o
aprendem em tempo maior que as demais criangas, porem todas possui
capacidades a serem desenvolvidas e valorizadas para o processo de ensino
aprendizagem.

Por ora se vé que ¢ indiscutivel que o educador da atualidade precisa de
formagdo continuada, para que atenda a essas demandas de maneira
qualitativa e que tenha em mente que seu papel na vida de cada educando €
primordial para a construcao critica e participativa na sociedade em que vive.
Na convengéo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), néo visou
apenas sobre Educagao e sim sobre direitos humanos, apresentando um novo
conceito de pessoa com deficiéncia pois as mesmas podem ter plena e efetiva
participag@o na sociedade sabendo que, porém, com habilidades diferenciadas
e direitos iguais, compreendendo que escola € para todos. Para que essa
Inclus&o acontega no AEE deve ultrapassar barreiras, para oferecer aos alunos
recursos e estratégias de acessibilidade e aos conhecimentos escolares,
visando a alianga entre pais, escola e governo, para um bom planejamento na
construgdo da autonomia e participacdo plena de todos. Além desses, outros
autores citados nas referéncias bibliograficas que também serviram de suporte
para a realizagao de nossa pesquisa.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer da pesquisa percebemos o quanto € imprescindivel o
envolvimento familiar quando se tem uma crianga com deficiéncia mental, a
mae de Laura mostrou-se exemplo de aceitagdo e dedicagdo aos cuidados
com a filha, uma vez que, buscou desde que solicitada ajuda médica e fez
acompanhamento psicolégico com a filha propiciando a ela tanto o convivio
social quanto o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas e motoras.

Nos relatos observamos também que a escola fez um papel de suma
importancia ao perceber que Laura necessitava de um olhar mais atento para
suas limitagdes, e desde o inicio acolheu Laura de forma natural possibilitando
a aluna meios para o seu desenvolvimento social, afetivo, cognitivo e motor.

Portanto é veridico que familia e escola devem caminhar juntas, pois s6
assim é possivel construir no individuo um posicionamento auténomo
independente de suas limitagdes, pois toda e qualquer crianga possui
capacidade de aprender tanto quanto as demais criangas consideradas
“normais™, sendo assim, a escola e familia € a chave para obter esse
sucesso. Cada individuo possui limitagdes e todas devem ser respeitadas para
que assim dentro do possivel consiga atingir 0s objetivos propostos.
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RESUMO

O professor necessita constantemente procurar renovar sua pratica
pedagogica, assim como seus conhecimentos. Nesse contexto, o objetivo da
pesquisa consiste em analisar a influéncia da tecnologia e a formagéo da
identidade do professor no contexto escolar atual. Compreendeu-se neste
estudo, que os programas de formacdo devem subsidiar o novo perfil do
professor, sua identidade como profissional reflexivo, que possa atender as
novas mudangas emergentes, buscou compreender o conceito de identidade
docente que vai se moldando no construto do cotidiano escolar junto aos seus
pares. A identidade ndo é algo pronto, estatico, esta modifica e aprimora ao
longo da vida.

Palavra-chave: Identidade. Formag&o. Professor. Tecnologia.
1. INTRODUGAO

A educacdo no Brasil, em seu processo historico manifesta um indice
avangado de fracasso e também evaséo escolar, esses fatores possivelmente
estdo ligados as deficiéncias que por muito tempo permeiam o campo
educacional. Grande parcela das reformas educacionais que s&o propostas no
Brasil, recorre aos recursos tecnoldgicos como meio para consolidar uma
educagéo de qualidade. Nessa perspectiva, o professor assume o papel de
técnico, no intuito de fazer aplicar as regras e normas, que muitas vezes nao
sdo eficazes, devido o professor ndo obter as formagdes tecnolégicas
necessarias, que geralmente sdo concebidas por um especialista na area da
tecnologia. Esse fato faz com que se forme uma lacuna entre o conhecimento
do professor e o0 aprendizado do aluno.

Gonnet (2004, p.16) conceitua as midias se referindo “tanto a instituigoes,
géneros ou técnicas. Todavia as definigdes, para além da sua diversidade,
insistem geralmente sobre a finalidade das midias que implica uma
comunicacao”

Dessa forma, Gonnet (2004) distingue trés tipos de midias: as autbnomas
que nao exigem nenhuma ligagdo com outras em particular, como os livros,
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jornais; as midias de difusdo que atuam através de ondas hertzianas ou
cabos, a televisdo e o radio; e as midias de Anais, que sdo as que permitem a
instauracdo de uma interatividade com o computador e a internet. Portanto, o
objetivo do estudo é analisar a influéncia da tecnologia e a formagéo da
identidade do professor no contexto escolar atual.

O DESAFIO EM AMPLIAR E PROPOR NOVAS ATIVIDADES DE
APRENDIZAGEM FAZENDO USO DAS MODERNAS TECNOLOGIAS

A educagcdo no Brasil, em seu processo histérico manifesta um
indiceavangado de  fracasso e também  evasdo  escolar,
esses fatores possivelmente estdo ligados as deficiéncias que por muito
tempo permeiam o campo educacional.

Grande parcela das reformas educacionais que sdo propostas no Brasil,
recorrem aos recursos tecnolégicos como meio para consolidar uma educagao
de qualidade. Nessa perspectiva, o professor assume o papel de técnico, no
intuito de fazer aplicar as regras e normas, que muitas vezes nao séo eficazes
devido o professor ndo obter as formagdes tecnoldgicas necessarias, que
geralmente sdo concebidas por um especialista na area da tecnologia. Esse
fato faz com que se forme uma lacuna entre o conhecimento do professor e o
aprendizado do aluno.

Gonnet (2004, p.16)conceitua as midias se  referindo “tanto
a instituicdes, géneros ou técnicas. Todavia as defini¢des, para além da sua
diversidade, insistem geralmente sobre a finalidade das midias que implica
uma comunicagao”.

Dessa forma, Gonnet distingue trés tipos de midias: as autbnomas que néo
exigem nenhuma ligagao com outras em particular, como os livros, jornais; as
midias de difusdo que atuam através de ondas hertzianas ou cabos, a
televisdo e o radio; e as midias de Anais, que sdo as que permitem a
instauracdo de uma interatividade com o computador e a internet.

A tecnologia vem ganhando seu espago no meio social. A sociedade atual é
fruto de uma geracdo que depende da tecnologia como instrumento
insubstituivel para a informagéo e a comunicagao dos individuos. O uso em
exagero pode até modificar o comportamento das pessoas, influenciado as
suas vivéncias cotidianas. Assim, ha a necessidade de que lance um olhar
para a educacao, voltada para o “bom uso” dos recursos tecnolégicos.

Trabalhar com as midias envolve sobretudo, utiliza-la como ferramenta de
enriquecimento do processo de ensino e de aprendizagem para a preparagao
do aluno, pois, ndo basta apenas assistir como o professor realiza o processo,
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€ preciso que o0 aluno seja um sujeito ativo, que saiba se sobressair diante das
relagdes com o outro, que envolve a comunicagdo midiatica, podendo fazer
0 Uso em sua vida cotidiana.

Segundo a perspectiva Bakhtiniana “o outro é imprescindivel na construgéo
do eu”, assim as relagdes sociais ocorrem em contextos de interagéo entre os
individuos socialmente localizados e, o individuo se constitui sujeito a partir do
reconhecimento do outro.

Bakhtin (2010), afirma que as palavras sé adquirem significado diante de
uma situagdo real de comunicagdo e, o discurso, para além de dialogo,
apresenta também uma natureza ideoldgica, pois é lugar de privilégio e de

entrecruzamento de vozes e valores sociais:
Fazer uma analise profunda e aguda da palavra como signo social para
compreender seu funcionamento como instrumento da consciéncia. E
devido a esse papel excepcional de instrumento da consciéncia que a
palavra funciona como elemento essencial que acompanha toda
criacdo ideoldgica, seja ela qual for. A palavra acompanha e comenta
todo ato ideoldgico. (BAKHTIN, 2010, p.38).

Dessa forma, todo objeto estd envolto em discursos e, esses discursos por
sua vez ndo estdo totalmente voltados para a realidade, mas sim para os
discursos que a circundam. Os nossos enunciados sdo sempre provenientes
das palavras proferidas pelo outro, 0 tempo todo nos socializamos. Diante
disso, 0 campo educacional ndo é estatico, ele passa por transformacdes
constantemente, e s@o essas transformagdes decorrentes no meio social, fica
cada vez mais evidente a necessidade do educador acompanhar as mudangas
tecnolégicas e buscar uma educagdo que nao seja universal. Como diz
Valente:

[...] a implantagdo da informatica como auxiliar do processo de
construcdo do conhecimento implica mudangas na escola que vao além
da formagéo do professor. E necessario que todos os segmentos da
escola — alunos, professores, administradores e comunidades de pais —
estejam preparados e suportem as mudangas educacionais
necessarias para a formagao de um novo profissional. Nesse sentido, a
informatica é um dos elementos que deveréo fazer parte da mudanga,
porém essa mudanca é mais profunda do que simplesmente montar
laboratorios de computadores na escola e formar professores para
utilizagdo dos mesmos. (1999, p. 4)

O professor necessita organizar suas atividades levando em consideragéo
todo o arsenal tecnolégico que dispde e perceber como eles podem contribuir
para a efetivagdo da aprendizagem. Segundo Moran “o professor agora tem
que se preocupar, ndo s6 com o aluno em sala de aula, mas em organizar as
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pesquisas na internet, no acompanhamento das praticas no laboratdrio, dos
projetos que serdo ou estdo sendo realizados e das experiéncias que ligam o
aluno a realidade”. (MORAN, 2004, p. 15).

Esse desafio inovador implica em ampliar a capacidade de propor novas
atividades de aprendizagem fazendo uso das modernas tecnologias, propondo
aos alunos novos desafios, de reconstrugdo de conhecimentos ja existentes e
incentivo para construcdo de novos de novos desafios. O conceito da
formacdo da identidade do professor € multiplo, e a analise dessa identidade
nao pode ser feita de forma isolada desconsiderando o contexto social ao qual
se habita.

Diante disso € relevante destacar que a identidade passa por um processo
de construcdo. Segundo Silva (2000. p. 96),

A identidade nao € uma esséncia; ndo é um dado ou um fato — seja da
natureza, seja da cultura. A identidade ndo é fixa, estavel coerente,
unificada, permanente. A identidade tampouco é homogénea, definitiva,
acabada, idéntica, transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a
identidade é uma construgdo, um efeito, um processo de produgao,
uma relagdo, um ato performativo. A identidade é instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade esta ligada a
sistemas de representacao. A identidade tem estreitas relagbes com as
relagdes de poder.

Na atualidade o professor precisa estar atento a renovagdo de sua préatica
pedagdgica. Os programas de formagdo buscam um novo perfil do professor
como profissional reflexivo, que atenda a essas mudancas emergentes,
estando sempre antenado no meio tecnoldgico, langando um olhar sobre as
reais necessidades dos alunos que recebe em sala de aula, capitando aquilo
que o aluno realmente deseja aprender.

O educador pode agucar a sua percepgdo, e descobrir a bagagem de
conhecimentos prévios que o aluno traz de casa, para 0 ambito escolar, e
assim utilizar como suporte na sua aprendizagem futura. Esse € 0 momento
de descoberta, dialogo, e principalmente de reflexdo sobre aquilo que pode
ser ou ndo favoravel para que se concretize uma educacgéo de qualidade. O
professor, estabelece parametros e conceitos, procedimentos, valores,
atitudes e o que mais julgar fundamental para alcangar o objetivo estabelecido
para o0 ensino e a aprendizagem. Considerando o ensino escolar:

[...] podemos falar de conhecimentos prévios em diferentes niveis, na
medida em que as unidades organizativas dos processos de ensino e
aprendizagem podem ser de magnitudes diferentes (...) as unidades
organizativas dentro de um mesmo nivel podem abranger do
planejamento geral (...) até o planejamento de unidades didaticas
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concretas e das ligdes especificas dessas unidades. (...) em cada um
dos niveis tem sentido falar de conhecimentos prévios dos alunos,
conhecimentos que, embora logicamente relacionados, podem ser
diferentes em fungdo do grau de generalidade ou especificidade com
que sdo contemplados os novos conteldos em cada uma dessas
unidades organizativas (MIRAS,1998, p. 71).

Essa afirmativa esta em acordo com Ausubel (2003, p. 157), quando trata
da ‘“Influéncia do Grau de Conhecimentos Existente no Desempenho
Académico”.

Na busca pela qualidade educacional, fatores como a desvalorizagao do
profissional da educacédo, falta de incentivo e respaldo a classe dos
profissionais é a chave para € o momento da guinada. O professor ativo é sem
davida executor de um bom trabalho docente, fruto de um profissional que tem
sua identidade pautada na reflexao diaria.

Freire, (2010), pontua que a préxis € a sintese do movimento dialético entre

teoria e pratica, ja que dizer a palavra verdadeira transforma o mundo.
[...] Os homens s&o seres das praxis. Sao seres do que fazer... Se os
homens s3o seres que fazer. E exatamente porque seu fazer é agdo e
reflexdo. E praxis. E transformagao do mundo. E, na razdo mesma em
que fazer o que fazer é praxis, todo fazer do quefazer tem que ter uma
teoria que necessariamente o ilumina. O que fazer € teoria e pratica. E
reflexdo e agdo (FREIRE 2010:121).

Por meio de praticas pedagogicas reflexivas e problematizadoras, 0 homem
toma consciéncia de que € um ser da praxis.

A reflexao-agéo € sobretudo o ato de pensar do educador no momento da
sua agao, necessitamos de assumir uma postura critica como agentes sociais,
pois toda transformacgéo seja positiva ou negativa é reflexo de unido e forca
perante aquilo que se deseja obter.

A escola pertence a todos, mas infelizmente as condi¢des de trabalho e a
rotina sucessiva, faz com que haja uma lentiddo no trabalho que o professor
busca apresentar, € como se as forgas sociais ndo fossem o bastante para
exigir uma escola que seja eficaz.

As mudangas sociais e tecnoldgicas influenciam diretamente na educacgéo,
e a formagao da identidade do professor mediante essas mudangas. Busca-se
transformacdes de cunho estruturais, econdmicas, pedagdgicas, de formagao
continuada, mas o que realmente é citado a todo momento diz respeito a
formacao da identidade do educador, para que ele seja um profissional ativo,
participativo, dindmico e se adeque as mais diversificadas situagdes que
encontrara ao longo da sua carreira.
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O fato € que mesmo diante das “dificuldades” no processo de ensino
aprendizagem, é crucial que o educador se torne um intelectual critico.
Segundo Freire (2001), a critica € a curiosidade epistemoldgica, resultante

da transformagao da curiosidade ingénua:

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
[..] O que se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma,
através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-
se como tal, se va tornando critica. [...] A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer (FREIRE, 2001, p. 42-43).

Desse modo ndo constitui educador critico sem condi¢cdes de trabalho,
seria 0 mesmo que fechar os nossos olhos diante dos problemas. E facil falar
como os trabalhos devem ser feitos mesmo diante das dificuldades, quanto ao
“fazer”, basta olharmos para a educagéo vigente.

As precarias condi¢des de trabalho constituem-se em um contexto
impréprio para a implementagao das reformas, que vém se dando a um
custo muito alto para o trabalhador. Sdo estas pessoas que se
encontram no fim da linha de todas as politicas educacionais, que
sofrem diretamente as consequéncias de ter de realizar sob as
condigdes mais adversas um trabalho de grande responsabilidade e
muitas exigéncias técnicas e efetivas. (OLIVEIRA, GONGALVES,
MELO, FARDIN, MILL.. 2002, p. 9)

Outro fator de suma importancia proveniente dessas condigbes que veio
com a reforma do ensino é a questdo salarial dos professores, que fez com
que houvesse uma desvalorizagdo do corpo docente, acarretando de uma
forma geral a falta de prestigio na sociedade.

O melhor lugar para se formar professores para uma pratica reflexiva, € o
cotidiano da sala de aula, € nesse momento que ele vai se deparar com as
variadas situagdes e tera que sobressair, a universidade oferece aparato
tedrico, a pratica é apenas uma pequena parcela, cabe a cada profissional se
reinventar em busca da eficacia do ensino aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A tecnologia hoje é parte do contexto educacional, o professor assume o
papel de técnico muitas vezes sem nenhum respaldo de capacitagao,
formando uma lacuna cada maior em relagdo ao conhecimento do aluno.

A geragao atual é proveniente dessas tecnologias, e se faz necessario que
professores e especialistas no campo tecnoldgico se empenhem na busca de
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uma aprendizagem de qualidade, assumindo o compromisso com a
propagacao das midias tecnoldgicas, e ao mesmo tempo se reinventando nas
formagdes continuadas. As midias quando utilizadas de forma adequada, sem
dividas, ¢ uma ferramenta de enriquecimento do processo de ensino
aprendizagem do aluno, é por meio dela que ele buscara elementos que
contribuirdo para a constituicdo do eu, e sobressaira diante das mais
diversificadas situagdes no contexto social.

Cabe ao educador fazer das tecnologias uma grande aliada, ja que ela se
encontra presente o tempo todo no contexto social. Organizar atividades que
lancem mao da internet € um dos fatores cruciais para a familiarizagdo dentro
do contexto escolar com as midias, € preciso que haja uma desmistificagao
das tecnologias como “vilas, dos alunos em sala de aula, ela precisa ser vista
como instrumento facilitador, estreitando os lagos entre desenvolvimento e
aprendizagem do aluno.

A formac&o da identidade do professor ndo € um fator isolado do contexto
social ao qual se encontra inserido. Os programas de formagao enfatizam uma
busca pelo perfil do professor como um profissional reflexivo, que atenda a
essas mudangas emergentes, estando sempre antenado no meio tecnoldgico
suprindo as necessidades do aluno.

O processo de reflexdo-agao é o ato de pensar do educador no momento
da sua agéo, é necessario assumir uma postura critica no meio social, e isso
tem uma série de implicagdes, as condigdes de trabalho e a rotina sucessiva,
sdo fatores que influenciam negativamente no trabalho que o professor
pretende realizar. Dessa forma, as tecnologias influenciam diretamente na
educacéo, e a formagéo da identidade do professor mediante essas mudancas
precisa ser vista com um olhar direcionado aos seus anseios, oferecendo
respaldo para que o educador se torne um intelectual critico, € que possa
sobretudo orientar seus alunos com dignidade e propriedade daquilo que
ensina. A sala de aula é o lugar onde o professor colocaré em pratica todos os
aparatos tedricos vistos por ele anteriormente, é la que variadas situagdes
surgem no dia a dia, e cabe ao educador se renovar em busca da qualidade do
ensino, € ao mesmo tempo que ele ensina, também aprende, no contexto
social ao qual se encontra inserido, contribuindo de forma assidua para a
formacao do aluno.
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0 LUDICO COMO PRATICA PEDAGOGICA NO PRIMEIRO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Autora: Enerza da Silva Cuiabano

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as contribuicbes do ludico nas
concepgdes e praticas docentes e aos beneficios para o processo ensino
aprendizagem do 1° ano do Ensino Fundamental. Em relagéo a insercéo e
presenca de atividades ludicas nas praticas pedagogicas. Desenvolvida por
uma abordagem qualitativa, o universo a investigar contribui-se por salas de
aulas e espago fisico da unidade escolar, da rede publica e estaduais de
ensino, tendo como objetivo sujeitos da pesquisa professores (a)
alfabetizadores. Na coleta de dados utilizara dois instrumentos: a observagéo e
a entrevista. A relevancia do ludico no desenvolvimento da crianga tem sido
demonstrada por inumeros autores que atestam a sua importancia ja que
proporciona muitas maneiras de levar a crianga a aprender de forma motivada
e significativa. Tendo como base uma pesquisa bibliografica, onde autores
como Piaget (1908), Vygotsky (1984), Kishomoto (2008), Micolti (2001) e
Antunes (1998), entre outros que apresentam importantes contribui¢des
cientificas e recursos imprescindiveis no campo da alfabetizagdo. Enfatiza
também, possibilidades e ajustes necessarios que visam a adequagao da
ludicidade aos interesses e as expectavas diante das situagdes de
aprendizagem. Entretanto, a crianga chega a escola ja sabendo brincar, por
ser algo que Ihe déa prazer, e, muitas vezes, o professor transforma o conteudo
numa exigéncia de aprendizagem, apenas visando atingir seus objetivos
tracados para aquela situagdo, sem permitir a fruicdo do prazer na realizagao
daquela atividade proposta. O alfabetizador que atende a essas faixas etarias
ndo pode acreditar que as abordagens desenvolvidas no passado ainda
funcionem atualmente.

Palavras-chaves: Ludico. Alfabetizagéo. Aprendizagem.

1. INTRODUCAO

Escrever sobre o ludico como pratica pedagogica no 1° ano do Ensino
Fundamental é gratificante, pois estamos num momento especial em que
podemos comemorar 0S avangos conquistados por pesquisas das mais
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diversas abordagens que buscam analisar a importancia desse mecanismo no
processo da alfabetizagdo. Para Vygotsky (1991), é enorme a influéncia do
ludico no desenvolvimento de uma crianga.

A pesquisa tem propdsito de fornecer subsidio ao educador dos primeiros
anos do Ensino Fundamental, a fim de que possa orientar sua pratica
pedagdgica para a inclusao do ludico na alfabetizacdo. Em busca de lentes, da
igualdade, da dignidade, da solidariedade, do respeito, da responsabilidade e
da autonomia na percepgao do mundo, tanto nos aspectos cognitivos, afetivos,
emocional e social a cerca de perspectivas das aprendizagens infantis, em
relacdo aos variados estimulos favorecidos pelo Iudico, que consiste na
projecdo qualitativa do desenvolvimento cognitivo. Apontando como se
desenvolve o processo da ludicidade nos anos iniciais do ensino fundamental,
constatando suas importéncias aplicagdes aos aprendizados e momentos de
interacdo, tanto no contexto escolar quanto familiar. “A criatividade ocorre num
ato de encontro, e deve ser compreendida como tendo por centro esse
encontro”(ROLLO MY, 1982.p.79 ).

Lembrando que a crian¢a é uma artista, cabe ao educador abrir caminhos
capazes de langar um olhar critico sobre as praticas pedagdgicas na busca de
novos caminhos no campo da ludicidade para adequar-se a um mundo em
permanente transformacdo, as metodologias de aprendizados. No entanto, a
formacao repercute na qualidade da alfabetizagéo: o refletir, o pensar, nomear,
sonhar, encontrar, mover e decifrar pode proporcionar para descobertas de
analise critica as adequagdes da atividade ludica no processo educativo do
aluno.

Os objetivos apresentados desta pesquisa busca apresentar algumas
possibilidades de trabalho com a interagdo do ludico nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Neste sentido, existe uma necessidade de reestruturar
conceitos praticas e posturas didaticas quanto a construgdo de novos
significados a cerca de perspectivas das aprendizagens que envolve a
ludicidade na progressao qualitativa do desenvolvimento cognitivo.

Pautada em conhecimento especifico, construtivo, democratico e
sistematizado, o presente visa redimensionar o lugar que devem ocupar 0s
jogos e a brincadeira em processo ludico com o proposito de auxilia no ensino
e aprendizagem da crianga como um sujeito capaz de construir e reconstruir
saberes. Espera-se que esta produgdo seja Util para somar com outras
pesquisas nesta area e com a pratica em sala de aula.

198



32 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- IESF

2. ATIVIDADE LUDICA NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
A atividade lidica na pratica pedagdgica apresenta informagbes de
relevancia para o desenvolvimento da crianga, contribui para o fortalecimento
da consciéncia criadora do aluno. E necessario resgatar o ato de brincar
enquanto experiéncia ludica, pois 0 mesmo possibilita 0 acesso a cultura, a
incorporacdo de valores, a apropriacdo de novos conhecimentos. Através do
ludico a crianga encontra o equilibrio entre o real e o imaginario. O brincar na
Pratica Pedagdgica, também envolve atividades fisicas, mentais, sociais,
comunicativas, emocionais e fundamentais para o desenvolvimento humano.
Para Borba.
[...] a brincadeira é um fendmeno da cultura, uma vez que se configura
como um conjunto de praticas, conhecimentos e artefatos construidos e
acumulados pelos sujeitos nos contextos historicos e sociais em que se
inserem. Representa, dessa forma, um acervo comum sobre o qual os
sujeitos desenvolvem atividades conjuntas. Para outro lado, o brincar é
um dos pilares da constituicdo de cultura da infancia, compreendidas
como significagdes e formas de acédo social especifica que estruturam
as relagdes das criangas entre si, bem como os modos pelos quais
interpretam, representam e agem sobre 0 mundo (BORBA, 2007.p, 39).

O autor procura mostrar a importancia da formagdo do ser humano a
cultura em suas dimensfes, em que apresenta a infancia como entendimento
da crianga como um ser privilegiado que exige um olhar de criticidade em
todos os sentidos do seu desenvolvimento. Em sua vez destaca também a
importancia do professor mediador, o entendimento de que a brincadeira no
processo de alfabetizagdo é condi¢do fundamental para o aprendizado e que
da superacao relativos as necessidades de formagao.

Como afirma Jerome Bruner, seguindo as ideias de L.S.VYGOTSKY, a
cultura da forma a mente, j& que ela nos oferece uma caixa de ferramentas por
meio da qual construimos néo s6 0s nossos mundos, como também nossas
concepgdes de nés mesmos e de nossos poderes. Piaget (1975) valoriza a
pratica ludica para que o desenvolvimento infantil seja harmonioso, pois tais
atividades propicia a expressdo do imaginario, a aquisicdo € regras e a
importancia de apropriagcdo do conhecimento. De acordo com Ferreiro (2004),
a pratica pedagogica deve-se iniciar o processo de alfabetizagéo valorizando o
conhecimento do aluno do seu convivio familiar na apropriacdo do
conhecimento. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI, 1998) “brincar é uma das atividades fundamentais
para o desenvolvimento da identidade e da autonomia da crianga.”

Segundo Santos (2001, p.14) “O ludico é uma ciéncia nova que precisa ser
estudada e vivenciada”. Entende ainda que a educacao pela via da atividade
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ludica requer caminhos que prioriza a teoria e pratica indissociavel. “O
educador ludico é o que realiza a agao ludica, interacionado teoria e pratica.”
(SANTOS 2004). Negrini (1994) confirma que esse caminho possibilita ao
professor conhecimento do movimento da gestualidade e expressividade,
principalmente, dos docentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Autores como Cabramovich (1983), Bittencourt (2004), Carvalho (2005), Fantin
(2008), Siqueira, Wiggers, Sousa (2012), sdo pesquisadores que revelam a
pratica pedagogica como um desafio constante para o educador, pois
pesquisadores da area da educacéo fala sobre como a infancia do aprender
brincando esta sendo afetado pela insergao do ludico na pratica pedagogica, o
que inclui, sem duvida, os modos de brincar e de aprender ao mesmo tempo.

No entanto, a prética pedagdgica é um desafio constante para os
professores e, com frequéncia, esta presente nas discussdes entre 0s
pesquisadores da area da educagéo. A globalizagéo e a tecnologia exercem
fortes influéncias nos processos de socializagdo, de aquisicdo de valores, de
percepcdo e de agao sobre o mundo, o que inclui, sem duvida, os modos de
brincar e aprender ao mesmo tempo.

Para Melloni&Gomes (2008), no uso do ludico, pelas transformagdes
tecnoldgicas e com a evolugédo e expansao das TIC, o dia de muitas criangas
passa pela a acessibilidade de conviver com brinquedos tecnologicos que
exige do mesmo grande descoberta no campo da tecnologia. O uso das TICs,
no ensino fundamental remetem as diferencas nos modos de relacionar,
permite aos educadores e alunos uma nova relagdo com a tecnologia, sendo
ela planejada e objetiva.

Para Melloni& Gomes (2008), no processo das TCls, as criangas
desenvolvem novas habilidades cognitivas desconhecidas dos professores. A
cultura ludica da crianga deve ser entendida dentro de uma cultura global na
qual estd inserida. E importante lembrar que, na relagdo com as midias
digitais, ela se apropria ativamente dos conteudos transformando-os através
do brincar. Para Cunha (2007), as criangas usam elementos midiaticos em
suas brincadeiras com um intuito simbdlico e ludico. Nesse contexto, a
conexdo em tempo real com o ludico na pratica pedagoégica passa a ser vista
como um cenario complexo de comunicag&o, socializagao e aprendizagem.

2.1. As brincadeiras ludicas em foco no documento

No BRASIL, historicamente, a idade minima para ingressar na
escolarizagdo, durante muito tempo, foi de sete anos. Hoje, em fungéo das
mudancas trazidas pela LDB 9394/96, a obrigatoriedade passou para seis
anos. Assim, aumenta o periodo de duragéo do Ensino Fundamental, de oito
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para nove anos. Como ja vimos, de acordo com a LEI n® 11.274/2006, o
Ensino Fundamental, passa ter nove anos no Brasil, e incluem
obrigatoriamente na escola criangas de seis anos. Nesse sentido, Kramer

(2006) comenta que sao indissociaveis:
[...] Ambos envolvem conhecimentos, saber e valores; cuidados e atengéo,
seriedade, rico em cuidado, a atengao, o acolhimento ao lidico estdo presentes
na educagdo infantil, a alegria e a brincadeira também fazem parte da
estruturagdo do saber intelectual da crianga. O objetivo é atuar com liberdade
para assegurar a apropriacdo e a construcdo do conhecimento por todos,
(KRAMER, 2006, p.810).

Segundo o autor, cabe ressaltar que a crianga € um ser social dotada de
capacidade afetiva, emocional e cognitiva, capaz de aprender, ampliando suas
relagbes que lhe dao suporte, para se expressar, de forma cada vez mais
segura, com diferentes criangas e adultos PCNs (BRASIL, 1997, p. 28 ). Esse
documento € um referencial que traz como proposta colaborar tanto com os
alunos quanto com os professores, uma vez que trata metas e meios para uma
reelaboragao curricular nas areas de conhecimento.

Em documentos, ja se apresenta a brincadeira como atividade primordial ao
desenvolvimento das criangas de seis anos. O PCN (1991) destaca-se no
ambito da educagdo uma grande preocupacdo com a dificuldade de leituras e
escrita. E preciso considerar que a alfabetizagdo com qualidade nos anos
iniciais contribuira positivamente para a aprendizagem nos anos seguintes e
para o0 desenvolvimento da crianga. Conforme o documento do Ministério da
Educacao (BRASIL, 2006),em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB), estabeleceu um ensino obrigatério de nove anos, com inicio aos seis
anos de idade. “Este requisito se tornou uma meta do Plano Nacional de
Educacdo pela Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 20001.” (BRASIL, p. 14,
2004).

O processo de implementagao do Ensino Fundamental de Nove Anos exige
tratamento politico, administrativo e pedagdgico, uma vez que o objetivo
principal dessa ampliagdo é “assegurar a todas as criangas um tempo mais
longo de convivio escolar com maiores oportunidades de aprendizagem
(BRASIL, 2006, P.17)".

[...] N&o se trata de transferir para as criangas de seis anos contelidos e
atividades da tradicional primeira série, mas de conceder uma nova
estrutura de organizagdo dos conteudos em um Ensino Fundamental
de nove anos considerando o perfil dos alunos. (BRASIL, 2004, p.20).

Mediante o exposto acima, acredito que a principal dificuldade encontrada
pelos professores diz respeito a organizacdo dos conteudos para atender esta
nova faixa etéria. A constituicdo e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Brasileira- LDB (1996), ja apontam o direito a aprendizagem. Hoje, o grande
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desafio no Brasil é a qualidade. E preciso, portanto, avancar e pensar em
politicas que possibilitam a permanéncia dos alunos na escola com qualidade,
de modo que as competéncias e os conhecimentos socialmente valorizados
sejam aprendidos.

Segundo Brougere (2003), na perspectiva FROBELIANA a tarefa do
educador € auxiliar a crianga, a revelar-se a si mesma, por meio do brincar. A
brincadeira pode ser meio para acionar a memoria, a capacidade de expressar
em diferentes linguagens, de promover sensagdes de prazer e de emogdes.
Foi o construtivismo de Piaget, Emilia Ferreira, Ana Teberosky, entre outros,
que trouxeram a Psicogénese Infantil e o desenvolvimento da Alfabetizacéo e
letramento. Assim como nos diz Ferreiro (2006) em sua perspectiva
progressista, que ensinar nao é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producao ou construgdo. (FREIRE, 1996, p.
47).

E deste modo, que a busca, dentro da pesquisa visa que através de
atividades ludicas possam despertar a curiosidade e o prazer em aprender
fazer com que as criangas transponham suas dificuldades e aprendizagens. A
escola € um lugar onde se estabelece um emaranhado de relagdes em que
esta envolvido o ensinar e o0 aprender.

2.1. O processo da atividade lidica na alfabetizagdo com os educandos
no 1° ano do Ensino Fundamental.

De modo geral, o professor precisa levar o alfabetizando a raciocinar
sobre a escrita e, para isso, deve criar um ambiente rico em materiais € em
atos de leitura e escrita, proporcionar o lidico entre os diferentes niveis,
principalmente 0s mais préximos. Assim, ndo é preciso, necessariamente,
trabalhar com cada aluno, mas permitir-lhes a comunicagéo, que € o principal
instrumento da didatica da aprendizagem da alfabetizagdo. Segundo Micotti
(2001: p. 27) o ensino referente ao desenvolvimento de conhecimentos, sobre
a escrita na alfabetizagdo ndo pode reduzir a memorizagdo de técnicas de
decifragdo, mas, deve proporcionar situagdes desafiadoras, o0 para que aluno
tenha que raciocinar aprendendo a conviver com os colegas. Por meio das
atividades ludicas, acontece também a construcdo e ampliagdo do
conhecimento, necessitando da mediagéo do professor.

O professor pode intermediar na Organizagdo do ambiente, transformando-
0 em espago que propiciem o desenvolvimento da aprendizagem (OLIVEIRA,
2010). Apenas um tema pode geral uma histéria que pode ser contada por
meio de expressdes corporais, simbélicas e outras, a brincadeira associa a
imaginacao e a criatividade, traduzindo-se em processos psicolégicas que dao
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significado a aprendizagem. Na alfabetizagdo o trabalho pedagdgico os
conteudos a serem desenvolvidos devam estar relacionados com a ludicidade,
de modo que a mediagdo do professor acontega na propria brincadeira
estimulando alunos propde.

Utilizar o jogo e a brincadeira ludica como instrumento do ato educativo é
oferecer a crianga uma forma de aprendizagem sem cansago. Por sinal, o
cansago e o desinteresse sd@o principais inimigos da aprendizagem.
(OLIVEIRA, 2005, p.40). A prender sem duvidas, um caminho mais eficiente do
que aprender pela privagdo. Com isso, assume, um papel de mediador do
conhecimento, responsavel pelas transformagdes dos seus alunos. Um
professor criativo & aquele que busca variar seus encontros com as criangas,
proporcionando sempre situagdes diferenciadas para elas vivenciarem. Além
disso, propondo atividades a que as criangas possam atribuir significado, ou
seja, atividades vinculadas ao mundo - vida de seus alunos.

2.2. Modalidades de atividades ludicas, origem e desenvolvimento.

Entende-se que a atividade ludica é uma esséncia de carater prazeroso que
permeiam o cotidiano de muitas criangas. Vasconcelos (2006) apresenta
alguns exemplos: o Museu Britanico, em Londres, possui em seu acervo de
brinquedos com mais de cinco mil anos, pertencentes a civilizagao egipcia e,
no Brasil, as cavernas de Sdo Raimundo Nonato No Piaui, guardam figuras
gravadas que representam brinquedos e possiveis brincadeiras que envolviam
criangas e adultos, datados e dez mil anos.

Através do ludico, a crianga resolve problemas, desenvolve linguagem e
suas reagOes pessoais. Brincando, desencadeia 0 seu proprio
desenvolvimento, construindo e adaptando-se as mais diversas formas de
conhecimento. Vygotsky (1984) sustenta que a atividade educativa deve
estimular a criagdo espontédnea da crianga, expressa em suas diferentes
linguagens, mas que, também, requer uma acdo mediadora do professor
através de uma intervencdo pedagdgica precisa, a fim de possibilitar o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Com relagdo a atividade escolar, é interessante destacar que a
interacdo entre os alunos também provoca intervengbes no
desenvolvimento das criangas. Os grupos de criangas s&o sempre
heterogéneos quanto ao conhecimento ja adquirido nas diversas areas,
€ uma crianga mais avangada num determinado assunto pode
contribuir para o desenvolvimento das outras. Assim como o adulto,
uma crianga também pode funcionar como mediadora entre outra

crianga e as acdes e significados estabelecidos como relevantes no
interior da cultura (OLIVERA, 1998, p.64).
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Diante dessa vertente & importante que aconteca a socializagdo de
atividades ludicas entre os alunos, de modo que provoque o interesse
satisfagdo como um todo no desenvolvimento de si mesmo sobre agdes
estabelecidas. Ou seja, a crianga quando juntas explora o espago ao seu redor
conquista experiéncias novas e consegue descobrir brincando o equilibrio
inesquecivel para manifestar o prazer de aprender. Enfim a escola deve
promover uma agéo educativa em que o conhecimento teodrico do educando,
possa refletir nas vivéncias e praticas sociais.

O desenvolvimento da capacidade de brincar na Teoria Histdrica — Cultural
apresenta trés aspectos que sdo essenciais sobre a origem do presente
trabalho em desenvolvimento: a ndo naturalidade da capacidade de brincar, as
Inter-relagdes entre as modalidades, do FDC e dos jogos de regras e a
importancia da mediagao nesses processos.

Vlygotsky (1991), ao explicar o papel da escola no processo de
desenvolvimento do individuo, faz uma importante distingdo entre os
conhecimentos construidos na experiéncia pessoal, concreta e cotidiana da
crianga. Na escola, a crianca elabora saberes na sala e aula, adquire meios de
aprender, sistematicamente, os conceitos cientificos. Ludicidade é a
espontaneidade em trabalhar, fazendo a comunicacéo entre a fantasia, o
brincar e o real. A realidade jogando com falas e palavras, gestos e
expressdes enseja verdadeiro prazer em aprender. O educador, mediador,
essencial, € quem reflete, observa, |, cuida e educa todos em “parcerias
interdisciplinares.” (FAZENDA, 1991).

2.3. As brincadeiras e a mediagao pedagégica no Ensino Fundamental.

A mediagdo tem sido considerada um fator fundamental no processo
ensino e aprendizagem. Vale ressaltar, que as atividades com jogos e
brincadeiras, enquanto ferramentas de aprendizagem podem ser usadas nas
mais distintas possibilidades.

A mediagdo tem sido considerada um fator fundamental no processo
ensino e aprendizagem. As atividades com jogos e brincadeiras, enquanto
ferramentas de aprendizagem podem ser usadas nas mais distintas
possibilidades e finalidades: recreativa, ensino de contelidos escolares,
diagnéstica, agao espontanea prazerosa de livre (KISHIMOTO, 1997).

Diversos estudos, tais como Benjamim (1984), Kishimoto (1994, 2002),
Brougere (1998), entre outros, pontuam que os jogos e as brincadeiras, além
de proporcionar alegria, divertimento e socializagdo contribuem para o
desenvolvimento integral do aluno nos aspectos: na motricidade (agir, correr,
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saltar, sentar), na atencdo (escutar, ver, observar), na inteligéncia
(compreender e analisar), no emocional (decidir, esperar, controlar, aceitar) no
social (conviver com as regras, ganhar, perder), no ludico, a crianga interage
com o mundo, encorajando a iniciativa, a autoconfianga e a autonomia, fatores
significativos para aprendizagem.

Viygotsky (2000) enfatiza a importdncia da mediagdo para o
desenvolvimento da crianga, assim o professor parte do conhecimento que os
alunos ja possuem sobre o contetido a ser trabalhado, ou seja, trabalhara na
zona de desenvolvimento proximal da crianga para que esta se aproprie do
conhecimento cientifico sistematizado.

Portanto, é necessario que além de mediar os conhecimentos o professor
valorize 0 que o aluno traz consigo de experiéncia de vida. [...] O
conhecimento é sempre resultante das interagdes do individuo (e todas as
suas bagagens hereditarias) com o meio e sua diversidade de estimulos
sociais e culturais (ANTUNES, 2001, p.14).

Diante deste exposto, evidencie-se a importancia do professor como
mediador do conhecimento, intermediario dessas duas realidades que
envolvem o conhecimento de mundo com auxilio. Para tanto o saber escolar
deve ser valorizado socialmente e a alfabetizagcdo deve ser um processo
dindmico e criativo através de jogos, brinquedos e brincadeiras e
musicalidade. Na escola a intervengao do professor € necessaria para que as
criangas possam, em situagdes de interagdo social ou sozinhas, ampliar suas
capacidades de apropriagdo dos conceitos dos cddigos sociais e das
diferentes linguagens, por meio da expressdo e comunicagdo de sentimentos
e ideias adquiridos durante as brincadeiras.

2.4. Jogos, brinquedo e brincadeiras como recurso pedagégico.

Quem nunca brincou quando crianga? Dificil encontrar alguém que
responda negativamente essa pergunta. Jogos e brincadeiras sao praticas
culturais que permeiam o cotidiano de muitas criangas e adolescentes.
Quando adulto, nada mais fizemos do que trocar as brincadeiras da infancia
por outras atividades do trabalho diério, coerentes com essa nova realidade
como 0s esportes, mas que preserva na esséncia o carater ludico. E na
brincadeira e no jogo que a crianga aprende a lidar com 0 mundo, recreando
situagbes do cotidiano, adquirindo conceitos basicos para formar sua
personalidade e vivenciando sentimentos das mais variadas espécies.

As brincadeiras em classe ou no patio envolvem alunos e professor, que
trocam experiéncias e conhecimentos em um movimento dindmico e
prazeroso. Os jogos e brincadeiras realizados individualmente ou em grupos
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colaboram com a formagéo de valores e de atitudes dos alunos em relagao
aos colegas e as regras.

Uma aula ludica proporciona ao aluno e professor serem os sujeitos do
processo pedagdgico. Segundo Tania Ramos Fortuna (2001, p.117): “A
vontade de participar e a alegria da conquista impregnardo todos os
momentos de aula.” Enfim, o jogo o brinquedo e as brincadeiras estdo
presentes no dai a dia da crianga e através do jogo que a crianga constroi
grande parte de seu conhecimento, a crianga ultrapassa seus proprios limites,
adquirindo uma participagao ativa em sua aprendizagem.

Nos ultimos anos tem sido notavel a mudanga na cultura ludica da crianca,
que evolui devido a chegada de novos brinquedos. Assim, as brincadeiras que
eram desenvolvidas coletivamente nas ruas, geralmente, transmitidas
coletivamente nas ruas, (rodinha, ciranda, amarelinha, cabo de guerra, passa
anel, cobra-cega, bolinha de gude pique e as suas variagdes) foram aos
poucos sendo substituidas pelos aparelhos eletronicos.

Sarmento (2004) destaca trés eixos estruturadores das culturas da infancia
presente nas brincadeiras atuais. O primeiro é a interatividade: as criangas
aprendem nas culturas de pares. Embora a internet potencialize a
interatividade, esta ndo é sua propriedade exclusiva. O segundo eixo é a
ludicidade: criangas que interagem com os brinquedos tradicionais ou com 0s
tecnolégicos desenvolvem uma atividade envolvente em ambas. Por fim, o
terceiro eixo é a fantasia: meninos e meninas transpde o real e o reconstroem
criativamente pela imaginagdo. Trata-se de um imaginario sempre
potencializado pelo mundo real ou pelo tecnoldgico.

A globalizagéo e a tecnologia exercem forte influéncia nos processos de
socializagdo, de aquisicdo de valores, de percepgdo e de agdo sobre o
mundo, o que inclui, sem duvida, os modos de brincar. Para Vygotsky (1991),
as experiéncias infantis ganham sentido e significado nas interagdes sociais,
em que estabelecem trocas importantes de convivio, que auxiliam no
despertar psicolégico da crianga. Maiores aquisigdes de uma crianga sao
conseguidas do no processo ludico no futuro fornecerdo seu nivel basico de
acao real e moral. Nesse sentido a crianga consegue reconhecer valores e
atitudes possibilitando experiéncias indispensaveis como espago de
aprendizagem. Segundo Piaget (1975), através da brincadeira, a crianga se
apropria de conhecimentos que possibilitardo suas agdes sobre 0 meio em
que se encontra. Para Vygotsky (1998) as maiores aquisicdes de uma crianga
sdo conseguidas do brinquedo, a aquisicbes que no futuro forneceréo seu
nivel basico de acao real e moralidade.

Apenas um ensino criador, que favorega a integracdo entre a
aprendizagem racional e estética dos alunos, podera contribuir para o
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exercicio conjunto complementar da razdo e de sonho, no qual conhecer
é também maravilhar-se, divertir-se, brincar com o desconhecido, arriscar
hipoteses ousadas, trabalhar duro, esforcar-se e alegrar-se com
descobertas (PCN, 1997, P.35).

Segundo exposto, a atividade ludica estda presente no contexto
educacional, embora isso ndo se apresenta como pratica pedagogica na
escola. E preciso que os profissionais da educacdo reconhecam o real
significativo do ludico no processo escolar, para que assim possam aplica-lo
em sala de aula, verificando a relagdo do brincar com processo de aprender a
aprender.

De acordo com Kishimoto (2008), ao atender as necessidades infantis
torna-se forma adequada para a aprendizagem dos conteudos escolares. Os
jogos e brincadeiras ao serem utilizados na pratica pedagogica transformam
conteldos massacrantes em atividades interessantes e prazerosas, pois com
0s mesmos ha motivagao disciplina e interesse pelo que esta sendo ensinado.
O ludico pode e devem fazer parte das atividades curriculares, sobretudo nos
niveis pré-escolares e nas séries iniciais. E preciso que profissionais da
educagéo reconhegam o real significado do ludico no processo escolar, para
que assim, possam aplica-los em sala de aula, verificando a relagao do brincar
com processo de aprender a aprender.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo, objetiva analisar as contribui¢des do ludico nas concepgdes e
praticas de professores (a) do 1° ano do Ensino Fundamental. De forma a
analisar o aprendizado do aluno utilizando o recurso pedagogico com a
interagdo do ludico no processo da alfabetizacdo. O ludico faz parte do
cotidiano das criangas, ele é por exceléncia, integrador € um dos meios mais
propicios & construgdo do conhecimento. E possivel afirmar que o ludico no
processo ensino e aprendizagem € uma necessidade, pois leva o educando a
tomar a consciéncia de si, da realidade e a esforcar-se na busca dos
conhecimentos, sem perder o prazer de aprender.

Assim compreendi que € possivel dizer que 0s jogos brinquedos e as
brincadeiras pode se construir em poderosa ferramenta pedagdgica aplicavel
em atividades nas mais diferentes disciplinas para atingir objetivos
diversificados, com integrante em condi¢bes variaveis, 0 que pressupde em
preparo em profundidade e em constante aprimoramento e atualizacdo de
todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem o que remete as
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atividades que propiciam as vivéncias do aqui-agora-integrando: acéo,
pensamento e sentimento.

Desse modo, o professor que desenvolve seu trabalho dentro do principio
da inclusao do ludico na pratica educativa, visa oferecer uma aprendizagem de
qualidade a todos, incentivando o convivio e o respeito a diversidade. A partir
do estudo realizado descobri que hoje, muitos problemas afetam o ensino e
propdem aos educadores e ao publico em geral varias indagagdes: porque ha
estudantes que avangam na escolaridade sem saber ler e escrever? Por que 0
ensino se encontra assim? E possivel resolver esses problemas? Nesse
contexto aprendi que a educagdo monstra ocorréncia de grave dificuldade,
sobre tudo no ensino fundamental. Porém faz necessario desde o processo da
alfabetizagdo assegurar 0 ensino para todas as criangas, construindo-se em
mudancga necessaria a democratizagdo do ensino e refletir sobre a importéncia
do ludico para melhor ensinar e aprender.
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SAUDE E HIGIENE: agdes necessarias ao ser humano

Célia Alves De Souza
Kénia Aparecida Silva De Moraes
Thelma Pires Gerdnimo Motta

RESUMO

Este artigo trata dos habitos de higiene imprescindivel para a formagéo da
crianga e deve ser trabalhado a partir da Educacgéo infantil, compreendendo o
bindmio: familia e escola. Sendo importante que a equipe institucional
mantenha contato com os servicos de saude mais proximos, além de manter
abertos os canais de comunicagdo com as familias para melhor atuar em
relacéo a problemas de salde que possam ocorrer com as criangas e para se
informar sobre as necessidades individuais que elas apresentam.

Palavras - chave: Higiene. Formagao. Prevenc¢&o. Saude.

1. INTRODUGAO

Os habitos de higiene pessoal sdo imprescindiveis para adultos e criancas,
pois € um tema que envolve a saude. Estd comprovado que as pequenas
acdes que constituem a higiene pessoal evitam doencas causadas por virus e
bactérias. Dessa maneira, os riscos de contrair doengas diminuem.

Uma boa alimentagcdo tem como resultado uma boa salde, as frutas,
verduras e legumes devem ser lavados com cuidado e os talheres, pratos e
copos devem ser muito bem limpos. As pessoas que vao manusear o alimento
deve, ainda, usar aventais e toucas para evitar contaminagao. Além da higiene
com os alimentos e sua preparagdo, séo importantes os habitos de higiene
pessoal para a preservagao da saude.

A higiene é o conjunto de meios que utilizamos para manter condi¢des
adequadas a nossa saude e ao meio em que vivemos. Devemos ter bons
habitos de higiene diarios como a lavagem corporal, alimentagdo saudavel,
vestuario e calgado limpos, descanso diario e a pratica de exercicio fisico.

Por volta da década de 40, o conceito de saude era meramente ligado a
auséncia de doenga. Hoje, considera-se que para uma pessoa ter saude ela
precisa de alimentacdo adequada e suficiente, moradia digna, saneamento
basico, transporte, educacédo, acesso aos servigos de saude, trabalho, renda e
lazer. Portanto, saude é qualidade de vida e esta fortemente ligada aos direitos
humanos.
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2. EDUCACAO EM RELAGAO A SAUDE DAS CRIANGAS FAMILIA X
ESCOLA

De acordo com a Organizagao Mundial de Saude, “A saude é um estado de
completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo consiste apenas na auséncia
de doenca ou de enfermidade.”

A responsabilidade da instituicdo de educagdo em relacdo a saude das
criangas é muito grande. E importante que a equipe institucional mantenha
contato com os servigos de saude mais proximos, além de manter abertos os
canais de comunicagdo com as familias para melhor atuar em relagdo a
problemas de saude que possam ocorrer com as criangas e para se informar
sobre as necessidades individuais que elas apresentam.

A Constituicdo Federal de 1988 determina, no seu Artigo 196:

A salde é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante
politicas sociais e econdmicas que visem a redugdo do risco de
doengas e de outros agravos ao acesso universal igualitario as agdes e
Servigos para sua promogao, protegao e recuperagao.

Devemos estar atentos as leis, pois, além da Constituicdo Federal, o direito
a saude, principalmente para as criangas e adolescentes, foi refor¢cado no
Estatuto da Crianga e do Adolescente-ECA/1990 no seu Artigo 7°:

“A crianga e o adolescente tém direito a prote¢do e a salde mediante
efetivagéo das politicas sociais publicas que permitam o nascimento e o
desenvolvimento sadio e harmonioso, em condi¢des dignas de
existéncia.”

E para que essas politicas sociais sejam respeitadas e executadas as
nossas criangas, cabe a nos adultos exigir e fazer valer a sua aplicagdo. Ja
que é nos primeiros anos da infancia, onde os pequeninos estao repletos de
novos aprendizados, descobertas e de um intenso desenvolvimento cognitivo,
intelectual e motor, fase ideal para ensinar e incentivar os habitos de higiene,
destacando a importancia de cuidar da saude e do bem-estar.

O ambiente familiar é o primeiro lugar em que a crianga aprende a cuidar
da sua higiene com a pratica diaria, 0os pais devem ensinar aos pequenos
como higienizar cada parte do corpo.

Nesse cenario, as creches e pré-escola tem um papel essencial, junto a
familia, ao transmitir os ensinamentos e os costumes que permanecerdo
durante toda a vida dos alunos, incluindo os cuidados com o proprio corpo.
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Os cuidados de higiene com a crianga pequena sao necessarios €, CoOmo
todas as atividades em que ha interacdo da crianga com o adulto e entre
criangas, as situagdes que envolvem os cuidados com a higiene pessoal
podem ser também momentos de trocas afetivas e descobertas.

O banho, a escovagao dos dentes, a troca de fraldas além de ser uma
situagao prazerosa, permite a crianga o conhecimento de seu proprio corpo e 0
estabelecimento de interagdes com as outras criangas e com os adultos, além
da tomada de conhecimento em relagdo aos cuidados diarios com a sua
higienizacao corporal. Como afirma Lev Vigotsky (1991, p. 91),

[..] o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a
crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em
cooperagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisicdes do desenvolvimento
independente da crianga.

Percebe-se dessa forma, que € na interagdo com o outro que a crianga
desenvolve sua capacidade cognitiva. Nao se pode pensar na formagao de
uma crianga sem que ela esteja inserida em um contexto social, envolvida com
outros individuos, uma vez que o desenvolvimento humano é promovido pela
convivéncia, pelo processo de socializagdo com o outro.

Dessa maneira devemos ensinar aos nossos pequenos cuidados que
devemos ter para com nosso crescimento saudavel e higiénico.

O Banho: Quando a crianga toma banho, ela elimina as toxinas da pele e 0s
restos de sujeira. O banho é um bom momento para mostrar a crianga como
lavar cada parte do seu corpo, da cabega aos pés, secando bem logo em
seguida. Cabelos: Pentear e lavar o cabelo para manter o cabelo limpo e livre
de piolhos e Iéndeas. Vestuario: O corpo humano regula, automaticamente,
sua temperatura quando exposto ao frio ou calor. O vestuario € importante na
manutencéo da temperatura corporal e deve estar sempre limpo e confortavel.

Méos: Lavar com frequéncia as mdos com agua e sabdo, com essa agao &
possivel prevenir de doengas transmitidas ao pegar alimentos com as maos
sujas ou até mesmo passando em partes do corpo transmitindo os germes e
bactérias. Lavar as maos antes das refei¢des é obrigatorio.

Unhas: Manter as unhas sempre limpas e cortadas.

Dentes: Escovar os dentes apds cada refeicdo, ensinar que apds as
refeicdes devem-se escovar os dentes para evitar a cérie, 0 mau halito e
outros problemas dentarios.

Fio Dental: Aos poucos introduzir o uso do fio dental, quando a crianga ja
tem vérios dentinhos, esse material ira ajudar na prevengéo contra a cérie.
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Trabalhar com as criangas para que elas interiorizem esses habitos basicos
de higiene pessoal vai contribuir para que mantenham uma boa saude.

Mas, as vezes ha por parte da crianga certa rejeicdo em fazer uso dos
cuidados basicos de higienizagdo corporal, para tanto podemos utilizar varios
recursos tais como: sabonetes coloridos e com formatos diferenciados, pastas
de dente com aromas mais atraentes ou mesmo caprichar na decora¢do do
banheiro com figuras e personagens atraentes; utilizar livros e gibis, os quais
abordam diversos temas relativos a higiene por meio de narrativas simples,
ilustragdes divertidas e uma linguagem adequada a cada faixa etaria; propor
atividades musicais, a musica possui um papel muito importante na educagao
infantil ao estimular a ateng¢éo, a meméria, a coordenagao motora e facilitar o
processo de aprendizagem das criangas; utilizar cangbes que abordem o tema
da higiene, incentivando as criangas a cantar, a dancgar e a fazer gestos e
mimicas, pode ser uma solugao eficiente para ensina-las a cuidar melhor de
sua saude e do seu bem-estar de uma forma mais leve e divertida; assistir a
videos, desenhos animados, filmes de curta duracdo voltados especialmente
para o publico infantil e programas educativos também sdo 6timas ferramentas
para atrair a aten¢do das criancgas e trazer diferentes abordagens para ensinar
a importancia da higiene outra dica é promover rodas de conversa, as rodas de
conversa sao momentos importantes de aprendizagem e troca de informagdes
entre os professores e 0s seus alunos.

Podemos perceber que existem diversas ferramentas que permitem aos
pais e aos educadores abordar temas como a higiene, a saude e o0 bem-estar
desde os primeiros anos de vida e da educagao infantil, de uma forma tranquila
e divertida, despertando um interesse puro por parte dos alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os habitos de higiene pessoal devem ser ensinados as criangas desde
cedo, a fim de desenvolver sua conscientizagéo e para que sejam capazes de
cuidar do proprio corpo de forma a promover uma boa saude. Ou seja, manter
bons habitos de higiene diarios (banho, alimentagao saudavel, vestuario e
calcado limpos, descanso diario e a pratica de exercicio fisico). Dessa forma
este artigo visa contribuir sobre o assunto saude e higiene e o dever de ensinar
as criangas sobre a importancia dos mesmos, para a prevengéo de doencas
provocadas por virus e bactérias.

E para que isso acontega é necessario muita dedicagdo e empenho da
familia em casa e dos professores na escola. Estes tem a fun¢do de acender a
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luz que guiara os passos de um ser humano por toda sua infancia,
adolescéncia até a fase adulta.
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1. APRESENTAGAO

O projeto conto e reconto de historias que sera desenvolvido de 13 a 21 de
outubro na Creche Municipal Pequeno Principe, tera como publico alvo
criangas de 3 a 4 anos, tendo como objetivo despertar nas criangas o prazer
de ouvir, contar e recontar historias. E para nos autores e coautores sera um
enorme prazer por conduzi-las a um mundo de magia e encantamento que
comprovadamente traz beneficios que transcendem a vida escolar. Assim, o
presente projeto sera importante porque atende a necessidade da presencga
constante de trazer para a rotina da sala de aula histérias que motivem,
encantem e despertem em nossas criangas a capacidade de desenvolver a
imaginag&@o. Nos, enquanto educadores acreditamos que a imaginacao é té&o
necessaria e importante quanto a inteligéncia.

2.JUSTIFICATIVA

Na educagéo infantil, a arte de contar histéria deve se fazer presente, pois
pode fazer com que as criangas desenvolvam a fala, contribui para a interagéo
e socializagdo de todos; assim como ela promove a interacdo, instiga e
imaginacdo. Abramovich (1989, p. 16) salienta que “¢ importante para a
formacdo de qualquer crianga ouvir muitas histérias. Escuta-las é o inicio da
aprendizagem para ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de
descobertas e de compreensao do mundo”.

Entendemos que quando um educador utiliza a histéria na sala de aula, ele
esta praticando uma aprendizagem mais significativa. Nesse sentindo através
da exploracdo de histérias, podemos comtemplar todas as formas de
expressao integrando diversas areas do conhecimento, tornando-as mais ricas,
além de proporcionar as criangas vivéncias e possibilidades muito maiores.

Recontar histérias € outra atividade que pode ser desenvolvida
pelas criangas. Elas podem contar historias conhecidas com a
ajuda do professor, reconstruindo o texto original a sua maneira.
Para isso podem apoiar-se nas ilustragbes e na versdo lida.
Nessas condigBes, cabe ao professor promover situagbes para
que as criangas compreendam as relagdes entre o que se fala o
texto escrito e a imagem. O professor |é a historia, as criangas
escutam, observam as gravuras e, frequentemente, depois de
algumas leituras, j& conseguem recontar a historia, utilizando
algumas expressdes e palavras ouvidas na voz do professor.
Nesse sentido, é importante ler as histérias tal qual esta escrita,
imprimindo ritmo a narrativa e dando a crianga a ideia de que ler
significa atribuir significado ao texto e compreendé-lo (RCNEI,
VOL. 3, p.144).
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Sabendo-se que o conto e reconto de histérias desperta nas criangas um
enorme prazer por conduzi-las a um mundo de magia e encantamento e
comprovadamente trazendo beneficios que transcendem a vida escolar.
Assim, o presente projeto justifica-se pela necessidade da presencga constante
de trazer para a rotina da sala de aula histérias que motivem, encantem e
despertem em nossas criangas a certeza que a imaginagao € tao necessaria e

importante quanto a inteligéncia.

3. OBJETIVO GERAL

Proporcionar momentos de encantamento e magia buscando fazer com que
as criangas unam o entretenimento e a instrugéo ao prazer do conto e reconto
de historias. Dessa maneira a histéria vem educar e sensibilizar reunindo a
beleza das palavras e das imagens, desenvolvendo capacidades de emogéo,
admiragdo do ser humano e enriquecendo suas experiéncias escolares,
cidadas e pessoais, trazendo beneficios consideraveis a linguagem oral,

gréfica e corporal.

Lo ®

AN N N N N NN Y N N NN

. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Aproximar a crianga do universo letrado;
Incentivar a o prazer da leitura;
Enriquecer o vocabulario;

Despertar novas emogoes;

Promover a socializag&o;

Apresentar novas possibilidades que possam incentivar a imaginacao € a

criatividade.

Propiciar momentos de prazer com dramatizagdes e narrativas;
Enriquecer o imaginario infantil;

Manusear diversos géneros literarios;

Desenvolver a capacidade de ouvir o outro e de se expressar.
Envolver as familias no processo de desenvolvimento do projeto;
Estimular a interagédo da crianga;

Desenvolver autoestima sobre suas caracteristicas fisicas;
Estimular a oralidade;

Discriminar diferentes cores, baixo/alto € maior/ menor;
Perceber as diferencas e semelhangas entre as pessoas;

Elevar a autoestima das criangas;

Oportunizar as criangas o desenvolvimento da capacidade e de
estabelecer aproximag&o a algumas nogdes matematicas presentes no
seu cotidiano, como contagem, relacao espacial e temporal.
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4 METODOLOGIA

Rodinha de conversa

Historia e Dramatizagdes;

Fantoches e Dedoches;

Avental, Tapete e Casinha para contar historia;
Manuseio de livros e revistas para leitura visual;
Brincadeira de roda e Jogos.

Dvds

Brincadeiras de faz -de -conta;

Musica e Danga;

Utilizag&o de espelho;

Pintura e Desenho;

Modelagem e colagem;

Regras de convivio social;

Numerais;

Animais;

ANANANANA Y YN N N N N N N YN

=

. RECURSOS
v' Livros, CDs, DVD, Tinta guache, Lapis de cor, Giz de cera.

6.AVALIAGAO

A avaliagao sera continua diariamente com registros no caderno de plano,
através de observacao do envolvimento das criangas mediante as atividades
propostas.
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REFLEXAO SOBRE A INDISCIPLINA NA ESCOLA

Luiz Fabio da Silva Dourado
Flavia Maria Ferreira
Sirleide Tavares

RESUMO:

Neste artigo foi realizada uma reflexdo sobre a tematica indisciplina no
contexto escolar, destacando-a como um dos maiores empecilhos do trabalho
pedagégico atualmente. Esta reflexdo teve como objetivo apontar os motivos,
consequéncias e formas de diminuir o problema da indisciplina nas escolas,
compreendendo também a importancia do envolvimento da familia na vida
escolar dos seus filhos, sendo ela uma parceira imprescindivel neste processo
com suas atribuigdes definidas. Fica evidenciado com este estudo que a
indisciplina € um problema de todos, inclusive das politicas educacionais, ou
seja, ndo apenas do professor, apesar dele ser o protagonista na busca pela
disciplina. Buscamos deixar claro que a culpa pela indisciplina ndo é
exclusivamente do aluno.

Palavras-chave: Indisciplina, aluno, professor, pais, educagao.

INTRODUGAO

Com base em observagbes feitas no cotidiano de algumas escolas é
possivel perceber que a educagao no Brasil ndo caminha muito bem. Além da
falta de investimento por parte dos governantes nas estruturas das escolas,
dos baixos salarios, da pouca participacdo na vida escolar dos filhos pelas
familias ainda tem algo que muito aflige os profissionais e prejudica muito o
aprendizado dos alunos: a indisciplina. Neste artigo iremos discorrer sobre
algumas situagdes enfrentadas pelos professores em relagao a indisciplina dos
alunos.

DESENVOLVIMENTO

A escola sempre teve a fungdo de colaborar com a incluséo das pessoas na
sociedade. Para isso € preciso que 0s alunos aprendam desde cedo, bons
modos de convivéncia uns com os outros e ela tem feito isso ensinando as
normas basicas comportamentais. Entretanto, a escola atual tem assumido
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papel que vai além do processo de ensino, como cuidar das criangas enquanto
os pais trabalham, por exemplo. Quando o aluno permanece na escola por
outros fins, como ser cuidado pela mesma, encontrar os amigos ou apenas
para fugir dos afazeres domésticos, atos de indisciplina sempre acontecem,
pois, seu objetivo ali ndo é estudar. Segundo Ferreira (1986, p.599),
indisciplinado € aquele que “se insurge contra a disciplina”. Numa escola
geralmente compreende-se a indisciplina, como um comportamento
inapropriado, desrespeitoso, rebelde entre outros. Tudo isso desequilibra a
aula, torna o trabalho arduo e deixa o professor desmotivado. Muitas vezes ele
recorre a familia do aluno buscando parceria, porém nem sempre € acolhido,
pois as vezes se depara com pais totalmente descompromissados com a
educacéo dos filhos.

De acordo com Eurides Brito da Silva (1978, p. 780): “E ponto pacifico que
a missao de orientar a formagédo do sistema de valores da crianga compete a
familia com o concurso da escola € da comunidade. ” Entdo, ndo se pode
esperar que o professor faga tudo sozinho e que a escola cumpra o que é
fungdo da familia fazer. Escola e familia precisam caminhar juntas buscando o
mesmo objetivo, o aprendizado dos alunos e a compreensédo dos valores
basicos necessarios para se viver bem em sociedade. Certamente os valores
0s quais nos referimos devem ser construidos juntos, alunos, professores e
pais. Conforme Abud e Romeu (1989, p.89)

E importante ressaltar que tal diretriz disciplinar ndo deve se restringir a
estabelecer um conjunto de normas que organizem o ambiente escolar,
mas deve também orientar a propria cultura daquilo que a comunidade
deseja em termos de desenvolvimento disciplinar. Afinal, a disciplina
deve ser também um objetivo educacional.

De acordo com Antunes (2002, p. 25) “ensinar ndo é facil e educar mais
dificil ainda; mas nao ensina quem n&do constréi democraticamente as linhas do
que é e do que ndo é nitido”. E preciso dialogar com os alunos deixando claro
os motivos de cada norma, seja ela apenas de uma determinada aula ou da
escola de um modo geral. Vemos muitas escolas que adotam normas
disciplinares que nem mesmo seus profissionais tem clareza da razdo pelas
quais elas existem ali, entdo dificimente os alunos irdo cumprir e isso
certamente ira gerar mais indisciplina. Com isso 0 ambiente de trabalho vira
um lugar conflituoso e até mesmo o que é ensinado fica incoerente e sem
significado para os alunos.

Professores e alunos precisam desenvolver uma comunicagdo de modo
eficaz a fim de que a aprendizagem significativa ocorra efetivamente.
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Vasconcelos (2003, p. 58) diz que: “o professor desempenha neste processo o
papel de modelo, guia, referéncia (seja para ser seguido ou contestado). ”

Todo éxito esperado na aprendizagem dos alunos e na redugdo da
indisciplina dos mesmos sé sera alcangado se houver colaboragéo efetiva dos
pais. Os mesmos precisam manter-se informados sobre os resultados obtidos
pelos filhos, ajudar os professores a fim de tornar mais coerente e eficiente a
atuacéo escolar, se preocupando com as atividades realizadas pelos filhos na
escola; dar a ela seu devido valor, conhecer e respeitar suas normas de
conduta, demonstrar aos filhos que confia nela, ndo tecer comentarios sem
fundamentos sobre a escola dos seus filhos, estar atentos as tarefas para casa
solicitadas pela escola, cuidar da frequéncia dos filhos as aulas, participar das
reunibes promovidas pela escola sugerindo melhorias quando forem
necessarias, participar dos eventos dos escola, pois isso mostra aos filhos a
fungdo social da mesma e os aproximam mais ainda dela, entre outras coisas.

Os pais precisam se dedicara educagédo dos filhos, e também serem
exemplo de comportamentos, como pontualidade, honestidade, respeito mutuo
etc, e dar-lhes a liberdade para desenvolverem seu modo proprio de pensar e
agir. Os pais precisam ensinar os filhos que nem tudo eles podem pelo menos
naquele determinado momento, para que ao se depararem com alguma norma
da escola que negue a sua vontade, eles saibam que isso faz parte do convivio
social, pois nem sempre ouviremos sim.

Um fato que faz muitos alunos serem indisciplinados na escola é devido em
casa eles ouvirem sim para tudo que querem, ou seja, eles decidem o que
querem comer, onde, quando, o horério de sair e voltar para casa etc. Nao
tendo limite em nada, entdo quando vai para escola se depara com ndo em
muitas coisas, obviamente sua reagéo sera de rebeldia, refletindo como forma
de indisciplina durante as aulas Enquanto nossa sociedade se desenvolve, nao
vemos melhora na disciplina dos alunos, a impressao de muitos professores €
de que estamos regredindo, pois vemos varios relatos de professores que
foram agredidos verbalmente e até fisicamente por aluno indisciplinado. Os
alunos se veem “cheios” de razdo e o professor jogado a sorte, sem muito
recurso para recorrer, até parece que estdo sozinhos nesta luta. As familias
parecem estar cada vez mais distantes e descompromissadas da escola.

Mesmo com toda esta reflexdo ndo podemos culpar somente os alunos, o
dialogo entre os envolvidos neste processo é sempre importante até porque
toda relagdo deve ser construida em conjunto. Estrela (1992, p.17) a
indisciplina pode ser pensada como negacéo da disciplina, ou como “desordem
proveniente da quebra das regras estabelecidas pelo grupo”.
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Conforme Estrela (1995 p. 65)

O professor € quem produz e comunica normas sociais que julga
necessarias para exercer sua agdo pedagogica, € assim determina
certas posturas e regras a serem seguidas, sendo muitas vezes sem
dialogar com os alunos sobre as mesmas, e sem refletir se elas
realmente estdo em consonancia com as suas expectativas e
necessidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com as reflexdes demonstradas, podemos verificar que
professores e pais precisam juntos discutirem sobre os motivos e os efeitos da
indisciplina no aprendizado dos alunos. Entéo, escola e familia devem juntos
resolver os conflitos indisciplinares na escola de forma consciente, em que
cada qual desempenha uma fun¢do compreendendo que, ambas s&o
importantes na formagao dos alunos, mas, que, cada uma tem suas limitagdes.

A familia como tutora de seus filhos, cabe-lhes a educagdo em termos de
valores e a escola a transmissdo de conhecimento cientificamente
sistematizado, sabemos que ndo € uma tarefa facil para ambos como
principais responsaveis pela educagdo, mas elas precisam desempenhar e
repensar o papel que lhes cabe de forma a favorecer o processo ensino-
aprendizagem. Qualquer que seja a estratégia de agao pedagdgica constituida
ou reconstituida é de suma importancia atentar para a fungdo de cada um:
professores, pais, enfim, o todo escolar e dai a afirmagao por parte da escola:
‘queremos alunos, os filhos s&o para vocés’, e isso deixa bem claro o
verdadeiro papel da escola enquanto transmissora de conhecimento.

E preciso pelo menos amenizar a indisciplina nas escolas, pois ela tem sido
um dos grandes entraves na qualidade do trabalho do professor. Parte do
tempo de uma aula é gasta com o professor cuidando do comportamento dos
alunos ao invés de ensinar o conteudo preparado por ele. Com certeza isso
resulta em prejuizo no aprendizado deles, pois sabemos que conflitos podem
interferir, de forma negativa no processo ensino aprendizagem, considerando o
tempo precioso dispensado pelos professores e equipe pedagégica na
resolugdo dos problemas decorrentes destes. Os reflexos dos referidos
conflitos indisciplinares, fragmentam o processo de ensinar e aprender
impedindo na maioria das vezes, a¢des pedagogicas exitosas e de qualidade.

As familias precisam participar mais da vida escolar dos seus filhos e
cumprirem efetivamente sua fungdo na educacao inicial deles. Entendemos
que a familia € a base principal na formagdo e desenvolvimento do ser
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humano. A partir do nascimento, comegamos a receber a educagao basica
para viver em sociedade e exercer a cidadania, como: pedir licenca, pedir
desculpas, agradecer, obedecer, pedir, por favor, dividir, compartilhar,
respeitar-se, respeitar os pais, os colegas os mais velhos, aprender a se
comportar adequadamente nos lugares, a esperar a sua vez entre outras
coisas. Com isso, ndo podemos continuar delegando a fungdo de educar
somente a escola.

As politicas educacionais precisam subsidiar o trabalho do professor com
0s recursos que ele necessita para conquistar a atengao dos alunos e assim
envolvé-los mais em suas aulas. Certamente ndo iremos conseguir melhores
resultados no rendimento escolar dos alunos se continuarmos esperando
apenas que o professor faga a sua parte.
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A PSICOMOTRICIDADE NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA
CRIANGA

Marcia Maria de Almeida

Maria José Felishino da Silva

RESUMO

O artigo tem como objetivo compreender quais contribuigdes as atividades
psicomotoras traz para o desenvolvimento da crianga na educagéo infantil. A
escola transformou-se em um importante espago para as criangas
experimentar novas vivencias. O ensino infantil, diante dessa nova demanda
de necessidade das criangas, passou a ter uma importancia fundamental na
estruturacdo do desenvolvimento psicomotor, preparando a base, 0s
alicerces que seréo determinantes na aquisicdo de novas aprendizagens,
dentre e fora da escola. Amparados por teéricos com: Wallon, Freire,
Negrine, Piaget, Medonga e outros, onde desenvolvem estudos que auxiliam
profissionais da educagéo em aplicar atividade que estabelega uma conexao
sensorial e perceptivo que leva a crianga ao conhecimento do meio em que
vive. Visto que a psicomotricidade é uma ferramenta que auxilia no processo
de formagdo da crianga trazendo um olhar pedagdgico e preventivo.
Portanto vale ressaltar que através dessa ciéncia, que se utiliza do
movimento para estudar a complexidade humana, enxergando o individuo
com uma visdo global, sendo considerado seus aspectos corporais,
cognitivos e socio-afetivos.

Palavras chave: movimento, educagdo psicomotora, docente,
aprendizagem, desenvolvimento.

1. INTRODUGAO

O presente trabalho foi desenvolvido pelas alunas de Pds-graduagéo “lato
sensu” em Psicomotricidade em educagao infantil e educacéo fisica escolar,
no qual tem como objetivo disponibilizar aos profissionais da educagéo infantil
ideias de atividades a serem trabalhadas nessa etapa e criar possibilidades
de pesquisa sobre psicomotricidade na educagéo infantil, como forma de
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enriquecimento no processo de ensino aprendizagem para que a mesma
ocorra de forma significativa dentro do contexto escolar.

Visto que a crianga demonstra em seus movimentos a afetividade, seus
desejos e comunicagdo, a psicomotricidade trabalhada nessa etapa, pode
corrigir algumas debilidades, dificuldades ou deficiéncias que ainda esta em
formagéo na crianca.

Sabendo que a psicomotricidade sendo uma ciéncia que estuda as agdes
do sistema nervoso central que cria uma consciéncia no ser humano sobre 0s
movimentos que realiza nos padrdes motores, como velocidade, espago e
tempo, ocupam um lugar importante, sobretudo na etapa da educagéo infantil
onde podemos reconhecer a interdependéncia entre os desenvolvimentos
motores, afetivos e intelectuais, e nessa fase podemos desenvolver
competéncias e habilidades, onde se ampliardo a cada fase ou etapa do
desenvolvimento efetivo do processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, a escola como instituicdo tem como prioridade oferecer e
cumprir seu papel social, o de dar condigbes necessarias para a aplicagéo
dessas atividades psicomotoras respectivamente na escola, pois sendo uma
acdo conjunta tera resultado satisfatorio na vida adulta da crianca. Dessa
forma, os professores sdo mediadores deste processo e devem ter suas
praticas pedagogicas voltadas para uma agdo consciente com alternativas
que seja relevante nesse processo de ensino aprendizagem, visando garantir
um ensino de qualidade adequando meios para que a crianga construa a
linguagem corporal e intelectual através das atividades psicomotoras.

2. A DEFINIGAO DA PSICOMOTRICIDADE

De acordo com os estudos realizados a psicomotricidade € uma ciéncia
que estuda o homem por meio de seus movimentos que exprime, em sua
realizacdo, aspecto motores, afetivos e cognitivos, resultados de relagdo do
sujeito com seu meio social. Assim a psicomotricidade refere-se
exclusivamente ao ser humano, diferente do movimento que é um conceito
fisico aplicado a qualquer corpo, bem como de motilidade, conceito da
biologia aplicada a qualquer ser vivo que possui capacidade de se mover, isto
¢, motricidade pode ser caracterizada como conjunto de possibilidades que o
ser humano tem para movimentar-se.

Segundo Wallon, apud Fonseca (2008, p. 41) ‘o movimento surge, na
dtica Walloniana, como resultado de uma rede de processos cognitivos, de
imagens e de simbolizagdo, que simultaneamente sdo acao e representacdo
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motricidade e psiquismo”. Nesta perspectiva, Freire (2010) faz uma
confirmagao que as aulas de Educagao Fisica na educagéo infantil usam-se
uma metodologia muito frequente nas escolas, onde as criangas ficam
confinadas em salas em cadeiras ficando imével. Segundo o autor essa
metodologia tem o controle corporal e quem tem esse controle passa a
controlar ideias e sentimentos. "Quem fica confinado em salas apertadas,
sentado imével em carteiras, milhares de horas durante boa parte da vida,
aprende a ficar sentada nas cadeiras, de onde talvez nunca venha a se
erguer”. (FREIRE, 2010, p.114). As primeiras pesquisas que dao origem ao
campo psicomotor correspondem a um enfoque eminentemente neurolégico.
A figura de Dupré, neuropsiquiatria, em 1990, é de fundamental importancia
para 0 ambito psicomotor, ja que é ele quem afirma a independéncia da
debilidade motora (antecedente do sintoma psicomotor) de um possivel
correlato neurologico.

A histéria da psicomotricidade no Brasil anda acontecendo igual a historia
mundial, sendo os primeiros documentos registrados de seu nascimento foi
na década de 1950, onde Gruspum mencionou as atividades motoras
indicadas no tratamento de disturbio de aprendizagem. A sociedade Brasileira
de Terapia Psicomotora surgiu em 1980, sendo que mais tarde seu nome
mudou para Sociedade Brasileira de Psicomotora (SBP) onde a
psicomotricidade se define como “Ciéncia que tem por objetivo o estudo do
homem, nas relagdes com seu mundo e seu mundo externo”.

2.1 APsicomotricidade no Processo de Ensino-Aprendizagem na
Educacao Infantil

A psicomotricidade contribui expressivamente para a formacdo e
estruturagao do esquema corporal tendo como objetivo principal incentivar a
pratica dos movimentos em todas as etapas da vida de uma crianga. Por
meio de atividades direcionadas, as criangas se divertem e se relacionam
com 0 mundo em que vive, por isso cada vez mais essas praticas estdo
tomando contas das aulas de educacéo fisica e vem sendo adotada como
dindmica em outras aulas, assim trabalhando como atividade multidisciplinar.
Segundo Negrine, (1986, P. 15):

A educagdo psicomotora € uma técnica, que através de
exercicios € jogos adequados a cada faixa etaria leva a
crianga ao desenvolvimento global de ser. Devendo
estimular, de tal forma, toda uma atitude relacionada ao
corpo, respeitando as diferengas individuais,
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Na fase da educagéo infantil a crianga busca experiéncias em seu proprio
corpo formando conceitos e organizando esquema corporal, € com isso,
trabalhando psicomotricidade, a crianga tera nogdo de como se expressar
usando seu corpo. Tais atividades recreativas fardo com que a crianga
reconheca e proporcione habilidades no desenvolvimento corporal,
emocional, fisica, social e criativo, visando a formagdo da sua personalidade.
Na opinido de Medonga (2004p. 20 -21):

Os primeiros anos de vida séo fundamentais para o desenvolvimento
psicomotor infantil. E preciso estar atento para que nenhuma
perturbagdo passe despercebida e seja tratada a tempo, para que a

capacidade futura da crianga ndo seja afetada e prejudique a
aprendizagem da leitura e da escrita.

No ponto de vista do autor, para que o desenvolvimento infantil ocorra é
necessario que a crianca seja desenvolvida desde cedo, pois educagao
infantil é a primeira etapa da educagdo basica, portanto as atividades
psicomotoras tém grande responsabilidade no crescimento e da crianca.

Portanto Alguns fatores influenciam para que criangas com a mesma
idade tenham comportamentos diferentes, como: 0 meio, 0 ambiente familiar
e as possibilidades fisicas. Por isso percebe-se a necessidades que o0s
educadores conhegam e compreendam as capacidades de seus alunos,
proporcionando o bem-estar, a felicidade e o crescimento, dentro dos limites
de cada um, pois cada crianga é uUnica. Por isso o professor deve estar
sempre atento as etapas do desenvolvimento do aluno, colocando-se na
posicao de facilitador da aprendizagem e calcando seu trabalho no respeito
mutuo, na confianga e afeto.

Entdo, a importancia de conhecer as fungdes da psicomotricidade e como
deve ser trabalhado para o crescimento do aluno é de suma importéncia para
fazer um trabalho eficiente, pois sem esses conhecimentos podera pular
etapas do desenvolvimento motor e assim causar problemas gravissimos no
futuro da crianga. Assim a exploragdo do espago é um dos modos mais
utilizados pelo bebé assim ele conhece a si, seus limites e suas
possibilidades motoras, consta Referencial Curricular Nacional da educagao
infantil (1998, p. 18) um estudo feito por Wallon que:

[...] O movimento para a crianga pequena significa muito mais do que
mexer partes do corpo ou deslocar-se no espago. A crianga se
expressa e se comunica por meio dos gestos e das mimicas faciais e
interage utilizando fortemente o apoio do corpo. A dimensao corporal
integra-se ao conjunto da atividade da crianga. O ato motor faz-se
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presente em suas fungbes expressiva, instrumental ou de
sustentagéo as posturas e aos gestos.

De acordo com a citagdo o bebé se comunica com o corpo, possibilitando
a ampliagdo de sua expressividade, por isso cabe aos educadores
proporcionar atividades que possa ampliar cada vez esse o conhecimento de
mundo da crianga. De acordo com unidade trés do RCNEI os movimento da
crianga da se inicio desde cedo, antes de andar eles ja arruma um jeito de se
locomover, que € rolar, engatinhar, sentar e etc., e as criangas de 1 a 3 anos
ja se locomove para todos os lados, e explora 0s espagos que o cerca, e
comega a reconhecer o seu corpo através de imagens no espelho, e as4 a6
anos ja consegue uma boa coordenagdo motora, ja recorta, colar, encaixar
pecas pequenas, e brinca com o mundo imaginario transformando pequenos
objetos e grandes avides.

Na educagdo infantil sdo estabelecidas formas de se trabalhar os
contetdos de acordo com a faixa etaria de cada crianga, assim priorizar o
desenvolvimento das capacidades, de como ela se movimenta e se expressa
e ai que o professor deve realizar atividade que cada vez mais ela possa
ampliar o conhecimento do seu aluno. Assim a cada etapa da educacao
infantil tem seus objetos a ser alcangados, descreve a didaticos adotados
pelos professores de acordo com a faixa etéria de cada crianga, isso é, traz
contribuicdes de como trabalhar com os temas: expressividades e equilibrio e
coordenagao. Portanto para Wallon (1951 apud Le Camus, 1986, p.37):

[...] esquema corporal ndo € “um dado inicial, nem uma entidade
biologica ou psiquica”, mas uma construcéo. [...] Estudar a génese do
esquema corporal na crianga é indagar-se como a crianga chega “a
representacdo mais ou menos global, especifica e diferenciada de
seu corpo préprio”. [...] Esta aquisicdo & importante. E um elemento
bésico indispensével & construgdo da personalidade da crianga. [...] E
o resultado e a condic&o de legitimas relagdes entre o individuo e seu
meio.

Na visdo de Wallon o processo de desenvolvimento concebe como
descontinuo, e se contrapdes as teorias elaboradas segundo regras de
maturagdo univoca e de encadeamento de operagdo sucessiva do
pensamento. Em suas formulagbes o desenvolvimento advém de um
processo de superagao, por incorporagao, de antigas atitudes e formas de
pensamento, motivado pelas contradi¢gbes presentes, assim para o autor o
homem é o processo histérico precisamente no processo de seus atos, de
suas relagdes. Piaget, por sua vez fundamenta a sua teoria numa visao
evolutiva, sendo diferentemente de Wallon, para o qual o sujeito € antes de
tudo em ser social, portanto Piaget parte de um sujeito bioldgico, uma
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espécie de organismo rudimentar que, por meio de experiéncia, desenvolve-
se rumo 4 socializagdo. Assim com base nos estudos de Piaget Pulask (1983,
p. 32) afirma que o bebé:

[..] vem ao mundo equipado com uns poucos reflexos neonatais,
como sugar e agarrar, que fazem parte de sua heranga bioldgica.
Além desse, seu comportamento consiste em movimentos motores, a
principio sem coordenagéo e sem objetivo.

Desse modo, concede o desenvolvimento como um progresso de
equilibragdo progressiva, que parte de um estado anterior até atingir um
estado mais elevado, pois a equilibragdo tem o papel de promover um
balango entre as fungbes de assimilagdo e acomodagao que, funcionando
simultaneamente em todos os niveis bioldgico e intelectual, possibilitando o
desenvolvimento tanto fisico como cognitivo da crianga a importancia das
contribuicdbes de condutas psicomotoras no desenvolvimento da
aprendizagem. Os estudos mostram que a psicomotricidade é uma ciéncia
que tem por objeto de estudo o ser humano, através de seu corpo em
movimento e a relagdo com o mundo, bem como suas possibilidades de
perceber, atuar, agir com os outros e consigo mesmo.

[...] A psicomotricidade é vista como agédo educativa integrada e
fundamentada na comunicagdo, na linguagem e nos movimentos
naturais conscientes e espontaneos. “Tem como finalidade normalizar
a aperfeigoar a conduta global do ser humano” Ao trabalhar com os
educando considera-se o ritmo proprio de cada um em seu processo
de crescimento e desenvolvimento humano.

A psicomotricidade ira permitir a compreensao da forma como a crianga
toma consciéncia do seu corpo e das possibilidades de se expressar por meio
dele, localizando-se no tempo e no espago. O movimento humano é
construido em funcdo de um objetivo. A partir de uma intencdo com
expressividade intima, o movimento transforma-se em comportamento
significante. Visto que é necessario que toda crianga passe por todas as
etapas em seu desenvolvimento, e o trabalho da educagao psicomotora deve
prever a formacao de base indispensavel em desenvolvimento motor, afetivo
e psicoldgico, dando oportunidade para que por meio de jogos, de atividades
ludicas, se conscientize sobre seu corpo. Através dessas atividades ludicas a
crianga desenvolve suas aptiddes perceptivas como meio de ajustamento do
comportamento psicomotor, pois o cotidiano, as vivéncias diarias s&o
permeadas de atividades psicomotoras, por isso, sua importancia na agao
educativa, pois possibilita o desenvolvimento humano nos mais diferente
aspecto, sendo os principais, a nogdo espacial, lateralidade, esquema
corporal entre outros.
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2.2 0 Desenvolvimento motor segundo o Referencial Curriculares
Nacionais da Educagao Infantil (RCNEI)

O decorrente ao estudo o RCNEI mostra que o bebe desde pequeno ja
utilizar agdes de movimentos do préprio corpo como: rolar, engatilhar, virar e
etc., segundo o RCNEI, (1998, p. 21):

[..] Aquisicdes como a preensdo e a locomogdo representam
importantes  conquistas no plano da motricidade objetiva.
Consolidando-se como instrumentos de agdo sobre o mundo,
aprimoram-se conforme as oportunidades que se oferecem a crianga
de explorar o espago, manipular objetos, realizar atividades
diversificadas e desafiadoras.

Diante desse contexto no leva a considerar a psicomotricidade na
educagéo infantil como o processo que ndo se pode impedir a liberdade das
agdes corporais da crianga, propiciando uma educagao voltada para criangas
ideais, que deve ser transformada mais rapida possivel em adultos
produtivos. Portanto, a crianca de um a trés anos logo aprende a se
locomover e sente deslumbrada pelo fato de andar de um lado para outro,
essa locomogdo causa nela uma liberdade de explorar esse espago,
deixando a mao livre, e € ai que ela mexe em tudo, pesquisa, e aprende com
seu préprio corpo. De acordo com Referencial Nacional Curricular da
educacao Infantil (1998, p.23):

[...] No plano da consciéncia corporal, nessa idade a crianga comega
a reconhecer a imagem de seu corpo, 0 que ocorre principalmente
por meio das interagBes sociais que estabelece e das brincadeiras
que faz diante do espelho. Nessas situagdes, ela aprende a
reconhecer as caracteristicas fisicas que integram a sua pessoa, 0
que é fundamental para a construgéo de sua identidade.

Tratando-se da Educagao Infantil, esses aspectos tornam-se ainda mais
relevante, pois 0 desenvolvimento cognitivo e integral da crianga esta
associado ao seu corpo e seus movimentos, pois o professor e a escola
precisam estar conscientes dessa interdependéncia se realmente desejam
ampliar sua colaboragdo e seu compromisso com aprendizagem de seus
alunos. Nesta perspectiva o RCNEI (1998, p.27) mostra as praticas
educativas que facilita o desenvolvimento das capacidades de criancas de
faixa etaria de um a trés anos que sa:

v' Fanmiliarizar-se com a imagem do préprio corpo;
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v' Explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressar-se nas
brincadeiras e nas demais situagoes de interacéo;

v' Deslocar-se com destreza progressiva no espago ao andar, correr, pular etc.,
desenvolvendo atitude de confianga nas préprias capacidades motoras;
v"explorar e utilizar os movimentos de preens&o, encaixe, langamento etc., para

0 uso de objetos diversos.

Na educagéo infantil sdo estabelecidas formas de se trabalhar os
conteldos de acordo com a faixa etaria da crianga, assim priorizar o
desenvolvimento das capacidades, de como ela se movimenta e se expressa,
e cabe ao professor realizar atividade que cada vez mais ela possa ampliar o
conhecimento do seu aluno, utilizando temas como: expressividades e
equilibrio e coordenacéo.

Uma visdo mais atual sobre a cognigao da aprendizagem humana é que
vai além do contetdo frio e racional e estanque proposto em diversas salas
de aulas, portanto hoje a dimensd@o cognitiva abarca as relagdes, as
coordenacdes € as agdes que 0 ser humano realiza em sua vida, por isso, a
observacdo da cognicdo na pratica educativa deve incluir o dominio das
acoes, isso € o saber fazer.

2.5 A importancia das atividades para cada area do desenvolvimento
neuropsicomotor.

O desenvolvimento motor é o resultado de certos tecidos nervosos,
aumento em tamanho e complexidade do sistema nervoso central,
crescimento dos 0ssos e musculos. Séo, portanto comportamentos nédo
aprendidos que surgem espontaneamente desde que a crianga tenha
condicbes adequadas para exercitar-se. Esses comportamentos ndo se
desenvolverdo caso haja algum tipo de disturbio ou doenga.

As suas principais fungdes psicomotora € um bom desenvolvimento da
estruturagdo do esquema corporal que mostre a evolugao da apresentacao
da imagem do corpo e o reconhecimento do proprio corpo. A pratica
psicomotora s&o todas as atividades que visam estimular as varias areas do
desenvolvimento que vamos mencionar a seguir:

2.5.1 Coordenacao Global:

Envolve a coordenacdo motora grossa e a fina, no entanto a
coordenagao motora grossa € a realizagéo de grandes movimentos com todo
0 corpo, envolvendo as grandes massas musculares, havendo harmonia nos
deslocamentos. Nao a precisdo nos movimentos, embora seja importante a
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coordenagao perfeita dos movimentos. Exemplo: marchar, batendo palmas,
correr, saltar, engatinhar, rolar, escalar.

2.5.2 Coordenacao Fina:

A coordenagdo motora fina é a capacidade para realizar movimentos
especificos, usando o0s pequenos musculos, a fim de atingir a execugao bem
sucedida da habilidade. Requer um ato de grande precisé@o no movimento.
Movimentos manuais em que a coordenagao e a precisdo Sao essenciais.
Exemplo de atividades como : abotoar e desabotoar, abrir e fechar ziperes,
rasgar papel com a mao, etc.

25.3 Oculo Manual:

E necessario que haja um controle ocular, isto & visdo acompanhando os
gestos da méo, e apresenta atividades como: langar bolas, boliche, encaixar
pinos, casinha de encaixe de figuras geométrica e outros.

2.5.3 Esquema Corporal

E representaco global, cientifica e diferenciada que a crianga tem de seu
préprio corpo capacidades de reconhecer e nomear as partes do corpo e as
funcdes que ele tem.

Portanto existem alguns aspectos que compdem o0 e esquema corporal
sdo: conhecimento do proprio corpo e de suas partes interligadas,
consciéncia do corpo, construgdo de esquema (experiéncias sensorio-
motoras) e outros.

2.5.4 Lateralidade

A lateralidade exprime a capacidade de integragdo sensorio-motor
dos o6rgdos pares, como pés, méos, olhos, ouvidos, etc., assim tornando-as
funcionais e competentes no direcionamento das variadas formas de
orientagdo do trabalho do individuo. E também fungdo da lateralizardo a
integracdo bilateral necessaria ao controle postural e perceptivo-visual. De
acordo com o contexto apresenta-se exercicio para trabalhar e desenvolver
as nogdes de lateralidade sao eles: Andar em linha reta, curva; zique-zaque,
andar em (pistas limitadas com fita etc.), desenho esponténeo com lapis de
cera, efc.
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2.5.4 Estruturagao Espacial:

E a capacidade que tem o individuo de situar-se e orientar-se,
localizar outra pessoa ou objeto dentro de um determinado espago. Quando
a crianga aprender nogdes de situagdo, tamanho, movimentos, formas,
volumes e outras, ela atingiré a etapa de orientagéo espacial.

Exercicios que ajudam a desenvolver a estruturagéo espacial:
nogdes de movimentos, levantar, abaixar, empurrar, puxar, andar e correr,
nogdes de tamanhos e formas.

2.5.4 Estruturagao Temporal:

E uma habilidade importante para uma adaptagdo favoravel da
crianga, pois lhe permite ndo s6 movimentar-se e reconhecer-se no espago,
mas também desencadear e dar seqUéncias aos seus gestos, localizar as
partes do seu corpo e situa-la no espago, coordenar sua temporalidade e
organizar sua vida cotidiana, sendo importantissima no processo de
adaptacao do individuo ao meio, uma vez que tudo ocupa um determinado
lugar no espago em um dado momento. Assim segue exemplo de atividade
que pode ser desenvolvida em sala: dados do dia, calendario, dias da
semana, banco de imagens de atividades diarias de criangas, adulto.

2.5.5 Discriminagao Visual:

E a capacidade de ver as diferencas e semelhancas nas formas,
cores, tamanhos, posicoes e orientagdes. Uma crianga com problemas de
discriminagdo visual tem dificuldade com a percepcdo das diferencas/
semelhangas em palavras, letras, imagens, formas, e outros objetos. Isso
pode levar a problemas na leitura, escrita e soletragdo. Atividades para
desenvolver a discriminagéo visual: figuras de cor, forma, tamanhos iguais e
diferentes, reproduzir desenhos usando cubos, brinquedos de construgao,
blocos ldgicos, etc.

2.5.6 Discriminagao Auditiva

E caracterizada pela capacidade para perceber as diferencas entre
os sons da fala e para sequencia-los em palavras escritas. E uma
componente essencial no que diz respeito ao uso correto da linguagem e a
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decodificagao da leitura. Algumas sugestdes de atividades trabalhadas com
os sons e favorecimento a discriminagdo auditiva: estimulo auditivo e visual:
bingo de sons, utilizando cartelas com figuras, estimulos de memoria:
mostrar alguns sons e pedir a identificagdo na ordem os sons ouvidos.

CONSIDERAGOES FINAIS.

De acordo com estudos realizados ensinar movimentos na educagao
infantil € ampliar as possibilidades de deixar a crianga explorarem seu
potencial de habilidade, lembrando que nem todo aluno aprende da mesma
forma. Nesse caso ndo ha regra Unica para ensinar, mas € importante
ressaltar como recomendacao que o professor deve criar diferentes maneiras
para ensinar 0 mesmo conteudo, mudando sempre as rotas de ensino, para
que todas as criangas consigam compreender o0 que estd sendo ensinado,
atribuindo significado aquilo que aprende e nao apenas repetindo um
movimento de forma adestrada. De acordo com esse contexto vale apena
ressaltar a importancia que quando o professor propde atividade desafiando
a capacidade do seu aluno, ou seja, uma atividade dada em de situagao
problema, permeada pela ludicidade, com certeza o proporcionara no aluno
certo estimulo, onde 0 mesmo demonstrara mais interesse em participar
quando seu potencial é desafiado.

Neste caso para que haja aprendizagem de forma ampla professor deve
ser criativo e sempre procurar variar seus encontros com a crianga,
proporcionando situagdes diferenciadas para elas vivenciarem. No entanto é
preciso buscar aprender a psicomotricidade enquanto pratica social, assim
facilitar um espaco de desafios, que oferega as criangas a oportunidade para
desenvolver suas capacidades e conquistar autonomia social e intelectual,
tendo com eixo fundamental a ética, a justica e os direitos humanos..

Acrescenta-se também que com os estudos realizados contribuiu como
instrumentos, praticos e reflexivos, para dar suporte a tarefa de promover um
processo educacional verdadeiramente sdcio-afetivo, solidario e participativo.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR NO CONTEXTO DA EDUCAGAO INFANTIL:
CRECHE

Fatima Rosangela Silva Cailos
Lucilene Leite Xavier

RESUMO

Como o artigo mostra a importancia do brincar para o desenvolvimento
integral da crianca, destaca-se entdo que ela estd em uma constante fase de
crescimento, agindo, interagindo e transformando o mundo, portanto a infancia
¢ fundamental para que aprenda a brincar, pois é através do brincar que a
crianca desenvolve, constrdi pensamentos e seu proprio jeito de ver o mundo,
aprendendo a interagir com a realidade. O professor de Educacdo Infantil é
alguém capaz de ajuda-la a se comunicar, a expressar sentimentos de alegria,
tristeza, angustia, sempre partindo do brincar, pois é através do brincar que a
crianga desenvolve habilidades psicomotoras, sociais, fisicas, afetivas e
cognitivas.

Palavras-chave: crianga; educacéo infantil; brincar; aprendizagem; professor.

1. INTRODUGAO

Pensar a crianga, infancia e educacdo requerem muito esfor¢o e muita
reflexdo. A escolha desse tema nasce do interesse em melhor compreender o
conceito da educacdo infantil como espaco privilegiado da aprendizagem
infantil onde € possivel assimilar o aprender com o brincar.

No Cadernos de Educagéo: Ensino e Sociedade, Bebedouro-SP, 1 (1): 76-
88, 2014, tem como objetivo esclarecer a importancia do brincar no contexto
da etapa educacional denominada Educag&o Infantil, mostrando que o ludico é
considerado como importante fator no processo ensino e aprendizagem.

Buscou-se nos livros e artigos cientificos referéncias de diversos autores
que trazem discussdes tedricas sobre o tema. O artigo estd estruturado em
topicos que abordam o conceito de crianga e infancia, destacando-se que com
0 passar dos séculos a crianga assume papéis diferentes devido a época € a
sociedade que a insere, sendo hoje a criangca um ser totalmente Unico e
singular no centro da familia.

E durante a infancia que ocorrem interagées entre 0 mundo e o meio em
que a crianga vive, ocorrendo uma aprendizagem significativa.

A infancia conhecida como a etapa das brincadeiras, do ldico, logo se pensa
no brincar, é nessa etapa que a crianga aprende brincando. Ao lembrarmo-nos de
crianga e infancia, automaticamente lembramo-nos de educagdo, ou seja, na
educagéo infantil, outro tdpico a ser abordado neste artigo, sendo que a educagao
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infantil € a primeira etapa da educagéo basica. A educagéo infantil tem como
finalidade o desenvolvimento absoluto das criangas até os quatro anos de idade e
€ nessa etapa que as criangas descobrem novos valores, sentimentos, costumes,
ocorrendo também o desenvolvimento da autonomia, da identidade e a interagao
com outras pessoas. Outro topico que se destaca no artigo é o brincar,
constituindo-se  como  atividade fundamental nesse periodo do
desenvolvimento infantil.

2.AIMPORTANCIA DO BRINCAR NO UNIVERSO LUDICO (JOGOS,
BRINCADEIRAS E BRINQUEDOS)

O ato de brincar acontece em determinados momentos do cotidiano infantil,
neste contexto, Oliveira (2000) aponta o ato de brincar, como sendo um
processo de humanizagéo, no qual a crianga aprende a conciliar a brincadeira
de forma efetiva, criando vinculos mais duradouros. Assim, as criangas
desenvolvem sua capacidade de raciocinar, de julgar, de argumentar, de como
chegar a um consenso, reconhecendo o quanto isto é importante para dar
inicio a atividade em si.

O brincar se torna importante no desenvolvimento da crianga de maneira
que as brincadeiras e jogos que vao surgindo gradativamente na vida da
crianga desde os mais funcionais até os de regras. Estes sdo elementos
elaborados que proporcionardo experiéncias, possibilitando a conquista e a
formacdo da sua identidade. E o jogo é um excelente recurso para facilitar a
aprendizagem, neste sentido, Carvalho (1992, p.14) afirma que:

[...] desde muito cedo o0 jogo na vida da crianga é de fundamental
importancia, pois quando ela brinca, explora e manuseia tudo aquilo
que esta a sua volta, através de esforgos fisicos se mentais e sem se
sentir coagida pelo adulto, comega a ter sentimentos de liberdade,
portanto, real valor e atengdo as atividades vivenciadas naquele
instante.

Carvalho (1992, p.28) acrescenta, mais adiante:
[...] 0 ensino absorvido de maneira lidica, passa a adquirir um aspecto
significativo e afetivo no curso do desenvolvimento da inteligéncia da
crianga, ja que ela se modifica de ato puramente transmissor a ato

transformador em ludicidade, denotando-se, portanto em jogo.

As agdes com o jogo devem ser criadas e recriadas, para que sejam
sempre uma nova descoberta e sempre se transformem em um novo jogo, em
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uma nova forma de jogar. Quando a crianga brinca, sem saber fornece varias
informagdes a seu respeito, no entanto, o brincar pode ser util para estimular
seu desenvolvimento integral, tanto no ambiente familiar, quanto no ambiente
escolar.

E brincando também que a crianca aprende a respeitar regras, a ampliar o
seu relacionamento social e a respeitar a si mesmo e ao outro. Por meio da
ludicidade a crianga comega a expressar-se com maior facilidade, ouvir,
respeitar e discordar de opinides, exercendo sua lideranca, e sendo liderados e
compartilhando sua alegria de brincar. Em contrapartida, em um ambiente
sério e sem motivagdes, os educandos acabam evitando expressar seus
pensamentos e sentimentos e realizar qualquer outra atitude com medo de
serem constrangidos. Zanluchi (2005, p.91) afirma que “A crianga brinca
daquilo que vive; extrai sua imaginagao ludica de seu dia-a-dia.”, portanto, as
criangas, tendo a oportunidade de brincar, estardo mais preparadas
emocionalmente para controlar suas atitudes e emogdes dentro do contexto
social, obtendo assim melhores resultados gerais no desenrolar da sua vida.

Entretanto, Vygotsky (1998) toma como ponto de partida a existéncia de
uma relagao entre um determinado nivel de desenvolvimento e a capacidade
potencial de aprendizagem. Defende a ideia de que, para verificar o nivel de
desenvolvimento da crianga, temos que determinar pelo menos, dois niveis de
desenvolvimento. Para Vygotsky, citado por Baquero (1998), a brincadeira, o
jogo sdo atividades especificas da infancia, na quais a crianga recria a
realidade usando sistemas simbélicos. E uma atividade com contexto cultural e
social. O autor relata sobre a zona de desenvolvimento proximal que € a
distancia entre o nivel atual de desenvolvimento, determinado pela capacidade
de resolver, independentemente, um problema, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da resolugéo de um problema, sob a orientagéo
de um adulto, ou de um companheiro mais capaz.

2.1.Ensino-aprendizagem através do brincar na infancia

Na educacdo de modo geral, e principalmente na Educagao Infantil o
brincar € um potente veiculo de aprendizagem experiencial, visto que permite,
através do ludico, vivenciar a aprendizagem como processo social. A proposta
do ludico é promover uma alfabetizagéo significativa na pratica educacional, é
incorporar 0 conhecimento através das caracteristicas do conhecimento do
mundo. O ludico promove o rendimento escolar além do conhecimento,
oralidade, pensamento e o sentido. Assim, Goés (2008, p 37), afirma ainda
que:
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[...] a atividade ludica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira, precisam ser
melhorado, compreendidos e encontrar maior espago para ser
entendido como educagdo. Na medida em que os professores
compreenderem toda sua capacidade potencial de contribuir no
desenvolvimento infantil, grandes mudangas irdo acontecer na
educacdo e nos sujeitos que estao inseridos nesse processo.

Contudo, compreender a relevancia do brincar possibilita aos professores
intervir de maneira apropriada, nao interferindo e descaracterizando o prazer
que o ludico proporciona. Portanto, o brincar utilizado como recurso
pedagdgico ndo deve ser dissociado da atividade ludica que o compde, sob o
risco de descaracterizar-se, afinal, a vida escolar regida por normas e tempos
determinados, por si s6 ja favorece este mesmo processo, fazendo do brincar
na escola um brincar diferente das outras ocasides. A incorporagdo de
brincadeiras, jogos e brinquedos na pratica pedagogica, podem desenvolver
diferentes atividades que contribuem para inumeras aprendizagens e para a
ampliacdo da rede de significados construtivos para as criancgas.

Crianca, ao brincar, ndo pensa em nenhuma outra coisa a ndo ser a
brincadeira. Nela, ela cria, inventa, constrdi, € o que quiser ser. "A atividade
ludica propicia uma experiéncia de plenitude: quando nos entregamos a ela,
nos envolvemos por completo, estamos inteiros, plenos, flexiveis, alegres,
saudaveis (...) Brincar, jogar, agir ludicamente, exige uma entrega total do ser
humano, corpo e mente ao mesmo tempo" (LUCKESI apud PEREIRA, 2002, p
13). ud PEREIRA, 2002, p 13).

O ambiente criado para a crianga desenvolver suas atividades ludicas
devera propiciar a socializagdo, visando o desenvolvimento de atividades que
possibilitem o ludico individual e coletivo, permitindo-lhe construir o préprio
conhecimento, por meio da criatividade, do estimulo. Os jogos e brinquedos
sao partes integrantes na proposta educativa do curriculo da educacgao infantil,
uma vez que propiciam o desenvolvimento e a aquisi¢do de conhecimentos. O
brinquedo tem um papel muito importante na estimulagéo da inteligéncia e na
formacao do carater das criangas. Brincar € uma atividade muito mais séria do
que pode parecer. O desafio contido nas situagdes ludicas estimula o
pensamento e a criatividade, nutrindo assim a vida interior da crianga. Atraves
do brinquedo ela conhece e ressignifica 0 mundo ao seu redor (CUNHA, 2004).

Piaget (1998) e Vygotsky (1989), desenvolveram estudos sobre
aprendizagem e desenvolvimento que auxiliam a compreenséo e norteiam o
trabalho de educadores na educacdo infantil. Segundo Vygotsky (1989), "o
desenvolvimento € um processo de internalizagdo de modos culturais de
pensar e agir'. Esse processo, segundo ele, "inicia-se nas relacdes sociais, em
que os adultos ou criangas mais experientes, por meio da linguagem, do jogo,
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compartilham com a crianga seus sistemas de pensamento e a¢ao". Conforme
Kishimoto (2002), "o brincar também contribui para a aprendizagem da
linguagem. A utilizagdo combinatéria da linguagem funciona como instrumento
de pensamento e acao".

Embora se reconheca que a brincadeira tem sido uma ancora no
desenvolvimento infantil, em alguns casos, educadores e familias ainda a
descrevem como perda de tempo. Diante disso, o ludico, em alguns
momentos, restringe-se aos momentos recreativos (Kishimoto 2002).

Coloca que "a conduta ludica, ao minimizar as consequéncias da acéo,
contribui para a exploracao e a flexibilidade do ser que brinca, incorporando a
caracteristica que alguns autores pontuam como futilidade, um ato sem
consequéncia".

Por que isso tem acontecido, uma vez que se sabe que o brincar estimula e
auxilia o desenvolvimento da crianga? Considerar a ludicidade é contribuir para
que haja uma construcado significativa por parte das criangas. De acordo com
Bateson (1977) e Bruner (1996), "as brincadeiras sdo formas de comunicagao,
permitindo partilhar significados e regras para desenvolver e educar as
criancas". Brincando com outras criancas, 0os pequenos expressam ideias,
socializam-se, ampliam seus conhecimentos, criam suas proprias regras. Que
aprendizado significativo a crianga pode adquirir com o brinquedo? Varios
aprendizados. Para Ausubel (1980), o mais importante € a aprendizagem
cognitiva, isto €, quando os conteudos se integram e sdo aprendidos e
ordenados, formando uma estrutura cognitiva, estrutura essa que representa
todas as informagbes que o sujeito armazena, ocasionando o conhecimento.
Quando uma pessoa ja detém um conhecimento sobre algo aprendido
anteriormente e passa a assimilar novas informagdes, essas novas
informagdes serdo assimiladas e armazenadas na estrutura cognitiva que o
individuo ja havia adquirido.

Muitos objetos néo sdo considerados pelos adultos como brinquedos, mas
as criangas os tém como algo maravilhoso em seu fantastico mundo, onde elas
criam situagdes e historias. Um cabo de vassoura transforma-se em um
cavalo, um boneco em um filho, uma cadeira transforma-se em carro. O
contato direto da crianga com os objetos proporciona-lhe uma aprendizagem
rica e multidisciplinar.

O educador pode desempenhar um importante papel no transcorrer das
brincadeiras se consegue discernir os momentos em que deve s6 observar, em
que deve intervir na coordenacédo da brincadeira, ou em que deve integrar-se
como participante das mesmas. (OLIVEIRA, 1992 in: KISHIMOTO, 2002,

[s.p])-
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Partindo desse principio, a atividade e situacao proposta pela escola devem
contemplar e favorecer a descoberta, a construgdo do conhecimento e a
exploragdo, para que esta possibilite a crianca um contexto educacional
significativo, livre e prazeroso.

CONSIDERAGOES FINAIS

A rotina do aluno de Educacéo Infantil deve levar em conta o contexto
social que o envolve. Compreender o universo infantil exige habilidade,
conhecimento e pratica. A avaliagdo da préatica pedagdgica nesse contexto
requer uma constancia, visto que se trata de pessoas em processo de
formacdo. Parece facil e dbvio atender a esse publico, mas € mero engano.
Exige-se muito mais do educador do que apenas conhecimento tedrico. E
necessario que se tenha com clareza o que se busca desenvolver no aluno.

O processo de Educacdo Infantil precisa considerar as agdes, as
habilidades, interagdo da criangca em seu meio-sociocultural, seu estagio de
desenvolvimento fisico, motor e cognitivo. Como diz Piaget: (1998), "a escola
devera propor atividades desafiadoras que promovam descobertas e a
construgao de novos conhecimentos".

Sendo a crianca um ser altamente curioso, faz-se necessario
compreendé-la em todos os aspectos. Que concepgao a escola tem de crianga
e que tipo de trabalho ela desenvolve? Isso exigira da escola uma pratica que
seja capaz de priorizar e conhecer o processo de desenvolvimento infantil em
todas as areas, a fim de propiciar-lhe uma rotina prazerosa, atendendo suas
necessidades individuais e coletivas.

O planejamento das agdes pedagdgicas na infancia deve constituir-se um
pilar para o processo de ensino e aprendizagem da crianga. Os contetdos
pedagdgicos que muitas vezes sdo colocados como prioridade, necessitam ser
revistos, uma vez que as criangas sao seres espontaneos, dotados de varias
habilidades.

A necessidade das brincadeiras no contexto infantil e, até mesmo, na vida
dos adultos, produzem diversos significados que estdo além das atividades
escolares sistematizadas. A esséncia do brincar supera expectativas e
proporciona liberdade.

Dessa forma, espera-se que a escola fundamente sua pratica de forma a
atender as necessidades, de forma integral, desse publico que é mestre nessa
arte: brincar!
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0 LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL: PERSPECTIVAS E
POSSIBILIDADES

Patricia da Silva
RESUMO

O ludico atualmente é visto como instrumento de ensino e aprendizagem da
crianga na Educacdo Infantil, ao longo da histéria demonstrou ser uma
ferramenta que promove grandes possibilidades educacionais, pois atua tanto
no imagindrio da crianga quanto produz efeitos na realidade de cada
sociedade. O brincar estimula o desenvolvimento pessoal, social e cultural,
beneficiando, sobretudo a saude mental construindo os mais variados
processos de expressao, comunicagao e constru¢do do conhecimento. Neste
sentido, o brincar aliado ao educar possibilita maior eficiéncia no que diz
respeito a assimilagdo do conhecimento, constituindo-se material rico em
descobertas e palco das mais variadas pesquisas educacionais.

O presente artigo tem como objetivo investigar a importéncia do ludico no
desenvolvimento cognitivo da crianga na Educagéo Infantil. Visa, portanto
reconhecer a relevancia do Ludico para a crianga na fase da Educacgéo Infantil
e seu aporte teédrico estd fundamentado em autores como: GOMES (2004)
ANTUNES (2005), ALMEIDA (2009), ROLOFF (2010), FANTACHOLI (2011),
POZAS (2011), AFONSO, ABADE (2013) SOUSA (2014), e documentos como
a Constituicdo Federal de 1988, o ECA ( Estatuto da crianca e adolescente) e
outros. A pesquisa realizada para a sua producao foi bibliografica.

PALAVRAS-CHAVE: Ludico. Educagéo Infantil. Ensino e Aprendizagem.
1. INTRODUGAO

A crianga desde a mais tenra idade comunica-se através de gestos, sons e
mais adiante busca representar papéis nas brincadeiras como forma de
instigar a sua imaginagdo. E importante destacar que por meio das
brincadeiras sdo desenvolvidas algumas capacidades importantes, sejam elas:
a atencdo através dos comandos presentes nas brincadeiras, a meméria, a
imaginacdo, e, sobretudo sdo elaboradas também a capacidade de
socializagao realizada a partir da interagao e da utilizagéo e experimentagao de
algumas regras e papeis sociais.

A educagdo associada ao ludico é de grande eficacia em relagdo a
assimilagdo cognitiva de contetdos, pois o lidico trata-se de um assunto
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intrinseco ao ideario infantil e desta forma o lidico € um campo de pesquisa
merecedor de destaque no que diz respeito a Educagéo Infantil.. Kishimoto em
suas pesquisas contribui com a seguinte afirmagéo: “A crianga € um ser em
pleno processo de apropriagao da cultura, precisando participar dos jogos de
uma forma espontanea e criativa”. (KISHIMOTO, 2002, p.67) Este relato
reforca a ideia de que o ludico faz parte do cotidiano infantil e, portanto deve
ser ofertado na Educacao Infantil como forma de maximizar o aprendizado da
crianga.

A presente pesquisa busca compreender a significagdo do termo ludico e
suas principais concepgdes no tocante a importancia para a crianga na fase da
Educacéo Infantil. Nesse artigo sera abordado o conceito do ludico com base
nas pesquisas bibliograficas, dicionarios, artigos, fazendo com que se amplie a
compreensdo sobre este importante tema, produzindo material amplo e
abrangente de modo a reconhecer a sua importéncia para a Educagéo Infantil.

Através da pesquisa bibliografica buscou-se analisar correntes de
pensamentos direcionados a Educagao Infantil no tocante ao vasto universo do
ludico, suas especificidades, sua organizagao, enfim, buscou-se fundamentar a
pesquisa principalmente em autores que tratam da questé@o do ludico voltado
para a Educacao Infantil.

A partir desta assertiva de que o jogo faz parte do brincar na infancia, ele
também ganha destaque na Educacéo Infantil, pois é na pratica pedagdgica
que se pode perceber que o uso da brincadeira € substancial para a
aprendizagem das criangas. Utilizando-se deste viés o presente estudo visa
sanar a seguinte problematiza¢do: O ludico pode tornar-se uma ferramenta
docente na Educagéo Infantil? Visando responder a este questionamento, a
pesquisa ora levantada tem como objetivo geral investigar a importancia do
ludico no desenvolvimento cognitivo da crianga na Educacéo Infantil. Como
objetivos especificos: buscou-se estudar obras que tratam o tema ludico como
atividade na formagao das potencialidades infantis, bem como contribuir para o
desenvolvimento de reflexdes e discussdes no tocante ao ludico.

Neste sentido, pretende-se apresentar alguns aportes tedricos que tratam
dos conceitos fundamentais no que diz respeito a importancia do ludico na
Educacéo Infantil, desmistificando a ideia tradicional de que a educagao infantil
€ um lugar de passa tempo e pouca influéncia no aprendizado da crianga, o
que se pretende num sentido mais aprofundado é aproximar-se da nova
pratica pedagdgica onde a crianga aprende com o ludico.

Esta sequéncia logica traz as consideragdes finais onde se faz uma
reflexdo sobre o ludico, visando demonstrar a importancia desta tematica no
desenvolvimento de uma Educagéo Infantil de qualidade.
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2. O LUDICO AO LONGO DA HISTORIA

O ludico trata-se de uma palavra latina “ludus” que significa “jogo”. Neste
contexto FERREIRA (1986) elenca duas significagdes ao ludico, “relativo a
jogo ou divertimento” e “que serve para divertir ou dar prazer’. Parafraseando
Antunes (2005, p34) pode-se verificar que a significagdo da cultura ludica é
uma construgdo historica, e neste viés foi sendo transformado de acordo com
cada sociedade, portanto seu significado ndo é mantido dentro das sociedades
e épocas. Nesse sentido, Carneiro (1995, p.66) destaca que “...] todas as
pessoas tém uma cultura ludica, que € um conjunto de significagdes sobre o
ludico”, herdado culturalmente. .

A pesquisa bibliografica sustenta que o lidico vem sendo incutido em cada
sociedade, desde os primitivos por meio da atividade da dancga, da caca, da
pesca e também presente nas lutas até os dias atuais.

Parafraseando Antunes (2005, p.56) é na Grécia antiga com Platdo que os
jogos sao indicados para os primeiros anos da vida da crianga, no entanto,
com o advento do cristianismo os jogos paulatinamente véo sendo deixados de
lado, sendo considerados sem significagdo e profanos.

Somente através do humanismo no século XVI é que o ludico volta a
ocupar papel de destaque na formacao da crianga, assim Antunes (2005, p.58)
expde que “...] foi a partir do século XVI, os humanistas comegam a valorizar
novamente o jogo educativo, percebendo a importéncia do processo ludico na
formacao da crianga”..

Outros tedricos do século XVI também compreendiam que o ludico deveria
fazer parte do universo infantil, proclamavam frases como "Ensina-lhes por
meio de jogos”, enfatizava Rabelais (apud ANTUNES, 2005, p.22).

Neste sentido é possivel destacar que:

A evolugdo semantica da palavra "lidico", entretanto, ndo parou
apenas nas suas origens e acompanhou as pesquisas de
Psicomotricidade. O Iidico passou a ser reconhecido como trago
essencial de psicofisiologia do comportamento humano. De modo que a
definigdo deixou de ser o simples sindnimo de jogo. As implicagdes da
necessidade ludica extrapolaram as demarcagbes do brincar
espontaneo (ALMEIDA, 2009, p.1).

Conforme destaca Almeida (2009) o ludico diz respeito principalmente ao
entretenimento, e neste processo néo se leva em consideracdo apenas o
resultado, mas sim o divertimento, a interacdo entre os participantes e,
sobretudo o prazer em participar da atividade Iudica. Por meio do ludico s&o
desenvolvidas competéncias como a criatividade, os inumeros conhecimentos
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que fazem parte do universo dos jogos e brincadeiras, bem como o
conhecimento em relagdo a musicas, dangas e representagoes artisticas.

2.1 A EDUCAGAO INFANTIL E O LUDICO NO BRASIL

Analisando o aspecto das transformacgdes na educagao e neste contexto o
brincar, no Brasil?

Com o fim da ditadura militar mais uma constituicio foi elaborada,
entrando em vigor em 1988. Ela afirma, no artigo 205: a educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagéo para o trabalho (PASSETTI, 1999, p.361).

Outro importante instrumento legislativo no incentivo ao brincar € o ECA
(Estatuto da Crianca e do Adolescente) Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990
que no titulo Il, que faz referéncia aos direitos fundamentais, no artigo 16 do
capitulo Il estabelece o direito ao brincar da seguinte forma: O direito a
liberdade compreende os seguintes aspectos: IV — brincar, praticar esportes e
divertir-se.

Assim, o ludico é importante para a saude mental do ser humano, e merece
atencé@o dos pais e educadores, a medida cria espago para expressao mais
genuina da crianga que é o brincar. Com o advento do respaldo legislativo as
escolas foram cedendo espago ao ludico dentro do processo de ensino e
aprendizagem da Educacdo Infantil. Nesta linha de raciocinio Abramovicz &
Wasjkop (1995, p.33) enfatizam que “essas instituicdes passaram por grandes
modificagbes a partir da década de 1970, pois a sociedade civil organizada
passou a exigir das autoridades uma melhor qualificagdo no processo de
educacéo infantil”. Portanto, sairam do patamar de instituicbes meramente
assistencialistas e higienistas para se tornarem escolas preocupadas com a
formagéo integral do individuo.

Tao importante quanto vislumbrar esta mudanca € mencionar que a
Constituicdo Federal de 1988 tornou lei as reivindicagbes dos movimentos
sociais, fazendo constar em seu texto original como dever do Estado e direito
da sociedade a creche e a pré-escola para as criangas de 0 a 6 anos de idade
como apresentado no artigo 208, paragrafo IV. Outra importante legislacao
garantidora da Educagéo Infantil é a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional) promulgada em dezembro de 1996, que reafirmou de
forma latente o atendimento de criangas de 0 a 6 anos de idade.
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2.2.BRINCADEIRAS NA EDUCAGAO INFANTIL

O termo brincar é oriundo da linguagem latina, do termo “vinculum” que
significa lago, e é derivado do verbo “Vincere” que tem como significado
seduzir, encantar, neste sentido “Vinculum” tornou-se “Brinco” e mais adiante
originou o verbo Brincar. Portanto € possivel analisar que a etimologia da
palavra, assim como sua pratica tem o conddo de conciliar 0 processo de
formacao do individuo por meio do ludico.

Vlygotsky (1989) elabora uma concepgéo do brincar na infancia, para ele:

O brincar cria uma zona de desenvolvimento proximal, impulsionando a
crianga para além do estagio de desenvolvimento que ela ja atingiu,
assim apresentando-se acima do esperado para a sua idade e de seu
comportamento habitual. "Como no foco de uma lente de aumento, o
brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma
condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de
desenvolvimento". (VYGOTSKY, 1989, p. 117)

O brincar neste sentido atua como um facilitador de aprendizagem a
medida que o professor utiliza-o como forma de mediar o interesse da crianga
pelo brincar ao conhecimento que dada brincadeira produz.

No que diz respeito a brincadeira criar uma zona de desenvolvimento
proximal, o autor refere-se a brincadeira como uma proposta atraente ao
educando que comeca a frequentar o ambiente escolar, mesmo porque este
habito ja é exercido em ambientes ndo escolares.

2.3.A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

Numa sociedade contemporanea, discute-se muito o brincar, mas afinal de
contas o que significa brincar? E imprescindivel entender que para esta
pergunta ha uma gama de respostas, no entanto o presente estudo pretende
utilizar-se da definigdo de que o brincar:

[...] € uma importante forma de comunicagao, € por meio deste ato que
a crianga pode reproduzir o seu cotidiano, num mundo de fantasia e
imaginagdo. O ato de brincar possibilita 0 processo de aprendizagem
da crianga, pois facilita a constru¢do da reflexdo, da autonomia e da
criatividade, estabelecendo, desta forma, uma relagdo estreita entre
jogo e aprendizagem. (FANTACHOLI, 2011, p. 2)

Verifica-se a partir desta conceituagdo que o brincar é extremamente
produtivo para a crianga, pois contribui significativamente para a sua formagéo
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plena, onde ela cresce e se desenvolve cognitivamente. Num mesmo
panorama Pozas (2011, p. 36) diz que “[...] a brincadeira projeta a crianga em
um universo alternativo excitante, no qual ela ndo s6 pode viver em situagdes
sem limitagbes, mais também com menos riscos”. Caberd ao educador
proporcionar este momento que se revela, sobretudo pela descoberta, pois ao
brincar a crianga constroi e reconstréi a dindmica de cada brincadeira
formulando bases solidas para o desenvolvimento cognitivo.

Na brincadeira a crianga também aprende a interagir com outras
pessoas, bem como aprende a compartilhar, seguir regras e, sobretudo tomar
decisdes, portanto € imprescindivel que ocupe papel de destaque na educagéao
infantil. Nesta concepgao de aprendizagem:

O brincar pode ser visto como um recurso mediador no processo de
ensino / aprendizagem, tornando-o mais facil. O brincar enriquece a
dindmica das relagdes sociais na sala de aula. Possibilita um
fortalecimento da relagéo entre o ser que ensina e o ser que aprende.
(ROLOFF, 2010, p. 4)

O autor acima, deixa claro que o brincar torna-se uma importante
ferramenta de que dispée em sala de aula para intermediar a relagao entre o
conhecimento e o educando, possibilitando o ensino e aprendizagem de forma
prazerosa, dindmica e enriquecedora. O brincar é acima de tudo a forma
genuina de expressdo da crianga enquanto linguagem comunicativa e
expressiva, sendo essencial, sobretudo nos anos iniciais de sua vida.

Nas palavras de GOMES (2004, p.47) o ludico constitui-se em dimenséao da
linguagem humana que impulsiona a “[...] expressao do sujeito criador que se
torna capaz de dar significado a sua existéncia, ressignificar e transformar o
mundo”. Nesta mesma trajetéria conclui o autor mais adiante “Dessa forma, a
ludicidade é uma possibilidade e uma capacidade de se brincar com a
realidade, ressignificando o mundo” (GOMES, 2004, p. 145). GOMES ainda
propde uma viséo global do que venha a significar o brincar, e neste sentido
pontua que:

Como expresséo de significados que tem o brincar como referéncia, o
ludico representa uma oportunidade de (re) organizar a vivéncia e (re)
elaborar valores, 0s quais se comprometem com determinado projeto
de sociedade. Pode contribuir, por um lado, com a alienagdo das
pessoas: reforcando esteredtipos, instigando discriminagdes, incitando
a evasdo da realidade, estimulando a passividade, o conformismo e o
consumismo; por outro, o ludico pode colaborar com a emancipagéo
dos sujeitos, por meio do didlogo, da reflexdo critica, da construgdo
coletiva e da contestacdo e resisténcia a ordem social injusta e
excludente que impera em nossa realidade. (GOMES, 2004, p. 146).
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Nesta concepgdo o brincar deve estar presente em qualquer idade, mas,
sobretudo na educacao infantil, etapa importantissima do desenvolvimento
cognitivo da crianga, € como recurso pedagogico, ndo pode ser tomado
apenas como diversé@o. O desenvolvimento da dimens&o ludica proporciona a
aprendizagem, o desenvolvimento social, pessoal e cultural, contribui para a
boa saude mental, bem como favorece a expressdo, comunicagdo e
construgdo cognitiva significativa.

Observa-se 0 quanto de aprendizado a crianga adquire, ou melhor, constroi
através de uma brincadeira, por mais simples que esta possa parecer aos
olhos dos adultos, E a experiéncia escolar deve entdo ser mais uma
possibilidade de ampliagéo das relagbes da crianga com o mundo, o0 ato de
brincar traz aprendizado para o processo de construgdo do conhecimento
sistematizado (SOUSA, 2014, p. 18).

A autora acima citada reitera que uma das principais faculdades da
educacdo infantil € ensinarem as criangas a serem seres pensantes, capazes
de comunicar-se, conhecer-se realizando um paralelo entre o imaginario e a
vida real. Portanto, € possivel concluir que o ludico, sem sombra de duvidas,
contribui para a formagéo social, cultural, cognitiva e afetiva da crianga, em
outras palavras, é nas brincadeiras que as criangas se relacionam com o outro
construindo papeis sociais riquissimos ao bom desenvolvimento cognitivo.

2.3.0 DISTANCIAMENTO DO LUDICO NO AMBIENTE ESCOLAR

Ainda que ressaltado nas pesquisas bibliograficas que o ludico constitui-se
em elemento imprescindivel para a formagédo plena da crianga e, sobretudo a
aprendizagem, verifica-se que boa parcela das escolas ndo valoriza o ludico no
seu cotidiano educacional, ou em outras palavras, 0 que se trata de agédo
corporal ndo é valorizado no espago educacional (como se fosse possivel
distinguir corpo e intelecto separando-os, como se pudéssemos separar 0
momento do desenvolvimento motor do desenvolvimento intelectual, social )

Nesta linha de raciocinio NOBREGA enfatiza a importancia de se refletir
sobre 0 corpo no que tange os processos educacionais. Na viséo da autora:

Pensar o lugar do corpo na educagdo em geral e na escola em
particular € inicialmente compreender que o corpo ndo €& um
instrumento das praticas educativas, portanto as produgdes humanas
s8o possiveis pelo fato de sermos corpo. (2005, p. 610)
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Neste sentido, para que possamos produzir algo como escrever, ler, narrar
ou contar precisamos articular mente e corpo e ao promovermos o isolamento
de um destes fatores na crianga estaremos impossibilitando a prépria producédo
da crianga. Fazendo uso da mesma linha de raciocinio STRAZZACAPPA
ressalta a negagdo do movimento na instituicao escolar:

Embora conscientes de que o corpo € um veiculo através do qual o
individuo se expressa, 0 movimento corporal humano acaba ficando
dentro da escola, restrito a momentos preciosos como as aulas de
educacéo fisica e o horéario do recreio. Nas demais atividades a crianga
deve permanecer sentada em sua cadeira, em siléncio e olhando para
frente. (2001, p. 69-70)
O movimento corporal é imprescindivel na vida da crianga, pois é a forma
como se relaciona com o mundo além da fala € claro, 0 movimento corporal na
infancia é revelado ao brincar, sendo esta uma forma de expressar da crianga

e, sobretudo de estar presente no universo.
CONSIDERACOES FINAIS

Através do presente estudo, buscou-se pesquisar o ludico na educacao
infantil. Em linhas gerais ficou evidente a partir da pesquisa bibliografica no
que diz respeito as possibilidades do trabalho a partir do ludico que a interagao
e a socializagdo sédo essenciais no periodo da infancia. No tocante a relagao
do ludico com o desenvolvimento infantil, o presente trabalho traz contribui¢des
relevante a medida que a crianga a partir do ensino com o ludico tornar-se
mais espontanea, afetiva, comunicativa e sobretudo criativa, assimilando
conceitos de forma fluente, tornando o ludico fator positivo para a sequencia da
aprendizagem. O objetivo geral deste estudo foi investigar a importancia do
ludico no desenvolvimento cognitivo da crianga na Educagao Infantil. Como
objetivos especificos: buscou-se estudar obras que tratam o tema ludico como
atividade na formacgdo das potencialidades infantis, bem como contribuir para o
desenvolvimento de reflexdes e discussdes no tocante ao ludico, neste sentido
considero contemplados tanto o objetivo geral quanto os especificos tendo em
vista a ampla gama de conteudo levantado. Apds a realizagdo da pesquisa
bibliografica foi possivel constatar que o ludico € de fundamental importéncia
para o desenvolvimento pleno da crianga e, sobretudo para a aprendizagem
escolar, pois favorece a cria¢do de oportunidades onde movimento, interacéo e
raciocinio estao diretamente ligados, ainda que enfrente resisténcia por parte
consideravel da instituigéo escolar como abordado no quarto capitulo.
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Neste sentido cabe a escola preocupar-se com os momentos ludicos da
crianca no ambiente escolar a medida que estes proporcionam conquistas
como a conscientizagédo, a autonomia e o espirito questionador das criangas.

Somente através da busca por novas maneiras de se ensinar por meio do
ludico que conseguiremos promover uma educagao de qualidade e que de fato
possa ir de encontro ao interesse e necessidades da crianga. Nesta linha de
raciocinio cabe salientar que uma atitude ludica néo se traduz tdo somente na
somatoria de atividades, constitui-se antes de tudo uma forma de ser, de
pensar e de estar inserido no ambiente escolar, assim é fundamental saber
inserir-se no mundo da crianga, nos seus sonhos, no seu jogo para entdo a
partir dai jogar com ela.

Com relagdo a problematizacdo levantada no inicio deste trabalho, fica
evidente que o ludico pode tornar-se uma ferramenta docente na Educagao
Infantil @ medida que proporciona o desenvolvimento emocional, fisico e
cognitivo na infancia, atuando, portanto de forma ampla e abrangente.

Em minha pratica docente, pretendo transformar o brincar em atividade
pedagdgica, atuando como mediadora, experimentando o verdadeiro
significado da aprendizagem como expressao de prazer e desejo construindo
uma pratica pedagdgica significativa.  Assim, enquanto educadora &
imprescindivel transformar e recuperar a ludicidade de nossas criangas visto
que o brincar estimula a aprendizagem nos mais variados sentidos como a
psicomotricidade, a afetividade, a sociabilidade, a cognigéo e a solidariedade.
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REFLEXAO SOBRE A INDISCIPLINA NA ESCOLA

DOURADO, Luiz Fabio Da Silva
FERREIRA, Flavia Maria
TAVARES, Sirleide

RESUMO:

Neste artigo foi realizada uma reflexdo sobre a tematica indisciplina no
contexto escolar, destacando-a como um dos maiores empecilhos do trabalho
pedagdgico atualmente. Esta reflexdo teve como objetivo apontar os motivos,
consequéncias e formas de diminuir o problema da indisciplina nas escolas,
compreendendo também a importancia do envolvimento da familia na vida
escolar dos seus filhos, sendo ela uma parceira imprescindivel neste processo
com suas atribuicdes definidas. Fica evidenciado com este estudo que a
indisciplina € um problema de todos, inclusive das politicas educacionais, ou
seja, ndo apenas do professor, apesar dele ser o protagonista na busca pela
disciplina. Buscamos deixar claro que a culpa pela indisciplina ndo €
exclusivamente do aluno.

ABSTRACT:

In this article has been done a thinking about themes indiscipline in the context
of the school, highlighting it as one of the biggest obstacle in the pedagogical
work nowadays. This thinking had as a goal to point out the reasons,
consequences and ways to reduce the indiscipline problem at schools, also
understanding the importance of the involvement of the family in your childrens’
school life, it is an indispensable partner in this process with your defined
duties. It is highlighted in this study that the indiscipline is a everyone's
problem, also including of the educational politicals, in other words, not only of
the teacher, though he is the protagonist to search for the discipline. We have
tried to be clear that the student is not the only guilty.

Palavras-chave: Indisciplina, aluno, professor, pais, educagéo.

1. INTRODUGAO

Com base em observagdes feitas no cotidiano de algumas escolas é
possivel perceber que a educagéo no Brasil ndo caminha muito bem. Além da
falta de investimento por parte dos governantes nas estruturas das escolas,
dos baixos salarios, da pouca participacdo na vida escolar dos filhos pelas
familias ainda tem algo que muito aflige os profissionais e prejudica muito o
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aprendizado dos alunos: a indisciplina. Neste artigo iremos discorrer sobre
algumas situagdes enfrentadas pelos professores em relagao a indisciplina dos
alunos.

DESENVOLVIMENTO

A escola sempre teve a fung@o de colaborar com a inclusdo das
pessoas na sociedade. Para isso & preciso que os alunos aprendam desde
cedo, bons modos de convivéncia uns com o0s outros e ela tem feito isso
ensinando as normas basicas comportamentais. Entretanto, a escola atual
tem assumido papel que vai além do processo de ensino, como cuidar das
criangas enquanto os pais trabalham, por exemplo. Quando o aluno
permanece na escola por outros fins, como ser cuidado pela mesma, encontrar
0S amigos ou apenas para fugir dos afazeres domésticos, atos de indisciplina
sempre acontecem, pois, seu objetivo ali ndo € estudar.

Segundo Ferreira (1986, p.595), indisciplinado é aquele que “se
insurge contra a disciplina”. Numa escola geralmente compreende-se a
indisciplina, como um comportamento inapropriado, desrespeitoso, rebelde
entre outros. Tudo isso desequilibra a aula, torna o trabalho arduo e deixa o
professor desmotivado.

Muitas vezes ele recorre a familia do aluno buscando parceria, porém
nem sempre é acolhido, pois as vezes se depara com pais totalmente
descompromissados com a educagéo dos filhos.

De acordo com Eurides Brito da Silva (1978, p. 780): “E ponto pacifico
que a missdo de orientar a formagdo do sistema de valores da crianga
compete a familia com o concurso da escola e da comunidade. ” Entdo, ndo se
pode esperar que o professor faga tudo sozinho e que a escola cumpra o que é
fungdo da familia fazer. Escola e familia precisam caminhar juntas buscando o
mesmo objetivo que € o aprendizado dos alunos e a compreenséo dos valores
basicos necessarios para se viver bem em sociedade. Certamente os valores
0s quais nos referimos devem ser construidos juntos, alunos, professores e
pais. Pois assim, uma diretriz disciplinar fica mais facil de ser seguida por
todos.

Conforme Abud e Romeu (1989, p.89)

E importante ressaltar que tal diretriz disciplinar ndo deve
se restringir a estabelecer um conjunto de normas que
organizem o ambiente escolar, mas deve também orientar
a propria cultura daquilo que a comunidade deseja em
termos de desenvolvimento disciplinar. Afinal, a disciplina
deve ser também um objetivo educacional.
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De acordo com Antunes (2002, p. 25) “ensinar ndo ¢ facil e educar
mais dificil ainda; mas né@o ensina quem n&o constréi democraticamente as
linhas do que é e do que nZo é nitido”. E preciso dialogar com os alunos
deixando claro os motivos de cada norma, seja ela apenas de uma
determinada aula ou da escola de um modo geral. Vemos muitas escolas que
adotam normas disciplinares que nem mesmo seus profissionais tem clareza
da razéo pelas quais elas existem ali, entdo dificimente os alunos irdo cumprir
e isso certamente ira gerar mais indisciplina. Com isso 0 ambiente de trabalho
vira um lugar conflituoso e até mesmo o que € ensinado fica incoerente e sem
significado para os alunos.

Professores e alunos precisam desenvolver uma comunicagdo de
modo eficaz a fim de que a aprendizagem significativa ocorra efetivamente.
Vasconcelos (2003, p. 58) diz que: “o professor desempenha neste processo o
papel de modelo, guia, referéncia (seja para ser seguido ou contestado). ”

Todo éxito esperado na aprendizagem dos alunos e na redugédo da
indisciplina dos mesmos sé sera alcangado se houver colaboragéo efetiva dos
pais. Os mesmos precisam manter-se informados sobre os resultados obtidos
pelos filhos, ajudar os professores a fim de tornar mais coerente e eficiente a
atuacéo escolar, se preocupando com as atividades realizadas pelos filhos na
escola; dar a ela seu devido valor, conhecer e respeitar suas normas de
conduta, demonstrar aos filhos que confia nela, ndo tecer comentarios sem
fundamentos sobre a escola dos seus filhos, estar atentos as tarefas para casa
solicitadas pela escola, cuidar da frequéncia dos filhos as aulas, participar das
reunibes promovidas pela escola sugerindo melhorias quando forem
necessarias, participar dos eventos dos escola, pois isso mostra aos filhos a
funcdo social da mesma e os aproximam mais ainda dela, entre outras coisas.

Os pais precisam se dedicar a educagédo dos filhos, e também serem
exemplo de comportamentos, como pontualidade, honestidade, respeito mutuo
etc, e dar-lhes a liberdade para desenvolverem seu modo préprio de pensar e
agir. Os pais precisam ensinar os filhos que nem tudo eles podem pelo menos
naquele determinado momento, para que ao se depararem com alguma norma
da escola que negue a sua vontade, eles saibam que isso faz parte do convivio
social, pois nem sempre ouviremos sim.

Um fato que faz muitos alunos serem indisciplinados na escola é
devido em casa eles ouvirem sim para tudo que querem, ou seja, eles decidem
0 que querem comer, onde, quando, o horario de sair e voltar para casa etc.
Nao tendo limite em nada, entdo quando vai para escola se depara com nao
em muitas coisas, obviamente sua reacdo sera de rebeldia, refletindo como
forma de indisciplina durante as aulas. Deste modo, podemos dizer que a falta
de disciplina comega na familia € como o aluno passa mais tempo com ela do
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que na escola, dificilmente o sujeito professor, cujo mesmo ja dispbe de pouca
autoridade sobre 0s alunos tera pouca chance de sucesso na lida com eles em
relagcdo ao comportamento deles.

Enquanto nossa sociedade se desenvolve, ndo vemos melhora na
disciplina dos alunos, a impressdo de muitos professores é de que estamos
regredindo, pois vemos varios relatos de professores que foram agredidos
verbalmente e até fisicamente por aluno indisciplinado. Os alunos se veem
‘cheios” de razdo e o professor jogado a sorte, sem muito recurso para
recorrer, até parece que estdo sozinhos nesta luta. As familias parecem estar
cada vez mais distantes e descompromissadas da escola.

Mesmo com toda esta reflexdo ndo podemos culpar somente os
alunos, o dialogo entre os envolvidos neste processo é sempre importante até
porque toda relagdo deve ser construida em conjunto. Estrela (1992, p.17) a
indisciplina pode ser pensada como negacgéo da disciplina, ou como “desordem
proveniente da quebra das regras estabelecidas pelo grupo”.

Conforme Estrela (1995 p. 65)

O professor é quem produz e comunica normas sociais
que julga necessarias para exercer sua agao pedagégica,
e assim determina certas posturas e regras a serem
seguidas, sendo muitas vezes sem dialogar com 0s
alunos sobre as mesmas, e sem refletir se elas realmente
estdo em consondncia com as suas expectativas e
necessidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com as reflexdes demonstradas, podemos verificar que
professores e pais precisam juntos discutirem sobre os motivos e os efeitos da
indisciplina no aprendizado dos alunos. Ent&o, escola e familia devem juntos
resolver os conflitos indisciplinares na escola de forma consciente, em que
cada qual desempenha uma fungdo compreendendo que, ambas s&o
importantes na formagao dos alunos, mas, que, cada uma tem suas limitagdes.

A familia como tutora de seus filhos, cabe-lhes a educag¢do em termos
de valores e a escola a transmissé@o de conhecimento cientificamente
sistematizado, sabemos que ndo é uma tarefa facil para ambos como
principais responsaveis pela educagdo, mas elas precisam desempenhar e
repensar o papel que lhes cabe de forma a favorecer o processo ensino-
aprendizagem. Qualquer que seja a estratégia de ag@o pedagdgica constituida
ou reconstituida é de suma importancia atentar para a fungdo de cada um:
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professores, pais, enfim, o todo escolar e dai a afirmagao por parte da escola:
‘queremos alunos, os filhos sdo para vocés’, e isso deixa bem claro o
verdadeiro papel da escola enquanto transmissora de conhecimento.

E preciso pelo menos amenizar a indisciplina nas escolas, pois ela tem
sido um dos grandes entraves na qualidade do trabalho do professor. Parte do
tempo de uma aula é gasta com o professor cuidando do comportamento dos
alunos ao invés de ensinar o conteido preparado por ele. Com certeza isso
resulta em prejuizo no aprendizado deles, pois sabemos que conflitos podem
interferir, de forma negativa no processo ensino aprendizagem, considerando o
tempo precioso dispensado pelos professores e equipe pedagogica na
resolucdo dos problemas decorrentes destes. Os reflexos dos referidos
conflitos indisciplinares, fragmentam o processo de ensinar e aprender
impedindo na maioria das vezes, agdes pedagdgicas exitosas e de qualidade.

As familias precisam participar mais da vida escolar dos seus filhos e
cumprirem efetivamente sua funcdo na educacao inicial deles. Entendemos
que a familia € a base principal na formacdo e desenvolvimento do ser
humano. A partir do nascimento, comecamos a receber a educacao basica
para viver em sociedade e exercer a cidadania, como: pedir licenca, pedir
desculpas, agradecer, obedecer, pedir, por favor, dividir, compartilhar,
respeitar-se, respeitar os pais, 0s colegas os mais velhos, aprender a se
comportar adequadamente nos lugares, a esperar a sua vez entre outras
coisas. Com isso, ndo podemos continuar delegando a fungdo de educar
somente a escola.

As politicas educacionais precisam subsidiar o trabalho do professor
com 0s recursos que ele necessita para conquistar a aten¢do dos alunos e
assim envolvé-los mais em suas aulas. Certamente ndo iremos conseguir
melhores resultados no rendimento escolar dos alunos se continuarmos
esperando apenas que o professor faga a sua parte.
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RELATO DE EXPERIENCIA
EDUCAGAO INCLUSIVA-ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
PARA A DEFICIENCIA MENTAL NA ESCOLA ESTADUAL DEPUTADO
JOAO EVARISTO CURVO NAS SERIES FINAIS DO ENSINO MEDIO
EDUCAGAO BASICA.
Maria Alves De Souza Filha'
Valmira Ribeiro De Souza?

RESUMO

Este estudo apresenta os elementos que constituem a estrutura do relato de
experiéncia do caso Laura, para Instituto Educacional Sem Fronteiras/
Faculdades Integradas De Cuiaba, bem como, de forma geral para obtengéo
de notas para a conclusao do curso de Educacao Especial. O presente estudo
de caso se baseou na aluna Laura regularmente matriculada no ensino médio
e sala de Recurso da Escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo,
localizada na cidade de Jauru. Durante relato fica claro que aluna no inicio da
idade escolar apresentou dificuldades de aprendizagem e que a escola
cumprindo seu papel identificou que a aluna precisava de atengédo especial e
que junto com a mae de Laura conseguiram proporcionar um desenvolvimento
significativo para a mesma. A pesquisa se fundamenta como j& mencionado
num estudo de caso, com suporte em uma pesquisa bibliografica que tem por
objetivo Compreender o significado da Educacdo Inclusiva-Atendimento
Educacional Especializado para a Deficiéncia Mental na Escola Estadual
Evaristo nas Series finais do ensino médio da Educagéo Basica, no municipio
de Jauru MT.

Palavras-chave: aceitagdo, desenvolvimento e interagéo.
1. INTRODUGAO

O presente trabalho fala sobre Educagéo Inclusiva-Atendimento Educacional
Especializado para a Deficiéncia Mental na Escola Estadual Deputado Jodo
Evaristo Curvo nas Series finais do Ensino Médio, no intuito de buscar novos
olhares para o ensino aprendizagem dos alunos especiais, que atualmente
esta muito presente no interior de nossas escolas e que tem deixado pais e
professores ansiosos e inquietos por se tratar de algo relevante ao ensino
aprendizagem desses alunos.

AEE complementa e/ou suplementa a formagdo do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria pelos sistemas
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de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco
fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais.

Com este estudo pretende-se que os professores comuns e os da Educacgéo
Especial compreendam o que € deficiéncia mental, como saber se a crianga
possui deficiéncia mental, quais procedimentos metodolégicos podem ser
adotados, que de fato o educador passe a se envolver nesse universo de
interagdo, para que seus objetivos especificos de ensino sejam alcangados,
compartilhando um trabalho interdisciplinar e colaborativo. As praticas de
trabalho de cada professor sdo distintas, pois € comum ¢é atribuido o ensino
das dareas do conhecimento, e ao professor do AEE cabe
complementar/suplementar a forma¢do do aluno com conhecimentos e
recursos especificos que eliminam as barreiras as quais impedem ou limitam
sua participagdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do
ensino regular. As fungdes do professor de Educacdo Especial séo abertas a
articulacdo com as atividades desenvolvidas por professores, coordenadores
pedagogicos, supervisores e gestores das escolas comuns, tendo em vista o
beneficio dos alunos e a melhoria da qualidade de ensino.

Portanto observamos que a educacgdo especial, em relevancia os educandos
com deficiéncia mental que devem ser incluidos no ambiente escolar de forma
a potencializar esse aluno, uma vez que todo ser humano tem e pode
aprender, o que o faz, sdo os métodos utilizados para despertar tal cognigao
do aluno. E para tanto se faz necessario levar em conta todas as
possibilidades de ensino para melhor atender a necessidade de cada aluno
especial.

2. O RELATO DE EXPERIENCIA:

Para realizar o presente trabalho foi necessario observagéo em relagéo ao
tema deficiéncia mental, e que durante esta sondagem chamou-nos a atengéo
a aluna Laura que é regularmente matriculada no terceiro ano do ensino
meédio, e Sala de Recurso, da escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo,
Localizada na Avenida Santos Dummont, n°50, em Jauru Mato Grosso.

Laura tem 16 anos, nasceu em 16/09/1993 na cidade de Jauru, Mato
Grosso, fruto de um relacionamento de Fatima e Joaquim. Ela é solteira, e foi
encaminhada ainda crianga para a Psicdloga Mariana, que solicitada ainda no
ensino fundamental pois a mesma necessitava de acompanhamento para
desenvolver as atividades cognitivas e motoras.

Observamos na fala do autor Mazzota ( 2004) “que essa interagédo da
escola com a familia é de suma importéncia pois a incluséo da educagéo dos
excepcionais ou da educagao especial na politica educacional brasileira vem
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ocorrer somente no final dos anos cinquenta e inicio de sessenta do século
XX

A aluna Laura foi encaminhada para avaliagao psicolégica em decorréncia
de algumas dificuldades no processo de ensino aprendizagem pelo fato da
mesma estar em tratamento neuroldgico. Dentre as dificuldades apresentadas
encontra-se:  dificuldade de atengdo, concentracdo, memorizagéo,
comunicagao, enfim, dificuldades em acompanhar os demais alunos da mesma
serie e faixa etaria no processo de aprendizagem escolar.

Na decorréncia do exposto acima o encaminhamento para uma avaliagéo
psicolégica, tem por finalidade elucidar as medidas cabiveis ou
encaminhamentos necessarios.

Em relagdo a familia, durante a avaliagéo foi feito anamnese com a méae
(Fatima), e o padrasto ( Jo&o).Os pais da aluna s&o divorciados a seis anos
segundo a mae, e mais de uma ano, ndo tem contato com o pai.

Em se tratando do nascimento de uma crianga com deficiéncia, 0 momento
€ de grande impacto para o casal, causando uma desestruturagdo e
interrupcdo (em alguns casos, de forma traumatica) na estabilidade familiar
(Brito & Dessen, 1999). Sdo inUmeras as dificuldades enfrentadas pelas
familias. Por exemplo, os genitores experienciam diversos sentimentos em
relacdo ao seu bebé com deficiéncia tais como raiva, rejeigéo, revolta, culpa
etc . Glidden & Floyd (1997) e Negrin & Cristante (1996) concluiram que as
mées de criangas com deficiéncia apresentam uma maior tendéncia a
depressdo do que 0s pais, 0 que sugere que estes ndo experienciam a
depressao ou a experienciam de forma mais branda do que as maes. Nesta
fase, € fundamental o apoio mutuo entre o casal, para que a aceitacdo e
integracdo da crianga ocorram de modo mais facil e saudavel (Casarin, 1999).

No Caso dos pais de Laura foi de forma traumatica, devido o pai nédo
conseguir aceitar a filha com deficiéncia mental, o que o fez abandonar sua
companheira a mercé da sorte e deixou que Fatima cuidasse de sua filha
sozinha e nunca mais entrou em contato para saber como a mesma estava.
Atualmente a mée de Laura encontra-se debilitada (teve alguns problemas de
saude que culminaram na perda total da visdo).

A mae relatou que desde a infancia a filha demonstra dificuldades no
revolvimento™ normal™ e esperado para sua faixa etaria, ou seja, atraso no
desenvolvimento infantil e escolar. E s6 iniciou o tratamento neuroldgico no
memento em que a filha ingressou na escola. Desde entdo, Laura realiza
acompanhamento neurolégico regular e faz uso continuo de alguns
medicamentos.

Foram realizados atendimentos para a anamnese da mée e do padrasto,
entrevista com a professora da sala de recurso da escola e atendimento para
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avaliagdo com Laura. Para tanto, foram utilizados entrevistas, observacdes
clinicas, aplicagao de alguns instrumentos e teste psicolégico (teste projetivo),
visita e discussao de caso clinico com medico do PSF 01 do municipio.

A presente avaliagdo psicolégica se realizou de forma positiva uma vez
que, a examinada e familia em nenhum momento se opds aos seus objetivos
do presente trabalho, Sendo entdo, informados das razdes que motivaram este
empreendimento. Por sua vez, Laura ndo apresentou discernimento claro de
tal situagdo. As técnicas psicologicas utilizadas no entanto, vieram
confirmar/demonstrar algumas das dificuldades levantadas pela parte
solicitante do presente trabalho. A avaliagdo da capacidade intelectual e nivel
de atengdo demonstraram que a aluna apresenta desempenho inferior
comparados a sujeito de igual idade e escolaridade.

A avaliagdo de personalidade foi realizada através de observacdo e da
aplicagdo de teste ( H.T.P — casa , arvore, pessoa, e palograficos) . Os
principais tragos encontrados foram conflitos internos, comportamento e
sentimentos ambivalentes, auséncia de racionalidade, emotividade,
introversao, limitagdo de sentimentos e de tendéncias, e alguns disturbios de
linguagem. Demonstrou ainda alguns tragos de conflitos mentais que podem
inclusive interferir no seu desempenho escolar e pessoal.

A escola apresentou durante o processo copia dos laudos neuroldgicos
onde os mesmos relatam entre outros que Laura apresenta quadro clinico
compativel com o CID ( F71 e G.40.3),  Necessitando de supervisdo
constante, estando impossibilitada de exercer quaisquer atividades para suprir

seu sustento por periodo indeterminado e sendo ainda cronico e irreversivel ™
Os sistemas de ensino assegurardo aos educando com necessidades especiais: curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica para atender suas
necessidades. Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para concluséo do ensino fundamental em virtudes de suas deficiéncias, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados ( BRASIL, 19962, p. 150)

De contra ponto, de acordo com relatos dos professores regulares de
Laura, é possivel constatar algumas mudangas em seu comportamento de
antes do tratamento até o momento em que aluna ja esta finalizando o ensino
médio. A aluna apresentou grandes avangos cognitivos e motores, uma vez
que consegue identificar as cores, os numeros de 0 a 10.Realiza sequencia até
30; reconhece todas as letras do alfabeto, relaciona a letra ao objeto, 0 som da
letra, calendario; Esta em processo de construgdo do conhecimento de
algumas nogdes geogréficas fora de seu ambiente. Desenvolveu nogdo de
horario e higiene pessoal; além de seu lado social que conseguiu estabelecer
lagos afetivos com alunos e professores de forma natural bem como consegue
escrever seu nome de forma legivel. A mae relatou-nos que certo dia a filha pediu
para ela fazer um bolo pois estava com muita vontade de apreciar um, momento dificil
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segundo a mée devido ndo enxergar e por consequéncia néo teve como atender o
pedido da filha, tanto é que Laura até hoje é encantada por festas com bolo de
aniversario, 0 que motivou seus colegas de turma sempre que possivel realizar uma
comemoragéo simbolica todos 0s anos em seu aniversario o que a deixa visivelmente
feliz e realizada.

Durante a conversa formal com a mée, a mesma disse:

[..]' Desde os primeiros meses eu percebi que minha filha ndo desenvolvia de
acordo com as outras criangas de sua idade, e entdo resolvi procurar um
médico do posto de saude local, e o médico me encaminhou para um
neurologista que diagnosticou que Laura tinha uma deficiéncia mental
moderada, diante do que ele falou fiquei assustada mas entreguei nas maos de
Deus™.

Um momento doloroso na fala da méae, pois percebemos que ela ficou
muito apreensiva com a noticia que a filha teria um desenvolvimento tardio,
mas no decorrer do tempo percebeu que mesmo tardio sua filha conseguiria
aprender e a viver em sociedade. O que segunda foi possivel, pois Laura
aprendeu tanto em casa quanto na escola alguns conceitos basicos, tais como:
higiene pessoal em que usa sozinha o absorvente, conseguiu compreender
que sua escova de dente ndo pode ser compartiihada com animais de
estimagao nem com outras pessoas, bem como n&o sair sozinha no meio da
noite nem em momento nenhum pois pode ser perigoso e quando levada ao
mercado reconhece varios produtos e seus respectivos pregos.

Em conversa com os professore regentes, podemos perceber que o relato
da mée de Laura é embasado também em situagdes vividas em sala de aula
em que a aluna se mostra capaz de realizar diversas atividades. Conforme
alguns de seus professores, com 0s quais tivemos uma conversa formal eles
descrevem que na escola quando Laura chegou na escola, a mesma tinha um
comportamento arredio, néo interagia com professores e colegas, além de
apresentar crises de choro e dores imaginarias. De forma gradual a aluna foi
se adequando ao ambiente de forma natural e passou a construir lagos
afetivos tanto com colegas quanto com seus professores.

Diante disso, cabe ressaltar que a educagéo, a interagdo sujeito-meio €
impresindivel no desenvolvimento de todos os individuos, inclusive os que

possuem deficiéncia. Marques (2009) a partir de Vygotsky( ) enfatiza que:
O aluno é considerado, acima de tudo, um ser ativo, capaz de pleno
desenvolvimento, desde que lhe sejam dadas condi¢des para tal. Assim, a
educagdo deve ser encarada como um quefazer humano, que ocorre num
tempo/espaco especifico e principalmente entre homens em suas relagdes uns
com os outros (p.150).
No entanto, a escola deve estar preparada para receber as criangas com

necessidades especiais, sabendo pois, que toda e qualquer crianga possuli
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aptidédo para desenvolver capacidades cognitivas e motoras. Para Vygotsky
(1997, p. 12) a crianga com deficiéncia possui um funcionamento diferente,
desse modo, “néo é simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus
coeténeos normais, mas desenvolvida de um outro modo”.

3. MATERIAIS E METODOS/ METODOLOGIA

A metodologia foi baseada na pesquisa descritiva. Apreendendo-se ao
problema da deficiéncia mental baseou-se em DAVIS (2004) e outros autores
como propostos no referencial teérico, autores que falam do assunto em seus
livros. Pretendeu-se discutir e refletir sobre o tema proposto no presente
trabalho. O trabalho foi realizado através de uma pesquisa de campo, que
analisou o problema da Educacdo Inclusiva-Atendimento Educacional
Especializado para a Deficiéncia Mental na escola publica, Deputado Jodo
Evaristo Curvo, no 3°ano do Ensino Médio da Educagéo Basica MT.

Foi feito alguns levantamentos de dados Dbibliograficos que
proporcionaram uma melhor discussao acerca do assunto tratado, e para tanto
veio de encontro com o tema escolhido para aprofundar alguns conceitos
sobre deficiéncia mental, principalmente quanto a incluséo que deve acontecer
de forma satisfatoria dentro do ambiente escolar.

A pesquisa passou por algumas fases, em que consistiu num Unico
proposito que foi de analisar e selecionar as informagdes obtidas sobre
Educacao Inclusiva-Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia
Mental, pois o desenvolvimento dos demais passos foi baseado nas leituras
feitas. Em segundo lugar, fomos a escola investigar como percebem-se que o
aluno possui um Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia
Mental de aprendizagem e quais sé@o os rétulos atribuidos aos alunos com
dificuldade de aprendizagem. Fizemos uma abordagem com o supervisor e em
seguida com o professor de Lingua Portuguesa.

O problema foi formulado através da pesquisa bibliografica ja realizada em
leituras criticas sobre o tema que nos salientou realizar esta pesquisa de
campo para comprovar cientificamente quais as necessidades dos alunos com
Deficiéncia Mental, estdo dentro da escola sem o tratamento adequado, esta
pesquisa envolveu professores, alunos com Deficiéncia Mental, A coleta de
dados foi normal. Esta pesquisa esta organizada com entrevistas, para saber
como anda a informagdo destes docentes, como eles trabalham com o
portador de Deficiéncia Mental para saber como é o tratamento deles em sala
de aula, quais metodologias s&o utilizadas para potencializar o aluno e qual a
aceitagdo na sociedade em que vive.

3.1. Métodos

268



32 JORNADA CIENTIFICA DO INSTITUTO EDUCACIONAL SEM FRONTEIRAS- IESF

Optamos pelo método qualitativo porque acreditamos que seja eficaz para
analisar como € o atendimento educacional Especializado e quais melhorias
podem trazer este estudo para a melhoria da qualidade de ensino. Para tanto,
delimitamos o tema educacao inclusiva-atendimento educacional especializado
para a deficiéncia mental na Escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo
nas series finais do ensino médio educagdo basica, por acreditar que €
possivel ofertar na escola um atendimento de qualidade.

Os Métodos Qualitativos S&o caracterizados pelo ndo emprego da
quantificagéo, ou seja, deixa de considerar, prioritariamente, um instrumental
estatistico como base do processo de analise de um problema. A exemplo do
estudo de caso da aluna Laura podemos observar esse processo, que vale
mais a qualidade do que a quantidade.

DISCUSSAO: ANALISE DOS DADOS / REVISAO DE LITERATURA

A escola na atualidade vem recebendo em seu ambiente de ensino cada
vez mais criangas com necessidades especiais, e destas e deficiéncia mental
ganha destaque no quesito de duvidadas e angustias de como lidar e como
fazer o aluno aprender e desenvolver suas capacidades. Para Mazzotta
(2005), a inclusdo da “educacdo de deficientes’, da “educagdo dos
excepcionais” ou da “educacao especial” na politica educacional brasileira vem
ocorrer somente no final dos anos cinquenta e inicio de sessenta do século
XX.

O autor enfatiza que & necessario sempre buscar conhecer sobre o
funcionamento educacional especializado para ndo dar margem a exclusao
das pessoas com necessidades especiais devido ser papel de a escola
perceber e encontrar meios para trabalhar a heterogeneidade presente na
escola de maneira a atender todas essas necessidades. Contamos ainda com
auxilio de tedricos que também conceituam a importancia de diferentes bases
de dados como SciELO, Revistas on-line como CEFAC, Sociedade Brasileira
de Pediatria, entre outras. Nesta pesquisa estudo de caso, optou-se por utilizar
artigos atuais publicados nos ultimos dez anos, exceto nos casos em que 0s
trabalhos mais antigos apresentaram-se como indispensaveis para este
estudo. E alguns especialistas como, DAVIS (2004); em uma pesquisa feita
através http://portal.mec.gov.br/, vimos em um trecho, sobre o conceito:
Conceito de Educagdo Especial,ocupa—se do atendimento e da educagéo de
pessoas com deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento em
instituicbes especializadas. Conceito de Educagdo Especial Inclusiva: E um
processo em que se amplia a participacdo de todos os estudantes nos
estabelecimentos de ensino regular.
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Além de toda essa pluralidade e que em muitos casos s&o antagénicos,
existe a dificuldade de se estabelecer um diagnéstico diferencial entre o que
seja “doenca mental” e “deficiéncia mental’, principalmente ao caso de
criangas pequenas que estdo na idade escolar. Vasconcelos (2004) afirma que
retardo mental esta se tornando cada dia mais comum nas criangas e jovens e,
por conseguinte temos nelas o atraso da fala, da expresséo da linguagem e o
aprendem em tempo maior que as demais criangas, porem todas possuli
capacidades a serem desenvolvidas e valorizadas para o processo de ensino
aprendizagem.

Por ora se vé que é indiscutivel que o educador da atualidade precisa de
formacdo continuada, para que atenda a essas demandas de maneira
qualitativa e que tenha em mente que seu papel na vida de cada educando &
primordial para a construgao critica e participativa na sociedade em que vive.
Na convengéo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), ndo visou
apenas sobre Educagao e sim sobre direitos humanos, apresentando um novo
conceito de pessoa com deficiéncia pois as mesmas podem ter plena e efetiva
participagdo na sociedade sabendo que, porém, com habilidades diferenciadas
e direitos iguais, compreendendo que escola € para todos. Para que essa
Inclus&o acontega no AEE deve ultrapassar barreiras, para oferecer aos alunos
recursos e estratégias de acessibilidade e aos conhecimentos escolares,
visando a alianga entre pais, escola e governo, para um bom planejamento na
construgdo da autonomia e participacdo plena de todos. Além desses, outros
autores citados nas referéncias bibliograficas que também serviram de suporte
para a realizagdo de nossa pesquisa.

4, CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer da pesquisa percebemos o quanto é imprescindivel o
envolvimento familiar quando se tem uma crianga com deficiéncia mental, a
mae de Laura mostrou-se exemplo de aceitagdo e dedicagdo aos cuidados
com a filha, uma vez que, buscou desde que solicitada ajuda médica e fez
acompanhamento psicolégico com a filha propiciando a ela tanto o convivio
social quanto o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas e motoras.

Nos relatos observamos também que a escola fez um papel de suma
importancia ao perceber que Laura necessitava de um olhar mais atento para
suas limitagdes, e desde o inicio acolheu Laura de forma natural possibilitando
a aluna meios para o seu desenvolvimento social, afetivo, cognitivo e motor.

Portanto é veridico que familia e escola devem caminhar juntas, pois s
assim é possivel construir no individuo um posicionamento autdnomo
independente de suas limitagdes, pois toda e qualquer crianga possui
capacidade de aprender tanto quanto as demais criangas consideradas
“normais”, sendo assim, a escola e familia € a chave para obter esse
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sucesso. Cada individuo possui limitagbes e todas devem ser respeitadas para
que assim dentro do possivel consiga atingir os objetivos propostos.
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