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TECNOLOGIA INTERFERINDO NO
APRENDIZADO DOS ALUNOS

Vicky Rideout!
Pew Internet Project 2
Common Sense Media3

1. INTRODUGAO

H& uma crenga generalizada entre o0s
professores de que o uso constante de tecnologia
digital por parte dos alunos esta dificultando sua
atencdo e capacidade de perseverar diante de
tarefas desafiadoras, de acordo com duas pesquisas
de professores divulgadas na quinta-feira.

Os pesquisadores observam que suas
descobertas representam as visdes subjetivas dos
professores e ndo devem ser vistas como uma prova
definitva de que o0 wuso generalizado de
computadores, telefones e videogames afeta a
capacidade de concentracdo dos alunos.

Nesse sentido, os pesquisadores que

realizaram os estudos, bem como estudiosos que

1 Doutora em ciéncia Tecnolégica - professora
pesquisadora.

2 Pew Internet Project, uma divisdo do Pew Research
Center que se concentra em pesquisa relacionada a
tecnologia.
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estudam o impacto da tecnologia no comportamento
e no cérebro, dizem que os estudos séo significativos
por causa dos pontos de vista dos professores, que
passam horas por dia observando os alunos.

O tempo dos estudos, de duas
organizagbes de  pesquisa  bem-
conceituadas, parece  ser  uma
coincidéncia.  Professores que néo
estavam envolvidos nas pesquisas
ecoaram suas descobertas em entrevistas,
dizendo que sentiam que tinham que
trabalhar mais para capturar e prender a
atencao dos alunos.

[...] Eu sou um artista. Eu tenho que fazer uma
musica e dancar para capturar a atengao deles”,
disse Hope Molina-Porter, 37 anos, professora
de inglés da Troy High School em Fullerton,
Califérnia, que leciona ha 14 anos. Ela ensina
estudantes acelerados, mas notou um declinio

acentuado na profundidade e anélise de seu
trabalho escrito (RIDEOU, 2019, p.3).

Nessas colocagdes a professora disse que
nao queria se esquivar do desafio de engaja-los, nem
outros professores entrevistados, mas também temia
que a tecnologia estivesse causando uma mudanga
mais profunda na maneira como os alunos
aprendiam. Ela também se perguntou se os
professores estavam aumentando o problema
ajustando suas licdes para acomodar periodos mais
curtos de atengdo. "Estamos contribuindo para
isso?", Disse Molina-Porter. "O que vai acontecer

quando eles n&o tiverem entretenimento constante?"

3 Uma organizagdo sem fins lucrativos em San Francisco
que aconselha os pais sobre o uso da midia por criangas.


http://vjrconsulting.com/children-media/
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Académicos que estudam o papel da midia
na sociedade dizem que nao foram feitos estudos de
longo prazo que mostrem adequadamente como e se
a capacidade de concentracdo dos estudantes
mudou devido ao uso da tecnologia digital. Mas ha
evidéncias indiretas crescentes de que 0 uso
constante da tecnologia pode afetar o
comportamento, particularmente no desenvolvimento
de cérebros, devido a forte estimulagao e as rapidas

mudangas na atengéo.

Tecnologia na
aprendizagem?
Kristen Purcell, diretora associada de

educagdo enriquece a

pesquisa do Pew, reconheceu que as descobertas
poderiam ser vistas de outra perspectiva: que o
sistema educacional deve se ajustar para acomodar
melhor 0 modo como os alunos aprendem, um ponto
que alguns professores criaram em grupos focais.
[...] O que estamos chamando de 'distragdo’,
alguns veem como uma falha dos adultos em
ver COmo essas criangas processam
informagdes”, disse Purcell. "Eles ndo estdo
dizendo que a distragao é boa, mas que o rétulo

de 'distragdo’ € um julgamento desta geragdo
(PURCELL, 2019, p.5).

As pesquisas também descobriram que
muitos professores disseram que a tecnologia
poderia ser uma ferramenta educacional util. Na
pesquisa Pew, feita em conjunto com o College
Board e o National Writing Project, cerca de 75% dos
2.462 professores entrevistados disseram que a
Internet e os mecanismos de busca tiveram um
impacto “principalmente positivo” nas habilidades de
pesquisa dos estudantes. E eles disseram que essas
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ferramentas tornaram os estudantes mais
autossuficientes.

Mas quase 90% disseram que as
tecnologias digitais estavam criando "uma geracédo
facilmente distraida com periodos curtos de
atengd@o". Da mesma forma, dos 685 professores
pesquisados no projeto Common Sense, 71%
disseram que a tecnologia estava prejudicando a
atencdo “‘um pouco” ou “muito’. Cerca de 60%
disseram que isso prejudicava a capacidade dos
alunos de escrever e se comunicar nas aulas
presenciais; quase metade disse que feriu o
pensamento critico e sua capacidade de fazer ligéo
de casa.

Houve pouca diferengca em como o0s
professores mais jovens e mais velhos percebiam o
impacto da tecnologia. "Rapaz, isso € um apelo para
uma dieta de midia saudavel e equilibrada", disse Jim
Steyer, executivo-chefe da Common Sense Media.
Ele acrescentou: "O que vocé tem que entender
como pai € que 0 que acontece em casa com 0
consumo de midia pode afetar o desempenho
académico".

Em  entrevistas, o0s  professores
descreveram o0 que poderia ser chamado de
‘problema da Wikipédia’, no qual os alunos se
acostumaram tao rapidamente a obter respostas
rapidas com alguns toques de tecla que sdo mais
propensos a desistir quando uma resposta facil lhes
escapa. A pesquisa do Pew descobriu que 76% dos
professores acreditavam que os alunos haviam sido
condicionados pela Internet para encontrar respostas

rapidas.



"Eles precisam de habilidades diferentes,

ha a resposta", disse Lisa Baldwin, professora do
ensino médio em Great Barrington, Massachusetts,
que a capacidade dos alunos de se concentrar e lutar
por desafios académicos estava sofrendo um
declinio exponencial. Ela disse que viu o declinio
mais acentuado em estudantes cujos pais permitiram
0 acesso irrestrito a televiséo, telefones, iPads e
videogames.

De sua parte, Baldwin disse que se recusou
a diminuir suas expectativas ou mudar seu estilo de
ensino para ser mais divertido. Mas, ela passa muito
mais tempo em sessfes de tutoria individuais,
acrescentou, orientando os alunos sobre como lidar
com tarefas desafiadoras. Outros professores
disseram que a tecnologia era tanto uma solugédo
quanto um problema. Dave Mendell, de 44 anos,
professor de quarta série em Wallingford,
Pensilvania, disse que os videogames educacionais
e as apresentagbes digitais eram excelentes
maneiras de envolver 0s alunos em seus proprios
termos. Os professores também disseram que
estavam usando estilos de ensino mais dinamicos e
flexiveis. "Eu estou dangando sapateado em todo o
lugar", disse Mendell. "Quanto mais eu fico na frente
das aulas, mais facil & perdé-las." Ele acrescentou
que era mais dificil envolver os alunos, mas que, uma
vez envolvidos, eles eram capazes de resolver
problemas e ser criativos como no passado. Ele
preferiria, acrescentou, que os estudantes usassem
menos midia de entretenimento em casa, mas nao
acreditava que representasse um desafio insuperavel

para ensina-los na escola.
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Embora a pesquisa do Pew tenha
explorado como a tecnologia afetou a atencéo, ela
também analisou como a Internet mudou os habitos
de pesquisa dos estudantes. Por outro lado, a
pesquisa Common Sense focalizou em grande parte
a maneira como os professores viam o impacto da
midia de entretenimento em uma série de habilidades
em sala de aula. As pesquisas incluem algumas
descobertas que parecem contraditdrias. No relatério
Common Sense, por exemplo, alguns professores
disseram que, mesmo quando viram o periodo de
atencdo diminuir, os alunos estavam melhorando em
assuntos como matematica, ciéncias e leitura.

Mas os pesquisadores disseram que as
visdes conflitantes podem ser o resultado de
subjetividade e preconceito. Por exemplo, o0s
professores podem perceber-se diante de um desafio
mais dificil, mas também acreditam que estdo
superando o desafio por meio de um ensino efetivo.

O Pew disse que sua pesquisa deu uma
imagem "complexa e as vezes contraditoria” da visdo
dos professores sobre o impacto da tecnologia. O Dr.
Dimitri Christakis, que estuda o impacto da tecnologia
no cérebro e é diretor do Centro de Salde,
Comportamento e Desenvolvimento Infantil do
Hospital Infantil de Seattle, enfatizou que os pontos
de vista dos professores eram subjetivos, mas que
poderiam ser precisos ao diminuir a atenc¢ao. entre os
alunos.

Sua prépria pesquisa mostra o que
acontece com a atengdo e o foco em camundongos
quando eles passam pelo equivalente a estimulagao
digital pesada. Alunos saturados pela midia de



entretenimento, ele disse, estavam experimentando
um estimulo "sobrenatural' que os professores
poderiam ter que acompanhar ou simular. O uso
pesado da tecnologia, disse Christakis, “torna a

realidade, por comparag&o, desinteressante”.
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IMPORTANCIA DAS TICs NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DA EAD

Valter Joaquim dos Santos’
RESUMO

Os sistemas educacionais de todo o mundo
enfrentam o desafio de usar as tecnologias de
informagdo e comunicacdo para fornecer a seus
alunos as ferramentas e o0s conhecimentos
necessarios no século XXI. Este estudo trata de
apontar a importancia das TICs como meio de
inovagao educacional do momento como base para
novos alunos que tem interesse em inserir-se na
Educacao a distancia- EAD, uma vez que permitem
aos professores e alunos mudangas decisivas no
cotidiano e no seu processo de ensino-
aprendizagem. A pesquisa realizada por meio de um
estudo bibliogréafico, descritivo e qualitativo apontou
que as (TICs) estdo transformando a educagéo
notavelmente, mudando tanto o modo de ensinar
quanto o modo de aprender e, claro, o papel do
professor e do aluno.

Palavras - Chave: EAD, TICs, Ensino
Aprendizagem. Avancgos Tecnol6gicos

ABSTRACT

Education systems around the world face the
challenge of using information and communication
technologies to provide their students with the tools
and knowledge they need in the 21st century. This
study aims to point out the importance of ICTs as a
means of educational innovation at the moment as a
basis for new students who are interested in being
part of distance education, since they allow teachers
and students to make decisive changes in their daily
lives and their environment. teaching-learning
process. Research conducted through a descriptive

Centro de Ensino Superior de Rondondpolis, 1996; Pos-
graduado “Lato Sensu” em Psicopedagogia, Univag, 2002.
Poés-graduado “Lato Sensu” em Gestdo em Seguranga
Publica — Curso Superior de Policia, 2.004, UFMT, Cuiaba-
MT; Pés-graduado “Lato Sensu” — Curso de Informatica em
Educagéo, UFLA, Lavras-MG, 2.003; Pés-graduado “Stricto
Sensu” — Mestrado em Ciéncia da Educagéo, Universidade
tecnoldgica Intercontinenal — UTIC, Asuncion-PY, 2007.)



and qualitative bibliographic study has shown that
ICTs are transforming education remarkably,
changing both the way of teaching and the way of
learning and, of course, the role of teacher and
student.

Keywords: DE, TICs, Teaching Learning.
Technological advancements

1. INTRODUGAO

As tecnologias da informagdo e
comunicagao (TIC) levaram a grandes mudangas na
sociedade e na educagdo, que vao desde novos
conhecimentos até a mudanga de novas técnicas e
estratégias e facilitaram a modificagéo de ambos os
ambientes de aprendizagem e métodos de ensino e
aprendizagem, ‘mesmo 0s papéis anteriormente
desempenhados por cada um dos atores envolvidos
no processo educacional foram alterados”
(BARBOSA, 2004, p.63).

O interesse em estudar o impacto das
tecnologias de informagdo e comunicagao (TIC) nos
processos  educacionais  tem  aumentado
progressivamente nos ultimos anos, paralelamente a
crescente incorporagdo dessas tecnologias em todos
os niveis de ensino. Nesse contexto, e para tentar
entender esse impacto, a necessidade de estudar
empiricamente 0 modo como professores e alunos
usam as TICs no desenvolvimento real das praticas
que realizam na EAD tem sido cada vez mais
considerada. Esta abordagem envolve a mudanga da
énfase do interesse em estudar diretamente a
maneira pela qual as TICs influenciam a
aprendizagem ou o desempenho dos alunos em
relacdo ao interesse em estudar como as TICs estdo
inseridas nas praticas educacionais e como elas

podem eventualmente transforma-las e melhora-las,
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assumindo que a aprendizagem do aluno esta
relacionada e depende de a qualidade das praticas
em que participam.

Concentrar-se nos usos das TICs na EAD
implica a necessidade de identificar as dimensbes
fundamentais das praticas educacionais. Qualquer
andlise dessas praticas sempre implica uma selegao
dos aspectos que sdo considerados mais relevantes
neles. No caso em questdo, essas estruturas e
modelos devem levar em conta ndo apenas 0s
objetivos esperados de aprendizagem, os usos das
TICs planejados a priori ou os resultados finais
obtidos pelos alunos, mas também os proprios
processos. que levam a obtencdo desses resultados,
nas formas como as TICs sao realmente usadas por
professores e alunos ao longo desses processos, e 0
grau em que 0s Usos reais sdo ou nao coincidem com
0s usos inicialmente pretendidos.

Nesse sentido, no estudo das TICs na
modalidade EAD como um elemento-chave para a
melhoria na aprendizagem, traz o diferencial na
capacidade de combinar a implementagéo das TIC
com a transformacé&o do processo educacional, 0 que
permite as universidades responder as necessidades
da sociedade atual.

Esta pesquisa considera a abordagem do
estudo dos usos educacionais das TICs na EAD em
que constituem ferramentas e instrumentos
mediadores da atividade construtiva dos alunos e dos
processos de ensino, 0 que naturalmente levanta a
questéo de quais sdo 0s usos dessas ferramentas ou
instrumentos. Por outro lado, porque esta perspectiva

propde um espago no qual esses usos podem ser



buscados e identificados: a atividade conjunta
realizada por professores e alunos em torno das
tarefas e conteudos que apoiam o trabalho, ensino e
aprendizagem. Este estudo tem por objetivo
contribuir com a comunidade académica para 0s
novos alunos que tem interesse em inserir-se na
Educacdo a Distancia. Nesse estudo, procura
descrever os avangos das TIC e sua influéncia na
aprendizagem dos alunos da EAD; seu o impacto
para a sociedade por meio de uma pesquisa

descritiva e qualitativa.

2. TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E
COMUNICACAO (TIC), NOVAS PERSPECTIVAS
PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM

O grande desenvolvimento tecnoldgico que
ocorreu recentemente levou ao que alguns autores
chamam de nova ‘"revolu¢do" social, com o
desenvolvimento da "sociedade da informagao". Com
isso, deseja-se fazer referéncia ao fato de que a
"informagao" se constitui como o motor dessa nova
sociedade, e em torno dela surge novas profissoes e
empregos, ou as profissdes existentes serdo
reajustadas (BARBOSA, 2004, p.63).

De acordo com Barbosa (2004), a
dimensé&o social das TICs é concebida em resposta
a forca e influéncia que tem em diferentes areas e as
novas estruturas sociais que estdo surgindo,
produzindo uma interagdo constante e bidirecional
entre tecnologia e sociedade.

A influéncia da tecnologia na sociedade foi
claramente explicada por Gongalves e Nunes (2006)

em sua lei sobre a relagdo entre tecnologia e
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sociedade: "A tecnologia ndo € boa nem ruim, nem
neutra” (p. 50). Essa relagdo ndo deve ser entendida
como uma relacdo fatalista e determinista, pois
através da pesquisa e andlise de seus efeitos
marcam o caminho e dire¢&o para continuar servindo
a sociedade. A tecnologia deve orientar seu uso para
alcancar uma sociedade mais humana, justa e
igualitaria.
[..] As tecnologias de informagdo e
comunicagdo permitem que o ser humano
transmita seus pensamentos, valores e
conhecimento de uma geragdo para outra,
capaz de superar as barreiras fisicas (espago-
tempo) para distribui¢do, possibilitando que os
seres humanos construam uma rede

sociocultural (relagdes sociais e significados) do
passado e do presente (BELLONI, 2002, p. 32).

Dessa forma, segundo o autor, espera-se
que o uso dessas ferramentas disponiveis no
mercado e com caracteristicas muito semelhantes
entre si, ndo seja apenas um elemento diferenciador,
que traga grandes contribuigdes na éarea da
educagao e passe a ser utilizada pela maioria das
universidades. Assim, a organizagdo ganhara
vantagem competitiva e desenvolvera recursos
valiosos para alavancar a educagao.

Gongalves e Nunes (2006) fala do uso das
tecnologias que permite que o0s ambientes
educativos sejam cada vez mais abertos gragas a
conceitos como acessibilidade e onipresenca,
computagcdo em nuvem, m-learning, disponibilidade
de conteldo pela Internet via streaming, novas
interfaces de acesso, dependendo do ambiente. Para
a EAD, o perfil de usuario e sua geolocalizagdo
amplia a participagdo em redes sociais, entre outros.
Tudo isso levando em conta que o modelo de

aprendizagem em todos os momentos deve se



basear no papel ativo do aluno como ator principal
em um ambiente colaborativo e interativo, o0 que
reforca a aprendizagem auténoma.

No caso em questdo, Gadotti (2000) chama
atengdo que devem ser as proprias universidades e
as mesmos professores que sdo capazes de usar as
ferramentas disponiveis para atingir ambientes de
aprendizagem que se adaptam a cada um dos
contextos e que contribuem para facilitar os sistemas
de ensino-aprendizagem. Portanto, o apoio e o
compromisso institucional das universidades séo
cruciais, assim como a atitude dos professores e sua
predisposigdo para a mudancga e a melhoria continua
apoiada pelas novas tecnologias.

Nesse sentido, Barbosa (2004) explica que
os alunos e professores devem estar atentos em
relacdo as principais barreiras a integracdo das TIC
na educacdo, sobre os aspectos relacionados a
formagdo, conhecimentos e crengas que
desenvolvem sobre as TICs no ambiente educativo e
sua relagéo com as praticas de ensino. E porisso que
a conscientizacdo e a constante formagdo dos
professores sdo fundamentais para que seu uso nao
seja limitado a sua fungao informativa.

Belloni (2002) esclarece que é necessario
um dialogo constante entre aluno e professor para
tomada de decisdes em conjunto como as que sé@o

sugeridas:
v A definicdo clara do modelo pedagogico para
identificar as necessidades e tecnologias mais

adequadas;

10
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v" Aidentificagdo e generalizagao de boas praticas
apoiadas pelas TIC realizadas dentro e fora da
instituicao;

v" Aexisténcia de uma estratégia institucional clara
que proporcione um desenvolvimento adequado
das TIC na educagéo;

v A promogdo de ambientes interativos e
colaborativos que favore¢cam os processos de
ensino-aprendizagem.

Tudo isto conforme Belloni (2002) otimizara
0 uso das TICs para a aprendizagem e, com elas, a
sua contribuicdo para os requisitos do novo quadro
de referéncia para um ensino de qualidade. Neste
contexto, o uso das TICs em processos educacionais
e organizacionais nas universidades da EAD podem
atuar como ferramentas de mediagéo, no entanto,
n&ao é um uso em que os participantes - professores
e alunos - executem estrita ou exclusivamente
processos formais de ensino e aprendizagem. Pelo
contrario, € um uso que esta necessariamente
localizado dentro do quadro mais amplo da atividade
conjunta que cada um desenvolve em torno dos
conteudos e atividades que séo objeto de ensino e
aprendizagem.

De acordo com Gonnet (2004) a chave
para o ensino e a aprendizagem em sala de aula na
EAD esta nas relagbes estabelecidas entre os trés
elementos que compdem o tridngulo interativo: o
conteudo que € objeto de ensino e aprendizagem, a
atividade educacional e instrucional do professor e a
atividade de aprendizagem do aluno.

Gonnet (2004) explica que além da

consideragdo dos trés elementos, esta abordagem



enfatiza as relagdes estabelecidas entre eles: ndo
apenas a aprendizagem - entendida como o
processo de construgéo de significados e atribuigéo
de significado ao contetido - mas também o ensino -
a ajuda sistematica, sustentada e ajustada a este
processo de construgéo de significados e atribuigéo
que torna-se possivel gracas a atividade conjunta -
Ou, para ser mais preciso, as sequéncias de
atividades conjuntas - nas quais elas estao
envolvidas em que professores e alunos participam,
por periodos mais ou menos longos, enquanto
desenvolvem atividades e tarefas em torno dos
conteldos.

Desse ponto de vista, Gonnet (2004) fala
da diferenca essencial entre os usos mdultiplos e
diversos das TICs na EAD n&o reside tanto nas
caracteristicas dos recursos tecnolégicos utilizados
em cada caso, como em sua localizagdo no espago
conceitual delimitado pela estrutura de ensino
relacionadas entre os trés elementos do triangulo
interativo colocado por Belloni (2002). Considerado
dessa forma, que os usos dessas ferramentas tém na
atividade conjunta de professores e alunos, onde a
chave esta em analisar seu impacto na pratica

educacional e, portanto, na aprendizagem do aluno.

2.1. Os professores devem saber a importancia
da integracao das TICs na aprendizagem

Hoje, os sistemas educacionais de todo o
mundo enfrentam o desafio de usar as tecnologias de
informagdo e comunicacdo para fornecer a seus
alunos as ferramentas e o0s conhecimentos
necessarios no século XXI. Belloni (2002) coloca que
em 1998, o Relatério Mundial da UNESCO sobre
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Educacéo, que tratava sobre 0 ensino em um mundo
em mudanga, descreveu o impacto das TICs nos
métodos convencionais de ensino e aprendizagem,
também prevendo a transformacao do processo de
ensino-aprendizagem e a maneira como professores
e alunos acessam conhecimento e informagao.

Nesse sentido, a UNESCO segundo Belloni
(2002) aponta que na area educacional, os objetivos
estratégicos visam melhorar a qualidade da
educagéo por meio da diversificagdo de contetidos e
métodos, promover a experimentagéo, a inovagéo, a
disseminagé@o e o compartilhamento de informagoes
e de boas praticas, a formacdo de comunidades de
aprendizagem e estimular um diélogo fluido sobre as
TICs.

[...] Com o advento das tecnologias, a énfase da
profissdo docente estda mudando de uma
abordagem centrada no professor que é
baseada em praticas em torno do quadro negro
e discurso, com base em master classes, para
um treinamento focado principalmente no aluno

dentro de um ambiente interativo de
aprendizagem (GONCALVES E NUNES, 2006,
p.78).

Da mesma forma, Gongalves e Nunes
(2006) afirmam que as TICs oferecem a possibilidade
de interacao que vai desde uma atitude passiva por
parte dos alunos a uma atividade constante, a uma
busca continua e repensar conteudos e
procedimentos. Eles aumentam o envolvimento do
aluno em suas tarefas e desenvolvem sua iniciativa,
uma vez que sdo constantemente for¢ados a tomar
decisdes "pequenas”, filtrar informagdes, escolher e
selecionar.

Ventura (2005) fala da concepgdo e
implementacdo de programas de formacdo de

professores que usam as TICs sdo efetivamente um



elemento-chave para  alcangar  reformas

educacionais profundas e abrangentes. As
instituicbes de formacdo de professores devem
escolher entre assumir um papel de lideranga na
transformacdo da educacgao ou ficar para trés na
continua mudanca tecnoldgica.

Para que a EAD explore os beneficios das
TICs no processo de aprendizagem, Ventura (2005)
coloca que € essencial que tanto os futuros
professores como o0s professores ativos saibam
como usar essas ferramentas. Para conseguir um
avango sério, € necessario treinar e atualizar o corpo
docente, além de equipar 0s espagos escolares com
auxiliares  nao

dispositivos  tecnolégicos e

esquecendo dos computadores e conexao de rede.
[...] A adaptacéo de professores, alunos, pais e
sociedade em geral a esse fendmeno implica
um esforgo e um colapso de estruturas para se

adaptar a um novo modo de vida (GONCALVES
E NUNES, 2006, p.78).

Assim, os autores falam que a EAD
fundamentalmente dedica-se a formagdo de
individuos de forma integral, através de praticas
educativas de acordo com o desenvolvimento
humano.

Nesta ordem de ideias, Gongalves e Nunes
(2006) argumentam que as TICs estdo gradualmente
se tornando um instrumento cada vez mais
indispensavel no campo da educagdo. Da mesma
forma, esses autores apontam que esses recursos
abrem novas possibilidades de ensino, como o
acesso imediato a novas fontes de informagéo e
recursos (no caso da Internet, podem ser utilizados
mecanismos de busca), além de acesso a novos

canais de comunicagdo (correio eletrnico, chat,
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féruns ...) que permitem a troca de trabalhos, ideias,
informagdes diversas, processadores de textos,
editores de imagens, paginas web, apresentacbes
multimidia, uso de aplicativos interativos para
aprendizado: recursos em paginas web, visitas
virtuais.

Da mesma forma, Gongalves e Nunes
(2006) chama atencao explicando que as TICs tém
uma série de vantagens 6bvias para os alunos tanto
da EAD como das classe presenciais, tais como: a
possibilidade de interacdo que oferecem, para que
eles passem de uma atitude passiva por parte dos
alunos para uma atividade constante, para uma
continua e conteudo e

busca repensar

procedimentos, eles também aumentam o
envolvimento dos alunos em suas tarefas e
desenvolvem sua iniciativa, pois séo constantemente
forcados a tomar decisbes "pequenas", filtrar
informagdes, escolher e selecionar.

Belloni (2002) fala que € importante
ressaltar que o uso das TICs favorece o trabalho
colaborativo com os pares, o trabalho em grupo, ndo
apenas por ter que compartilhar um computador com
um parceiro, mas também pela necessidade de ter
outros na conquista. Tarefas bem-sucedidas
confiadas pelo corpo docente.

A experiéncia mostra, dia a dia, segundo
Belloni (2002) que os recursos computacionais
disponiveis na sala de aula presenciais ou EAD
favorecem atitudes como ajudar os colegas, trocar
informacdes relevantes encontradas na Internet,

resolver problemas para quem as possui. Encoraja



0s componentes dos grupos a trocar ideias, discutir e
decidir em comum, raciocinar por que tal opinido.
Conforme Barbosa (2004) é possivel que 0
uso de diferentes aplicagbes de TIC influencie os
processos mentais que os usuarios realizam para a
aquisicdo de conhecimento, e ndo sobre o0s
conhecimentos adquiridos. Nas diferentes analises
realizadas, na sociedade da informacao, destaca-se
a enorme importancia da imensidao de informagdes
a que esses recursos permitem acesso. Dessa
forma, autores muito diversos tém apontado
precisamente o efeito negativo da proliferagéo de
informag&do, os problemas de sua qualidade e a
evolucdo para aspectos obviamente sociais, mas
menos ricos em potencial educacional - econdmico,
comercial, recreativo, etc.
[...] No entanto, como muitos outros apontam, as
possibilidades  oferecidas  pelas  TIC
representam uma mudanga qualitativa nos
processos e ndo nos produtos. Ja assinalamos
0 aumento notavel do papel ativo de cada
sujeito, ja que ele pode e deve aprender a
construir seu proprio conhecimento numa base

muito mais ampla e mais rica (BELLONI, 2002,
p. 32).

Por outro lado, segundo o autor, um sujeito
nao s6 tem, das TICs, uma "massa" de informagdes
para construir seu conhecimento, mas também pode
construi-lo coletivamente, associando-se a outros
sujeitos ou grupos. Essas duas dimensdes basicas
(maior grau de destaque por cada individuo e
facilidades para agdo coletiva) sdo aquelas que
envolvem uma modificagdo quantitativa e qualitativa
de processos pessoais e educacionais no uso das
TICs, principalmente na EAD.
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2.2. Fatores que influenciam no desempenho dos
alunos virtuais

A revolugao tecnologica, a globaliza¢do e a
crescente busca pelo aprimoramento e aprendizado
continuo, acarretaram uma série de transformagoes
no ambito do sistema educacional, dessa forma, 0s
cursos a distancia merecem destaque, a expansao e
disseminag@o desse novo sistema, bem como, a
melhoria da qualidade, deram origem a inimeros
estudos cientificos, o presente estudo busca analisar
o motivo pelo qual hd um alto indice de evasao nos
cursos a distancia.

Dentre os mais variados motivos que levam
um individuo a utilizar o sistema de educagédo a
distancia, destacam-se a flexibilidade do horério,
distancia, tempo e a oportunidade de compartilhar
informagdes com grupos de estudantes de classes
sociais diferentes, culturas, costumes, interagindo de
forma a agregar conhecimentos e disseminar os ja
absorvidos em um processo de aprendizado
continuo.

Para Moran (2000a, p. 112):

[...] Educacdo a distancia ndo é um “fast food”
em que o aluno se serve de algo pronto. E uma
pratica que permite um equilibrio entre as
necessidades e habilidades individuais e as do
grupo, de forma presencial e virtual. Nessa
perspectiva, é possivel avangar rapidamente,
trocar experiéncias, esclarecer duvidas e inferir
resultados [...].

E possivel notar que na Educacdo a
Distancia, a interagdo e comunicagcdo entre
professores e alunos sdo essenciais visto que sem
essa interagdo havera aprendizado, mas sem o
comprometimento com a qualidade e produgéo

eficiente, Tavares (2007, p. 3).



Embora a Educacdo a Distancia ofereca

diversas facilidades e vantagens, algumas
dificuldades sdo encontradas pelos alunos on-line,
como por exemplo, o indice de evasdo que na
maioria dos casos € muito alto, proveniente de
questbes relativas a falta de tempo, que esta
relacionada & ma administragao do tempo por parte
dos alunos, outro fator ¢ a falta de envolvimento nos
assunto e contetdos do curso, essas dificuldades
nao estdo intimamente ligadas a tecnologia, mas a
adaptacdo dos alunos ao novo contexto de
aprendizado, j& que o sistema a que foram
acostumados é totalmente o oposto do atual,
Azevedo (2007, p. 2).

Outro fator importante, que muitas vezes
acaba desestimulando o aluno, é o equivoco que se
constroi acerca dos cursos a distancia, o aluno
acredita que ira aprender rapido, de forma facil, sem
gastar tempo, assim, nas primeiras dificuldades,
acaba abandonando o curso. E importante ressaltar
que esses cursos requerem tempo e dedicagéo por
parte do aluno, bem como tempo e disposi¢do dos
professores.

Por evasao entende-se a ndo concluséo do
curso por parte dos alunos e até mesmo aqueles que
se matriculam e nem iniciam, como ja foi citado
anteriormente, o alto indice de evaséo é proveniente
de fatores intrinsecos (psicoldgicos como:
motivacdo) e extrinsecos (estrutura do curso), no
entanto, cabe aqui ressaltar que o EAD deve ser
apresentado de forma clara, a utilizagdo correta do

material didatico, maior interacdo entre professores e
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alunos, e, sobretudo a capacitagdo do corpo docente,
Maia e Meirelles (2007, p. 3-4).

O professor dos cursos a distancia deve
proporcionar aos seus alunos, um ambiente de
interag&o, por meio de uma comunicagao clara, uma
troca constante de informagbes favorecendo o
processo de aprendizagem, pela qual se estabelece
uma relacdo de reciprocidade, possibilitando o
surgimento de didlogos que permitam novas
construgoes.

De acordo com Coelho apud Maia e
Meirelles (2007, p. 4), as principais suposi¢des sobre
a evasao nos cursos sao:

v A falta da tradicional relagéo face-a-face entre
professor e alunos, pois neste tipo de
relacionamento julga-se haver maior interagéo e
respostas afetivas entre os envolvidos no
processo educacional;

v" Insuficiente dominio técnico do uso do
computador, principalmente da internet, ou seja,
a inabilidade em lidar com as novas tecnologias
cria dificuldades em acompanhar as atividades
propostas pelos cursos a distancia como:
receber e enviar e-mail, participar de chats, de
grupos de discusséao, fazer links sugeridos, etc.

v" Auséncia de reciprocidade da comunicag&o, ou
seja, dificuldade em expor ideias numa
comunicagao escrita a distancia, inviabilizando
a interatividade;

v’ A falta de um agrupamento de pessoas numa
instituicdo fisica, construida socialmente e
destinada muitas vezes, a transmissdo de

saberes, assim €Omo oOcorre no  ensino



presencial tradicional, faz com que o aluno do
EAD ndo se sinta incluido num sistema
educacional.

Na verdade, o sistema de educagdo a
distdncia deve buscar, em primeiro momento, a
adequacao pedagogica que melhor se adapte as
necessidades dos alunos, oferecendo formas de
motiva-los para o pleno desempenho da funcao, é
extrair de cada docente sua critica, interesse e
avaliacdo sobre o processo educacional, com a
finalidade de oferecer um ensino de qualidade.

Assim, Maia e Meirelles (2007, p. 2),
enfatizam o fato de que a educacgéo a distancia deve
ser vista como uma atividade pedagogica, pela qual
0 processo de ensino/aprendizagem é realizado por
meio da interagdo entre professores e alunos,
utilizando-se recursos didaticos oferecidos em
diferentes suportes tecnologicos de informagéo e
comunicagao.

Doravante, as midias interativas estdo
provocando mudangas substanciais na educagao, no
entanto, esse € s6 0 comego, pois nem todas as
pessoas possuem acesso a estas tecnologias,
representadas como uma novidade.

O acelerado ritmo da produgdo do
conhecimento aliado ao uso de novas tecnologias da
informag&o tem exercido grande influéncia no modo
de viver e de trabalhar das pessoas, atualmente o
que se exige dos profissionais € aprender a aprender,
estar apto a exercer fungbes de lideranga, trabalhar
em grupo e sobretudo, adequar-se as constantes
mudancas ocorridas ao longo de sua existéncia. Vale
ressaltar no sistema

que as modificacdes
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educacional s&o resultantes das mudangas no
contexto global, que ainda estao sendo implantadas
e em processo de adaptacao.

No que concerne a responsabilidade dos
alunos virtuais para adaptagdo e melhor
desempenho das atividades educacionais do novo

sistema, Azevedo (2007, p. 3), aponta que:

Ser um aluno on-line € mais que aprender a
surfar na Internet ou usar o correio eletronico. E
ser capaz de atender as demandas dos novos
ambientes de aprendizagem, € ser capaz de se
perceber como parte de uma comunidade virtual
de aprendizagem colaborativa e desempenhar o
novo papel a ele reservado nesta comunidade.

De antem&o € possivel designar que o
estudo a distancia tem um grande potencial junto aos
que buscam a dissemina¢do do conhecimento,
atualizagao profissional e aprendizado constante. No
entanto, uma questéo relevante diz respeito ao alto
indice de evasdo, especialistas na area apontam
varios motivados para esse fato, como ja foi citado
anteriormente, o fator estudar sozinho, falta de
tempo, auséncia na participagdo de atividades
colaborativas, falta de autodisciplina por parte dos
discentes e a falta de estimulos ante a rotina que
desencadeiam o processo de desisténcia e
abandono do curso.

Analisando tais fatores é possivel chegar
ao consenso de que o conhecimento por parte do
publico atendido, assim como avaliagdo das
caracteristicas da EAD, da aprendizagem na
educacao de adultos, bem como da motivagdo neste
contexto relacionados aos aspectos psicologicos ndo
s6 de alunos mas também de professores e demais
envolvidos, sdo importantes para atender a esta nova

demanda.



Cabe aqui destacar que alguns indices de
evasao estdo relacionados a capacitagao deficiente
de profissionais para desempenhar esse novo papel
na comunidade educativa, dentre as quais Faria
(2007, p. 3) destaca:

1. Deficiéncia por partes do corpo discente em utilizar
tecnologias da informagao e comunicagéo;

2. Auséncia do habito de leitura de e-mail;

3. A escassez de tempo, professores com elevadas
cargas horéarias dentro das salas de aula;

4. Dificuldades para acessar a Internet, sites fora do
ar;

5. Falta de habilidade por parte dos professores para
motivar os alunos evadidos;

6. Grande volume de tarefas e leitura.
E preciso, portanto, desempenhar um

trabalho continuo no que concerne a qualidade da
educagdo a distancia, tornando possivel a formagéo
e capacitagdo de pessoas para atuagdo no mercado
de trabalho, o desempenho de um sistema
educacional de qualidade sera um dos fatores
decisivos para o crescimento e desenvolvimento da

economia brasileira nas proximas décadas.

2.3. Avangos tecnoldgicos abrem inovagao no

campo educacional

Os avangos  tecnologicos  abrem
possibilidades de inovagdo no campo educacional,
segundo Belloni (2002) que levam a repensar 0s
processos de ensino / aprendizagem e a realizar um
processo continuo de atualizagéo profissional.

Para Belloni (2002) a EAD encontra novas
atividades profissionais em TIC:

v" Analise e avaliagdo de recursos tecnoldgicos e
seu uso educacional;

v Integracao da midia para alcangar o
aprendizado;
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v' Desenho de estratégias educacionais para
favorecer a integracdo de recursos tecnoldgicos
em diferentes ambientes de aprendizagem;

v Design de materiais multimidia para favorecer o
processo de ensino / aprendizagem;

v" Concepgéo, desenvolvimento e avaliagéo de
modelos presenciais e a distancia.

v" Desenho, aplicacéo e avaliagado de recursos
tecnoldgicos;

v' Desenvolvimento, implementacao e avaliagéo de
cursos mediados por tecnologia.

A utilizagdo das TIC ndo conduz

necessariamente a implementagdo de uma
metodologia especifica de ensino / aprendizagem.
Os processos educativos que integram as TICs séo
produzidos em mdltiplas ocasifes seguindo uma
metodologia em que o processo de ensino é
enfatizado, onde o aluno recebe a informagédo
transmitida pelo professor e na qual a atengéo e a
memoéria dos alunos sdo fundamentalmente
valorizadas. No entanto, os professores que desejam
orientar a alunos,

aprendizagem de seus

incentivando a interagdo e a aprendizagem
colaborativa seguindo os postulados Ventura (2005)
acrescenta que tém um forte aliado nas TICs,
principalmente nos diferentes recursos e servicos
oferecidos pela Internet.

O impacto segundo Ventura (2005) das
Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC) na
educagao, possivelmente, leva a uma das maiores
mudangas no campo da Educagdo. Através da
Internet e das informagdes e recursos que oferece,
em sala de aula abre-se uma nova janela que permite
aceder a multiplos recursos, informagdo e comunicar
com 0s outros, 0 que s oferece a possibilidade de
aceder facilmente a personalidades de opinides

diversificadas.



Por outro lado, as novas teorias da
aprendizagem guiadas pelas TICs focalizam sua
atengdo ndo tanto no professor e no processo de
ensino, como no aluno e no processo de
aprendizagem, tm um bom aliado nesses meios, se
utilizados de acordo com os postulados da midia em
uma aprendizagem socioconstrutiva e sob o0s
principios da aprendizagem significativa.

Como diferentes estudos demonstraram, o
uso de TICs na educagao, que depende de multiplos
fatores (infraestrutura, treinamento, atitudes, apoio
da equipe de gestao, etc.), dentre os quais 0 mais
relevante é o interesse e a formag&o dos professores.
Portanto, a utiliza¢do das TIC no processo do ensino
e aprendizagem deve ser considerada uma
estratégia institucional, pelo que devem permitir a
autoaprendizagem das disciplinas que integram o

curriculo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ap6s as varias reflexdes sobre a
importancia das TICs como fator estratégico no
ensino e aprendizagem, vale destacar como as TICs,
isoladamente, ndo constituem uma fonte de
vantagem sustentavel, mas devem estar intimamente
ligadas a aspectos como metodologias, cursos de
formagdo continuada por parte do educador e
investimentos na area.

Vale ressaltar que, em nossa perspectiva,
0 impacto das TICs nas praticas educacionais €
necessario, por um lado, ampliar o foco de
investigacao, levando em consideragéo os sistemas

de atividade global em que se insere a atividade
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conjunta que professores e alunos realizam em sala
de aula, tanto na EAD como na presencial.
Acreditamos também que € necessario abordar mais
especificamente os processos especificos que 0s
alunos iniciam quando usam as TICs. Especialmente
naqueles usos que tém um carater mais inovador e
transformador -, e que podem ajudar a relacionar a
atividade que ocorre na sala de aula e os resultados
de aprendizagem finalmente alcancados.

Nesse sentido, o principal ponto de
interesse e discussdo de nossos resultados é, em
nossa opinido, sobre a relevancia do estudo, das
formas de organizagédo da atividade conjunta entre
professor e alunos por meio das TICs para a
concepgao de processos de ensino e aprendizagem
em que tais usos explorem e tirem partido das
possibilidades  transformativas e do valor
acrescentado deste tipo de tecnologias.
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A CRIANGA COM SiNDBOME DE DOWN: O
SENTIDO DA INCLUSAO NO CONTEXTO
ESCOLAR

Edvania Albuquerque Feitosa’
Pedro Aderbal Sousa Sobrinho?

RESUMO

O artigo apresentado é parte da dissertacdo de
mestrado que estuda o nivel de desenvolvimento
motor da crianga com sindrome de Down, do sexo
feminino e masculino de 06 a 10 anos da APAE de
Macapa — AP que se refere a incluséo e integragéo
escolar desses alunos. Quando as criangas que
apresentam esse diagnéstico estdo matriculadas em
uma escola comum ou em uma escola especifica,
que deve responder as caracteristicas que elas
exigem e, ao incluir, tem que levar em conta varios
aspectos, como: motivacdo, aprendizado, dentre
outros, ou seja, adaptagdo as suas necessidades
educacionais especiais para oferecer uma educagéo
de qualidade. Este estudo apresenta-se o referencial
tedrico que aponta os aspectos discutidos sobre a
Sindrome de Down, levando em consideragdo a
aprendizagem dos alunos e as medidas
correspondentes para atendé-los. A base tedrica
permitiu aprofundar o conhecimento e encontrar
respostas ao trabalho do professor que, com sua
inclusdo gera aprendizado junto a essas criangas
com Sindrome de Down, devido a importancia para
um futuro professor de conhecer o desenvolvimento
psicoevolutivo que estas criangas tém, 0s recursos
de que necessitam, a fim de desenvolver uma pratica
docente téo eficaz e apropriada quanto possivel. A
pesquisa desenvolvida por meio de um estudo
bibliografico, descrito e qualitativo, que tem por
objetivo compreender e incentivar a incluséo de
todos os alunos em sala de aula, especificamente,
alunos com Sindrome de Down.

Palavras - chave: Sindrome de Down. Inclusé&o.
Integracao. Desenvolvimento.

ABSTRACT

2 Licenciatura Plena em educagio Fisica e Especialista
em Treinamento Desportivo.



The article presented is part of the master dissertation
that studies the motor development level of children
with Down syndrome, female and male from 6 to 10
years old from APAE of Macapa - AP that refers to
the inclusion and school integration of these students.
. When children with this diagnosis are enrolled in a
regular school or a specific school, they must respond
to the characteristics they require and, when
including, must take into account various aspects,
such as: motivation, learning, among others, or that
is, adapting to your special educational needs to
provide quality education. This study presents the
theoretical framework that points out the aspects
discussed about Down Syndrome, taking into account
the students' learning and the corresponding
measures to meet them. The theoretical basis
allowed to deepen the knowledge and find answers to
the teacher's work that, with its inclusion generates
learning with these children with Down Syndrome,
due to the importance for a future teacher to know the
psychoevolutionary development that these children
have, the resources of they need in order to develop
as effective and appropriate teaching practice as
possible. The research developed through a
bibliographical study, described and qualitative,
which aims to understand and encourage the
inclusion of all students in the classroom, specifically
students with Down Syndrome.

Keywords: Down syndrome. Inclusion. Integration.
Development.

1.INTRODUGAO

Todos tém o direito de acessar a educagéo,
‘independentemente das caracteristicas individuais
de cada pessoa, cor da pele, qualquer que seja sua
religido ou nacionalidade” (BUENO, 2010, p.89).
Mas, esses aspectos, sdo realmente levados em
conta? Essa questdo permite analisar tanto a
educacao quanto a sociedade em que vivemos, bem
como as mudangas que ocorreram nos mMeSmos.
Sabemos que a sociedade é composta de pessoas
diferentes, tanto fisica como psicologicamente, e
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somos identificados por caracteristicas que marcam
cada um de nos.

Determinadas  sociedades  carregam
consigo “certa rejeicao de toda pessoa considerada
diferente”, (GOTTI, 2008, p.75), isto &, aquela pessoa
que escapa aos padrdes “‘comuns e normais”
estabelecidos pela sociedade, assim como as
pessoas com deficiéncia. E o exemplo da Sindrome
de Down, que foi rejeitada e marginalizada ao longo
dos anos, e tratada como um grupo diferente, com
oportunidades inferiores a outras pessoas, € isso,
aplicavel a muitas outras deficiéncias, disturbios,
sindromes, dentre outras.

Atualmente, o processo de incluséo
encontra-se em grande evolugao diante da situagédo
que tem predominado ao longo dos anos através de
leis, pesquisas de estudiosos no assunto, entre
outros. Objetivando uma educagdo que seja para
todos, levando em conta as caracteristicas e
necessidades dos alunos, sem excluséo ou

marginalizagdo  de  pessoas  consideradas
“diferentes”, promovendo uma educagao baseada na
igualdade, respeito e ajuda muatua entre os
componentes que fazem parte da comunidade
educativa, destacando a capacidade de cada
pessoa.

A partir dessa linha, a pesquisa tem por
objetivo de compreender e incentivar a incluséo de
todos os alunos em sala de aula, especificamente,
alunos com Sindrome de Down. Para responder a
diversidade, é necessério melhorar, de maneira
ampla e geral, as praticas de sala de aula e as

medidas organizacionais. A proposta deste artigo, no



ambito do que chamamos de adaptagdes curriculares
em sala de aula, é definir maneiras de agir na classe
que sdo aplicaveis ao grupo de alunos como um todo,
de modo que a crianga com sindrome de Down nao
exija medidas diferentes, exceto aqueles derivados
de seu proprio estilo de aprendizagem.

Este artigo pretende contribuir para que
educadores possam atuar efetivamente com
recursos e estratégias nesse campo, para que se
sintam seguros. Por outro lado, para fornecer ao
aluno uma resposta as suas necessidades
educacionais especificas. No entanto, a inclusdo
educacional ndo pode seguir um modelo Unico, mas
deve ser adaptada as necessidades de cada pessoa.
Da mesma forma, ndo é um fim em si mesmo, mas
um meio para alcangar o pleno desenvolvimento

social e pessoal do individuo.

2. DA INTEGRAGAO A INCLUSAO

Na literatura existente sobre o conceito de
inclusdo e escola inclusiva, predomina uma ampla
variedade de definicdes. Neste sentido, seguindo
Mazzotta (2006), Bissoto (2005), Casarin, (2003) ao
falarem sobre inclusdo, esses autores fazem
referéncia a uma melhoria do termo "integragéo” para
o termo “inclus&o”, a fim de superar erros de décadas
impingido pela sociedade.

A integragdo na sala de aula segundo
Correia (2007) refere-se exclusivamente aqueles
estudantes que foram anteriormente excluidos da
comunidade educacional conhecida como ordinaria
(especificamente necessidades

aqueles com

educacionais especiais), a fim de normalizar sua
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educagdo e sua vida. No entanto, a incluséo se
concentra em todo o grupo, independentemente dos
recursos, bem como as dificuldades dos alunos. Seu
principal objetivo é abordar todos sem fazer
distingbes, promovendo a heterogeneidade no
ambito educacional.

Do ponto de vista da integragdo Mazzotta
(2006) descreve que esse processo exclui os alunos,
pois sao 0s proprios alunos que devem se adaptar a
escola, uma vez que suas necessidades séo
préprias, mantendo o sistema educacional intacto.
Pelo contrario, 0 autor coloca que a inclusdo defende
as necessidades dos alunos sdo de toda a
comunidade educacional, portanto, todos os meios
possiveis sdo fornecidos para ajudar todos os
membros a se sentirem aceitos e importante na
escola.

Para Bissoto (2005), a integragéo defende
as adaptacOes curriculares para as criangas que
apresentam necessidades educacionais especiais,
para que cada uma possa aprender o possivel
levando em conta suas habilidades, a incluséo se
opde a essaideia ao propor um curriculo comum para
todos, onde j& as adaptagbes necessarias sdo
implicitas, para que todos aprendem a mesma coisa,
mas de uma maneira diferente.

Em relacdo aos apoios, Bissoto (2005)
quando fala de integragéo, destaca a presencga de
suportes, recursos e profissionais que estdo

disponiveis para alunos com necessidades

educacionais especiais. No entanto, a inclusdo tem

todos os membros da comunidade capacitados para



atender a diversidade, de modo que tanto o centro

educacional quanto a comunidade

[..] As criancas em idade escolar estdo
envolvidas na melhoria da qualidade da
educagdo como um todo e para todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas.
Desta forma, educadores especiais s&o
integrados no ensino gerando recursos que a
maioria dos alunos n&o precisa (BISSOTO,
2005, p.56).

Desta forma, é feita referéncia a uma
escola que rejeita a exclusdo e, portanto, acolhe
todos os tipos de pessoas. Na escola inclusiva, 0s
alunos formam uma unidade, ou seja, as
categorizagbes ndo sdo aceitas, defendendo cada
aluno, ao contrario, com suas prdprias caracteristicas
e necessidades.

Segundo Kozma (2007) coloca que,
"juntos" significa que, apesar de serem muito
diferentes uns dos outros, os alunos devem aprender
juntos, pelo maior tempo possivel, participando de
atividades comuns de ensino e aprendizado, estando
na sala de aula comum e proximo ao resto. os pares
onde, quem precisa, sejam tratados de maneira mais
individualizada para atender a uma necessidade
educacional especifica.

Pretende-se, desta forma, segundo Kozma
(2007) entender a escola e, portanto, a sala de aula
como um local onde n&o ha selegao prévia de alunos.
Isso proporcionaréd um espago para todos, onde as
escolas sdo um reflexo da sociedade atual, que se
caracteriza por ser diversa e heterogénea.

O objetivo das escolas inclusivas ndo €
apenas focado em quantos alunos atingem uma meta
definida antecipadamente, mas no progresso no
desenvolvimento de suas habilidades e aptiddes
(SAAD, 2003).
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Segundo Saad (2003), esse tipo de
educagao promove a visdo da sala de aula como uma
comunidade de diversidade, aprendizagem, social e
apoio. Entdo, eles desenvolverdo brevemente cada
um, recursos que a maioria dos alunos nao precisa.
Desta forma, é feita referéncia a uma escola que
rejeita a excluséo e, portanto, acolhe todos os tipos
de pessoas.

Laménica (2005) coloca que na escola
inclusiva, os alunos formam uma unidade, ou seja, as
categorizagdes nao sdo aceitas, defendendo cada
aluno, ao contrario, com suas proprias caracteristicas
e necessidades.

Para Lamonica (2005) “uma escola para
todos” deve responder de maneira diferente as
necessidades individuais, independentemente do
seu grau de especificidade. Deve ter por meta fazer
com que a escola atue através de todos os seus
integrantes para possibilitar a inclusdo de todas

criangas que dela fazem parte.

[..] No primeiro ano o foco e a pessoa do
educador, deve pautar pela simples capacidade
do aluno especial de se relacionar com sigo
préprio € com os outros, construindo atitudes
positivas de pertencer e reconhecer a Escola
como um espago seguro de desenvolvimento
pessoal, retomando o ato de confiangca e
estabelecendo a sustentacdo na educagéo
formal e nao formal e espagos
progressivamente alargados de reflexdo inter e
transdisciplinar (GOTTI, 2008, p. 89).

Para o autor, a escola inclusiva, deve
pautar por altos padrdes, altas expectativas de
desempenho por parte de todas as criangas
envolvidas. O objetivo é fazer com que as criangas
atinjam o seu potencial maximo. O processo devera

ser dosado as necessidades de cada crianga.’



Nesse entendimento, a escola deve ter
por missao promover e facilitar a inclus&o escolar de
alunos com Sindrome de Down e outras deficiéncias
no seu espago educativo, maximizando seu
desenvolvimento cognitivo, social e pessoal de tal
forma, que contribua para consolidar o
conhecimento, habilidades que favorecem sua plena
incluséo, tudo isso, de forma coordenada com os
agentes educacionais das escolas. O ensino
inclusivo, como se sabe € moroso porque requer a
conscientizacdo da mudanga de paradigmas antigos

para novos paradigmas.

21. A crianga com Sindrome de Down e a
inclusao

Quando falamos de incluséo levantamos
um assunto de extrema importancia para a vida da
crianga com Sindrome de Down; e perguntamos:
sera que a sociedade hoje realmente aceita essas
criangas como deveria aceitar? Qual a visdo que
temos hoje do processo de inclusdo? Essas e
milhdes de outras perguntas nos levam a discutir a
importancia de um direito garantido por lei a todas
essas pessoas com algum tipo de deficiéncia. Essa
garantia vai muito mais além do que cumprir uma lei;
ela permite que as pessoas com dificuldade
intelectual e desenvolvimental sejam inseridos na
sociedade, para que mais tarde possa conviver com
0 mundo que a cerca, ndo deixando-a alienada a uma
realidade que também é sua.

Nesta luta, uma das maiores aflicbes dos
pais de criangas com Sindrome de Down esta

relacionada ao desenvolvimento do potencial
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cognitivo; tendo em vista que esta sindrome tem
como consequéncia a dificuldade intelectual e
desenvolvimental. Torna-se entdo um marco
importante para os pais a entrada dos filhos na
escola, tanto na educagéo infantil, bem como no
ensino fundamental e outras modalidades de ensino
em que for inserido.

A Constituigéo Brasileira de 1988 garante o
acesso da pessoa com deficiéncia em todas as
modalidades de ensino, a todas as criangas,
adolescentes e adultos, sem excegéo; além disso,
devem  receber atendimento  especializado
complementar de preferéncia dentro da escola.

Um dos principais motivos de incluir essas
criangas na escola parte da busca em proporcionar a
elas um espago democratico, podendo ser
compartilhado o conhecimento e a experiéncia com o
diferente.

O suporte familiar neste sentido é de
extrema importancia para o desenvolvimento
biopsicossocial da crianga, pois uma incluséo bem
estruturada se torna um sucesso que ndo requer
maiores esfor¢os. Essa experiéncia nos permite dizer
que um dos ingredientes mais importante; é
simplesmente a vontade de que a verdadeira
inclusdo ocorra. Para isso é necessario que a escola
como um todo, tenha atitude significativa e positiva
acerca do assunto. E necessario que se tenha uma
politica clara e sensivel dos gestores juntamente com
a coordenacao, que devem ser comprometidos com
essa mesma, ajudando e apoiando, professores,
técnicos, pessoal de apoio a desenvolver novas

solugBes em seus respectivos trabalhos.



Em busca de uma sociedade mais justa e
igualitaria, € necessario criarmos mais politicas
publicas voltadas para esse tema. Elaborar
estratégias que visem contemplar a todos sem
disting&o.

E importante refletir e a0 mesmo tempo
compreender que a incluséo esta ai, ndo tem como
fugir da realidade, devemos enfrentar as barreiras e
levar adiante essa luta, em conjunto e de maos dadas
com a sociedade.

2.3. Consideragées importantes acerca da
deficiéncia intelectual/Sindrome de Down

Sempre tivemos consciéncia de que
criangas com deficiéncia Intelectual/Sindrome de
Down aprendem mais vagarosamente que as “ditas
normais”, porém também sabemos que esse atraso
na  aprendizagem trabalhado

pode  ser

precocemente, tendo assim, um resultado
significativo dentro dos padrdes da normalidade.

A Sindrome de Down é uma das patologias
mais antigas relacionadas com a deficiéncia
intelectual e a mais frequente na espécie humana.
Atualmente estima-se que existem, entre criangas e
adultos, mais de 100 mil brasileiros com a SD.
(GARCIAS, 1995; GUSMAO, 2003; RAMALHO,
2000; SARRO E SALINA,1999, V. 31; p. 245-248).

Segundo Dourmisheyv, te AL (2000, p. 420-
426); existem alguns problemas e doencgas de maior
frequéncia associadas as criangcas que sdo

portadoras da SD, tais como: ma formagéo cardiaca

! Neurologista Pediatrico - Hospital Egas Moniz -

Portugal
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e do intestino; deficiéncia imunologica; problemas
respiratorios, odontologicos, de visao e de audigéo.

Com relagdo ao desenvolvimento motor,
em varios estudos evidéncias revelam que as
criangas com SD apresentam atraso nas aquisicoes
de marcos motores basicos, indicando que estes
marcos emergem em tempo superior ao de crian¢as
com desenvolvimento normal, sendo entdo a
hipotonia muscular uma das grandes contribuintes
para este atraso motor (GARCIAS, et al,1995;
RAMALHO ET AL, 2000; SARRO & SALINA, 1999).
Entretanto, o aparecimento destes marcos pode
sofrer variagdes relacionadas com o ambiente em
que vivem e com a estimulagdo que recebem
(SCWARTZMAN, 2000, p. 51-56).

Em seu artigo o 'Ferreira (2004; 20: 703-
12), faz um estudo relacionado ao atraso global do
desenvolvimento psicomotor. Neste estudo ele
coloca a importancia dos testes de avaliagcdo de
inteligncia para portadores de deficiéncia
intelectual.

Ele afima que o Atraso Global do
Desenvolvimento Psicomotor (ADPM) é definido
como um atraso significativo em varios dominios do
desenvolvimento como sejam a motricidade fina e/ou
grosseira, a linguagem, a cognigéo, as competéncias
sociais e pessoais; e as atividades da vida diaria.

Nos testes de avaliagdo formal de
inteligéncia do tipo Weghsle (WPPSI, WISC, WAIS),
mais validos e fidveis nas criangas mais velhas,

adolescentes e adultos, corresponde a um QI igual



ou inferior a 70. Atualmente classifica-se de atraso
mental grave os casos com QI inferior a 50 e atraso
mental ligeiro os casos com QI entre 50 e 69.

Contudo, deve-se haver um esforgo para
identificar as perturbagdes graves e globais numa
idade precoce. Algumas indicagdes dos parametros
que podem servir como sinais de alarme de um
desenvolvimento que ndo se esta a processar dentro
dos limites da que é considerada a norma para a
idade da crianga de 4,5 meses a 05 anos.

A inclusdo escolar de pessoas com
(2012),

fundamental no

sindrome de Down conforme Drago

papel
desenvolvimento e permite, entre outras coisas,

desempenha  um

como interagéo social, desenvolvimento psicomotor,
desenvolvimento da linguagem, alfabetizagdo e
participacao em atividades recreativas,
estabelecendo limites. , e aprender a vida cotidiana,
atua como base para a sobrevivéncia e integragéo
social, por exemplo, o cuidado com a higiene
pessoal.

Segundo Drago (2012), na medida em que
a escola deve atuar, trabalhar com as possibilidades,
inclusive diminuindo os limites entre o ambiente
escolar e 0 mundo, na tentativa de diminuir as
diferengas, uma vez que a escola nunca foi 0 mesmo
espaco. E isso,  contribuindo

com para

representagbes  discriminatérias  que  sdo
desconstruidas, abrindo espago para o respeito as
diferengas.

Segundo Carvalho (2007), o espago
educativo deve proporcionar a crianga experiéncias

de carater biopsicossocial e educacional, o que lhes

24

SCIENTIFIC MAGAZINE - Ano: XIII - ISSN: 2177-8574

permite reduzir seus déficits e ajuda-los a

desenvolver suas habilidades nos primeiros anos de

vida.

[..] Um programa que conta com uma equipe
multidisciplinar composta por fisioterapeuta,
assistente  social, psicologa, terapeuta
ocupacional e  fonoaudidloga, com
planejamento integrado nas é&reas de
desenvolvimento infantil, & um programa
adequado para criangas com sindrome de Down
(CARVALHO, 2007, p.98).

A inclusdo escolar serve para preparar a
crianga para a vida e proporcionar o desenvolvimento
de habilidades fisicas e sociais; e ajudar as crian¢as
com sindrome de Down a alcangar a sensagédo de
autoestima e satisfagéo.

Segundo Sobrinho (2009, p.99):

[.] a escola tem a fungdo basica de
proporcionar as pessoas, por um lado, os
usudrios competentes do sistema de leitura e
escrita, ou seja, pessoas totalmente analfabetas
e, por outro lado, capazes de interagir com o
conhecimento acumulado pelo varias disciplinas
cientificas e a maneira de construir
conhecimento que é caracteristico da ciéncia.

Conforme coloca o autor, as criangas com
sindrome de Down tém a capacidade de aprender,
participar de aulas regulares de acordo com suas
necessidades.

Segundo Sobrinho (2009, p.101) para
dificuldades  de

aprendizagem ou problemas de linguagem, assim

recomendar alunos  com
como aprendizado tardio devido a disturbios
comportamentais ou desajustes sociais, 0 professor
estabelece: “as situagbes [..] interativas de
aprendizagem social pelas quais os estudantes vao
controle e

internalizando  mecanismos de

planejamento de seu proprio comportamento.”



Para Mazzotta (2006, p. 16): [.] a
educacdo consiste em um trabalho racional para
incentivar, a diversidade de oportunidades, cada
individuo que pode ser uma pessoa, 0 significado
mais alto que pode ser atribuido a esse termo.

Mazzotta (2006) explica que a idade
cronoldgica da crianga com sindrome de Down é
diferente da idade funcional, entdo vocé nao deve
esperar a mesma resposta de criangas sem a
sindrome.

O fato de a crianga néo ter desenvolvido
uma habilidade ou demonstrar um comportamento
imaturo uma certa idade em comparagéo a outras
com a mesma doenca genética, ndo significa
impedimento para adquirir conhecimento mais tarde,
€ possivel lentamente.
(MAZZOTTA, 2006, p. 246).

Segundo Resegue (2007), estes problemas

que ela amadurega

s&o devidos principalmente a imaturidade nervosa e
a fibra ndo mielinizada pode dificultar as fungbes
mentais, tais como: capacidade de usar conceitos
abstratos, memoria, consciéncia geral, habilidades,
incluindo imaginacado, relagdes espaciais, imagem
corporal, a capacidade de raciocinar 0
armazenamento de material aprendido e transferir a
aprendizagem. As deficiéncias e fraquezas dessas
fungdes prejudicam principalmente as atividades
escolares.

Entre outras deficiéncias que tém impacto
no desenvolvimento neuroldgico de criangas com
sindrome de Down, conforme Pereira-Silva (2001)
pode determinar as dificuldades em tomar decisdes

e iniciar uma agdo: o desenvolvimento do
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pensamento abstrato; no célculo; a sele¢do e
eliminagédo de certas fontes de informagédo; o
bloqueio das fungdes de percepcdo (atencdo e
percepcao); nas fungbes motoras e mudangas de
emogao e afeto.

Portanto, a crianga nascida com sindrome
de Down, tem a capacidade de desenvolver e
atividades diarias, para obter treinamento,
desenvolver linguagem e atividades como a leitura.

Segundo Pereira-Silva (2001): “Os jovens
com sindrome de Down hoje em relagao as geragoes
anteriores tém habilidades de leitura que Ihes
permitem acessar informagdes escritas em geral,
melhorando assim suas chances de interagéo
pessoal e habilidades sociais”.

Se realmente queremos uma sociedade
justa e equitativa em que todas as pessoas tenham
igual e igual valor, temos que reavaliar o modo como
operamos em hossas escolas para proporcionar aos
alunos com deficiéncia “as oportunidades e
habilidades para participar da nova sociedade que

estd emergindo” (PEREIRA-SILVA, 2001, p. 29).

CONSIDERAGOES FINAIS

Uma vez concluida esta pesquisa, temos
que dizer que as opinides dos autores e reflexdes séo
bastante diversas. Compreendemos que ao fazer
uma inclusdo educativa, € preciso partir de uma
realidade concreta desses alunos. Portanto,
devemos conhecer em profundidade os alunos com
quem trabalhamos, aprofundar o conhecimento
dessa sindrome, refletir sobre as necessidades
educacionais e curriculares que a escola precisa e

oferecer uma resposta educacional adequada as



suas necessidades. E realmente importante seguir
esta ordem que foi apontada durante todo o trabalho
porque € a Unica maneira de podermos remover
forma,

barreiras a aprendizagem e, desta

formaremos  estudantes  responsaveis  tanto
academicamente quanto pessoalmente.

O conhecimento por parte da escola é
imprescindivel para manter e promover a educagéo
inclusiva com essas criangas, portanto, devemos ter
em mente que qualquer pessoa pode ser vitima de
um evento de qualquer tipo e precisamos que a
comunidade escolar leve isso em conta, por isso
devemos ser 0 mais consciente possivel e tornar a
incluséo real nesta sociedade, oferecendo-lhe uma
educacao adequada e promovendo sua capacidade
cognitiva, j& que nem todas as criangas com
Sindrome de Down tém os mesmos problemas,
entdo had alguns que tém mais facilidade para
aprender.

Com este trabalho também percebemos
que as criangas que sofrem de Sindrome de Down
sa0 pessoas que simplesmente tem uma deficiéncia,
que também pode rir, chorar, brincar, correr e
aprender.

Para concluir, do ponto de vista do ensino
queremos expressar a importancia do conhecimento
das caracteristicas do aluno com deficiéncia para
poder atuar e saber quais sdo suas necessidades
educacionais e, claro, para criar as bases de uma
vida tdo normalizada quanto possivel com o apoio de

toda a comunidade educativa e suas familias.
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A IMPORTANCIA DE ENSINAR E APRENDER

Tatiane Alves de Menezes!

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo mostrar a
importancia de ensinar e aprender, apresentando
alguns pontos interessantes sobre a questdo de
ensinar e aprender, procurando sempre mostrar
alguns conceitos relevantes de alguns tedricos.
Nesse estudo, a cada dia vemos surgir muitas formas
de se ensinar, alguns conceitos que aparecem e
procuram explicar por que aprendemos, alguns
aprendem menos que os outros? O que um professor
deve saber para fazer com que sua disciplina seja
intendida por todos os alunos, para chegar a essas
explicagbes precisamos fazer um resumo de
algumas teorias, quais sé@o elas, de que maneira
auxiliam esses profissionais da educagdo? Mais
ainda o que vem ser realmente a aprendizagem?
Como ela ocorre? E interessante ressaltar que os
tedricos suas ideias sao diferentes cada um pensa de
uma forma néo séo todos iguais. Ensinar e aprender
é¢ de grande importancia quando comegamos
aprender nos interessamos e ficamos curiosos para
aprender tudo aquilo que antes ndo conseguimos.
Diante disso acreditam se o homem ele é o
responsavel por tudo que acontece no aprendizado
de cada individuo. Nesse contexto, introduzimos
alguns pontos que s&o de grande importéancia como
amemoria, a atengéo, o interesse e a inteligéncia que
fazem parte de um processo para que o individuo
aprende.

Palavras chaves: Aprendizagem, ensinar, conceitos
das teorias e leitura.

ABSTRACT

This article aims to show the importance of teaching
and learning, presenting some interesting points on
the question of teaching and learning, always trying
to show some relevant concepts of some theorists. In
this study, every day we see many ways of teaching,
some concepts that appear and try to explain why we
learn, some learn less than others? What should a
teacher know to make his subject understood by all



students, in order to arrive at these explanations we
need to summarize some theories, what are they,
how do they help these education professionals?
Even more what does learning really mean? How
does it occur? It is interesting to note that theorists
their ideas are different each one thinks in a way are
not all the same. Teaching and learning is of great
importance as we start learning we are interested and
curious to learn all that we have not been able to do
before. Therefore they believe if the man he is
responsible for everything that happens in the
learning of each individual. In this context, we
introduce some points that are of great importance
such as memory, attention, interest and intelligence
that are part of a process for the individual to learn.

Keywords: Learning, teaching, theory concepts and
reading.

1. INTRODUGCAO
O ensinar e aprender caminham juntos,

nesse objetivo podemos analisar que a muito tempo
0 homem ele vem tentando explicar como ocorre
essa aprendizagem por que algumas pessoas
aprendem com mais facilidades que as outras, é
interessante ressaltar que é um processo continuo a
crianga nasce e vai aprendendo com o passar do
tempo, alguns tedricos concordam outros discordam
com essa ideias.

Diante disso, podemos ver que a crianga
que tem alguns requisitos como a sua memoria,
atencdo, interesse, inteligéncias, elas tém mais
facilidades para aprender, o ensinar também é de
grande importancia porque um assunto bem
explorado aluno ndo esquece jamais. Temos que
focar no assunto crias estratégicas, para atingir os
objetivos propostos, sempre inovando, e procurando
0 melhor para o aluno.

2. MEMORIA
Existe muitas teorias sobre a memaria mais

¢ interessante falar o por que ela faz parte do
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aprendizado de um individuo que esta inserido no
processo de aprendizagem, cada intens. aqui é
importante considera |6, pois 0 aluno ele precisa esta
em o6timas condi¢Oes para que o professor consiga
trabalhar com ele e ter resultado, desde entdo
memoéria € tratada como capacidade de
armazenamento de informag&o no cérebro, ou ainda
como a capacidade de resgatar aquilo que foi
armazenado, pois entdo o aluno ele quando ensinado
ele aprende quando ja tem ali armazenado dentro de
seu cérebro algo que ja foi falado e que estd se
recuperando voltando no mesmo assunto que
embora ja tenha ensinado. Segundo Tulving e
Thomson (apud EYSENCK; KEANE, 1984, p.118),
apenas aquilo que foi armazenado pode ser

recuperado, [...]

2.1. A Atengao

Numa aula desinteressante, desconectada
dos interesses dos alunos e de suas faixas etarias,
pode se notar que os estimulos desses alunos por
essas aulas véo de mal a pior, percebe-se que a
crianga ela precisa estar bem em todos os sentidos
te atencdo nas aulas um processo de concentragdo
nas aulas se algumas coisas desmotiva essa
criangas é provavel que ndo vai dar muita atengdo no
que o professor esta explicando durante aula.

2.1. Interesse
O aluno com interesse ele aprende mais,

ele envolve com aula com vontade de aprender
mesmo que tenha as dificuldades, mais supera.
Diante disso é importante focar nesse aluno, mas néo
esquecer de que aquele aluno desmotivado sera que

nao faltou mais estimulos para que minha aula



rendesse mais e ele gostassem mais das aulas.
Devemos nos preocupar com todos e sempre buscar

novas estratégias para o ensino.

2.2. Inteligéncia

Costuma se definir a inteligéncia como a
capacidade de uma pessoa de compreender
facilmente as informagdes que Ihes s&o transmitidas,
cabe a nés a definir que tem mais conhecimentos
quem precisa mais ser reforgado nos contetdos, que
as vezes nao consegui atingir todas as metas ficou
inferior ao dos colegas. E analisar como a inteligéncia
de cada um se desenvolve. Cada aluno se
desenvolve de uma maneira umas lentas outras
rapidas.

Para intender o processo de ensinar e
aprender precisamos analisar algumas teorias que
falam basicamente de algumas coisas relevante para
no conhecimento, sobre umas teorias bem
conhecidas como a teoria inatistas, ambientalistas,
interacionistas e sociointeracionistas.

Diante disso podemos ver que a
aprendizagem ela € composta por dominios, tem
uma sequéncia. Nos topicos a seguir iremos falar de
algumas teorias que foram criadas para explicar o
processo de aprendizagem, € interessante ressaltar
que as teorias foram associadas as teorias do
desenvolvimento humano, pois é durante o periodo
da infancia até a fase adulta, que podemos observar
como as criangas vao se evoluindo e construindo
suas proprias aprendizagens a partir de seus
sentidos e percepcbes. E de grande importancia
saber que quando aprendemos, € pro resto da vida,

entdo esse processo de ensinar ele deve ser
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rigoroso, colocar as regras instigar o aluno a pensar
a refletir sobre seus atos, sobre o conteudo, néo sé a
teoria, mas a pratica. Portanto falaremos agora da
teoria inatista um breve resumo do que a teoria
contribuiu para o processo de aprendizagem.
Teorias inatista

As teorias inatista sdo aquelas que
acreditam na existéncia de ideias ou principios,
independente da experiéncia, ou seja, para tal
corrente tedrica, a aprendizagem independe daquilo
que é vivido pelo sujeito, independe de suas
experiéncias no mundo, estando a aprendizagem
relacionada a capacidade congénita do sujeito de
desempenhar as tarefas que lhes sdo proposta.
Segundo Moura, Azevedo e Mehleche (2006), o
inatismo opde se a experimentagdo por considerar
que o individuo ao nascer ja traz determinadas as
condi¢des do conhecimento e da aprendizagem.

As teorias inatista elas pensam dessa
forma cada crianga ja traz algumas coisas dos seus
antepassados, muitas das vezes na sala de aula ndo
conseguimos identificar o por que esse aluno néao
aprendeu tem varias formas de ensinar e de aprender
a metodologia elas sdo varias fazendo assim com
que o aluno se desenvolve melhor. Essa teoria
inatista podemos falar as que falam sobre aquisicéo
do conhecimento.

Teorias ambientalistas

Ja essa teoria ela fala que € 0o meio em que
a crianga esta inserida, o ambiente passa ser o
grande responsavel pelo aprendizado da crianga.
Nesse caso a aprendizagem é de fora para dentro, a

crianga aprende de forma que envolva o ambiente



onde ela estd inserida, um exemplo é a teoria
comportamentalista ou behaviorista da
aprendizagem que considera aprendizagem um
processo relativo as respostas que o individuo da aos
estimulos gerados pelo meio. Como falamos, para
que a aprendizagem ocorre é preciso observar cada
fases desses tedricos que falam e acreditam em suas
teorias, € interessante ressaltar que cada teoria é de
uma forma néo séo todas iguais cabem a nés estudar
cada material e analisar quais procedimentos sao
mais favordveis aquela crianga que j& nos

conhecemos la na sala.

Teorias interacionistas

As teorias interacionistas percebem a
aprendizagem como um processo de Inter —relagdo
entre o sujeito e objeto, segundo essa teoria é a partir
da agao do sujeito com objeto que o estudante extrai
daquilo que quer conhecer as informagdes para seu
uso.
Teorias sociointeracionistas

Elas explicam a aprendizagem pela
interagdo sociais pelo sujeito que aprende, segundo
essa teoria é pelo conjunto a partir das relagoes
sociais, é dentro desse variado conjunto que a teoria
da aprendizagem vai sendo formuladas ao longo dos
tempos. Passemos agora as teorias dos fatos.
Teorias da aprendizagem

Como falamos sobre algumas teorias que
podem ajudar a intender o processo do ensino e
aprendizagem € interessante ressaltar as mais
importantes aquelas que véo lidar de alguma

maneira, com cotidiano da Educacao, apresentamos
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abaixo os tedricos e as teorias mais discutidas sobre
a aprendizagem.
o Teoria construtivista de Jean Piaget,

v" Teoria Sécio-histdrico-cultural de Lev Vygotsky

v' Henri Wallon e a psicogénese da pessoa

complete

Maria Montessori e a aprendizagem exploratoria

Emilia Ferreiro e a aprendizagem da leitura e

escrita

Célestin Freinet e a aprendizagem natural

Teoria libertadora de Paulo Freire

Madalena Freire e aprendizagem profissional

Jerome Bruner e aprendizagem em espiral

David Ausubel e a aprendizagem significativa

Howard Gardner e a teoria das multiplas

inteligéncias.

Philippe Perrenoud e a teoria das competéncias
E claro que ndo é s6 esses teoricos existem

AN

NN NN

outros que falam mais sobre o ensino e
aprendizagem, é necessario também que discutimos
outras questbes bastantes relevantes para
compreendermos o processo de aprendizagem, por
iSSo, precisamos conhecer as praticas pedagogicas
como sao trabalhadas, resgatar também suas bases
na Educagéo.

Discutir os modelos didaticos e ainda
analisar a formagdo dos professores, dessa forma
podemos ver que a aprendizagem ndo €& um
processo individual, ou seja, que depende somente
do esforgo de que aprende, mais sim um processo
coletivo que envolve tanto a agdo do educando

quanto as a¢des do educador.

2.3. Educagao e aprendizagem

Para entender um pouco o processo da
aprendizagem é interessante ressaltar, 0 que a
histéria das praticas pedagdgicas, a formagdo do
professor e a didatica tem a ver com aprendizagem?

Acontece que para podermos Vviabilizar a



aprendizagem dos alunos por meio por meio de

qualquer uma das teorias, precisamos ter
conhecimento de cada umas dela, por isso devemos
fazer primeiramente um plano para darmos
sequéncia e logo depois colocarmos em pratica. Para
tanto, devemos dispor de conhecimentos didaticos,
que auxiliam a planejar as aulas, tracando os
objetivos e métodos a partir das teorias. Dessa
maneira, como professores, podemos dispor de
diferentes recursos teoricos, metodoldgicos, e
conhecimento gerais que facilitam tanto o trabalho do
professor, como aprendizagem do aluno, que pode
experimentar o contetdo a ser aprendido de
maneiras diferentes.

E claro que falarmos de aprendizagem e
do ato de aprender ndo podemos deixar de fora a
responsabilidade de pais e professores, na realidade
é de muita importancia a participagdo dos pais na
escola, eles se desenvolve e aprende melhor, o pai
que acompanha o filho tem um rendimento melhor na
escola. O processo de ensinar € quando o professor
utiliza varias metodologias diferentes para ensinar
esses alunos, ensinar € cativar e buscar o
conhecimento a acima de tudo que o aluno néo
conseguiu. Diante disso, o processo de aprender e
ensinar ndo estd relacionada apenas nas
capacidades intelectuais de cada aprendiz. O
processo de aprender envolve além das nossas
habilidades cognitivas, as relagbes estabelecidas
entre professor e aluno e consequentemente a
relacdo que se constroem em torno do ensino e

aprendizagem.
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O ensinar ele parte do pressuposto de que
tudo o que fazemos e inserimos na sociedade precisa
ser ensinados para outras pessoas, diante dessas
teorias desses pressuposto vimos que aprendizagem
ela ocorre dependendo das habilidades de cada
individuo, dizemos por exemplo que o processo de
leitura € um dos mais importantes a serem
desenvolvidos com as pessoas e 0 seu ensino, bem
como aprendizagem exige um grande cuidado
daqueles que trabalham com ele, é interessante
ressaltar que para o individuo para ser ensinado e
aprender exige um pouco de cada profissional que
esta participando da vida desse aluno.

Ha varias formas de aprender e de ensinar
cada pessoa utiliza de uma metodologia, claro que a
crianga as vezes num ano ndo tem o rendimento
adequado para seu conhecimento, pois a sua
participagdo foi parcial na escola durante o ano, ou
entdo a participagdo de sua familia ndo contribuiu
para o aprendizado desse aluno, vivemos em uma
época onde o aprendizado e o ensinar ficaram
defasado, por que a infraestrutura de sua familia ndo
deram apoio para que essas criangas tivessem um
aprendizado de qualidade, muitas 6rgéos ajudam
para que diminuem essas realidades, mas nao supre
todas as criangas que precisa.

Ha varios tipos de leitura, Geraldir (1984)
apresenta quatro tipos de motivagdo para esta
competéncias, que sdo as buscas de informagdes, o
estudo de um determinado texto, um pretexto para
fazer uma atividade indireta e a leitura por fruicdo. O
individuo que passa por esse processo, O

desenvolvimento em relagao ao aprendizado, e 0 que



0 mesmo aprendeu exige do leitor posturas diversas
na condugdo da prépria leitura. A importancia de
aprender e ensinar estao vinculados na participagao
do individuo durante o periodo em que ele esta
inserido em um meio onde a sociedade exige dele. A
sociedade em que vivemos exige muito de cada
pessoa a leitura, o aprender o ensinar de maneira
correta, ndo basta simplesmente dizer que o aluno
aprendeu e pronto, ndo tem que ver o que fez com
que 0 mesmo nao conseguiu atingir as metas que
foram proposta, sera que o problema esta
direcionado s6 com a familia ou essa crianga precisa

de um acompanhamento mais profundo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A concepgao do processo de aprendizagem
baseado nas percepcdes dos sentidos que,
exercitadas e dirigidas pelas atividades escolares,
produziram o conhecimento desejado. Esse estudo
estd focalizando nesta parte sobre o0 ensino como
método descrito com regras simples que podem ser
entendidas como um recurso pedagogico capaz de
atender as demandas da sociedade formando
individuos portadores das habilidades basicas, como
ler e escrever, mas, também valorizando o progresso
cientifico e industrial de modo a dar Ihes
prosseguimento por meio da formagéo escolar.

A complexa teoria do conhecimento é
sintetizada em regras que, repedidas como um refréo
em todos os manuais analisados, acabam por
caracterizar o método e revelam o estabelecimento de
padrdes profissionais, a normatizagdo racional do

trabalho docente. O ensino ele é descrito para nos
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analisar como ocorre esse processo. Diante dessas
circunstancias podemos ver que a importancia de
aprender e ensinar € de grande importancia no século

e que estamos
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TRABALHANDO A CONSCIENCIA AMBIENTAL
Benvinda Gongalves Zottele!
RESUMO:

Este artigo descreve uma pesquisa qualitativa,
descritiva e bibliografica que aborda o aspecto que
tém implicagbes na maneira como a consciéncia
ambiental se desenvolve junto aos alunos do ensino
fundamental no contexto do ensino e aprendizagem.
O objetivo foi compreender e interpretar como a
consciéncia ambiental se desenvolve e como 0s
significados que a compdem emergem. Os
resultados  fornecem conhecimento para
compreender o0 processo de desenvolvimento da
consciéncia ambiental. Muitas agdes devem ser
tomadas para conscientizar as pessoas sobre 0s
problemas ambientais que afetam nosso planeta,
nossas regides e territorios locais. O homem € o
principal responsavel a escola deve trabalhar
procurando criar maneiras de educar as pessoas
para ndo destruir, mas conservar nossa flora, fauna
e instituicdes sociais e fazer uso de nossos recursos
naturais de forma sustentavel. No entanto, apesar de
todo esse sistema de influéncias educacionais
cientificamente organizadas e implementadas,
prevalece no sistema educativo uma série de
irregularidades que conspiram para a concretizagdo
e formacdo de atitudes relacionadas a educagéo
ambiental.
Palavras-chave: Ambiental.
Educacdo Ambiental.

Conscientizacao.

ABSTRACT

This article describes a qualitative, descriptive and
bibliographical research that addresses the aspect
that has implications for the way environmental
awareness develops with elementary school students
in the context of teaching and learning. The goal was
to understand and interpret how environmental
awareness develops and how its meanings emerge.
The results provide insights to understand the
process of developing environmental awareness.
Many actions must be taken to make people aware of

1 Licenciatura Plena em Pedagogia UNIR; Pds-graduagdo em Educagéo-
Mestre em Ciéncia da Educagéo.
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the environmental issues that affect our planet, our
regions and local territories. Man is primarily
responsible the school must work to create ways to
educate people not to destroy but to conserve our
flora, fauna and social institutions and make use of
our natural resources in a sustainable manner.
However, despite all this system of scientifically
organized and implemented educational influences, a
number of irregularities prevail in the education
system that conspire for the attainment and formation
of attitudes related to environmental education.

Keywords: Awareness. Environmental.

Environmental education.
1.INTRODUGAO

A Educacdo Ambiental (EA) é a ferramenta
fundamental para que todas as pessoas se
conscientizem de seu ambiente e possam fazer
mudangas em seus valores, comportamentos e
estilos de vida, bem como ampliar seus
conhecimentos para promover 0Ss processos de
prevencdo e resolugcdo de problemas ambientais
presentes e futuros. E crucial que valores e habitos
sejam promovidos para alcangar um ambiente em
equilibrio.

A proposta que deve ser trabalhada pela
escola tem uma natureza multidimensional quando
procura influenciar o processo de aprendizagem
através de conferéncias de sensibilizagao, contagéo
de histérias, formacdo de comités ecoldgicos,
discussbes em sala de aula, tornando diarios
ambientais e outras estratégias, todos com uma
coisa em comum: olhar para os alunos a
compreender e aprender sobre questdes ambientais

e de adquirir conhecimentos, valores e habilidades



praticas para participar e criar responsabilidade na
prevencao e solugdo de problemas ambientais, com
énfase especial conscientizagdo ambiental como
educagéo permanente e fundamental.

O artigo também mostra sobre a
necessidade de cuidar de seu ambiente e fazer
esforcos para preserva-lo, mantendo a disposicao e
o compromisso de realizar atividades na natureza
evitando destruir e, assim, garantir o futuro de as
geragdes vindouras.

O estudo teve por objetivo compreender e
interpretar como a consciéncia ambiental se
desenvolve e como os significados que a compdem
emergem. Procurou levantar outros objetivos
especificos, que tratam de averiguar a formagao e o
desenvolvimento de habitos corretos dos estudantes,
no que diz respeito a prote¢cdo do meio ambiente na
escola e seu entorno, pois contribuem para vincular
a teoria a pratica e familiariza-los com essas tarefas
e demandas em nivel local. Isso os facilita a entender
a importancia da protecdo ambiental e seus
diferentes fatores, em nivel regional e nacional, e
como uma sociedade pode planejar e controlar a
influéncia do meio ambiente em beneficio da

comunidade.

2. PROBLEMAS AMBIENTAIS COMO BASE DA
EDUCAGAO AMBIENTAL
O meio ambiente torna-se um problema de

pesquisa devido a deterioracdo dos recursos
naturais, afetando a vida humana em grande e
pequena escala, focalizando a atengdo da
comunidade cientifica internacional, na busca de

solucbes para a necessidade urgente de usar com
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responsabilidade o conhecimento de todos os
campos da ciéncia para responder a crescente
degradacdo ambiental, que ndo s6 coloca em risco
as condicdes de vida no planeta, mas até mesmo a
sobrevivéncia e perpetuagdo do homem como
espécie biologica (LOUREIRO, 2007).

Em relagdo ao meio ambiente, varias séo
as definicbes que sdo oferecidas em que se
manifesta a diversidade de seus componentes, a
magnitude de sua expressdo e, portanto, a
necessidade de sua conservagao através da agéo do
homem. No entanto, para analisar esses elementos,
0 autor se junta a definicdo que aparece na
Estratégia Nacional de Educacdo Ambiental onde é

definido por Loureiro (2007) como:

[..] sistema complexo e dindmico de
interrelagdes ecologicas, socioecondmicas e
culturais, que evolui através do processo
histérico da sociedade, engloba natureza,
sociedade, patriménio histoérico-cultural, criado
pela humanidade, que s@o encontrados como
aspectos coincidentes que se desenvolve como
um processo educativo, que é orientado para o
desenvolvimento de convicgoes e
comportamentos a favor da necessidade de
proteger 0 meio ambiente. (LOUREIRO, 2007,
p.65).

Essa definicdo estabelece claramente o
carater do sistema e a complexidade do ambiente,
além de refletir as diferentes arestas que abrange, as
relacdes estabelecidas entre os componentes pelos
quais é formado e o vinculo com os processos de
nao
Em

educagdo ambiental, os fundamentos teoricos e

desenvolvimento, mas qualquer

desenvolvimento  sustentavel. relacdo a
epistemoldgicos de seu desenvolvimento s&o
apresentados por inumeros autores em nivel

nacional e internacional, entre outros: Minc (2005)



Loureiro (2007), aprofundam sua definig&o, objetivos
e principios a serem considerados, desde o trabalho
na escola até isto € concebido por meio de leis e

decretos em que afirma:

[...] Processo continuo e permanente, que
constitui uma dimens&o da educag&o integral de
todos os cidaddos, visando a aquisicdo de
conhecimentos, 0 desenvolvimento de habitos,
habilidades, atitudes e a formagao de valores,
as relacdes de os seres humanos e 0s seus com
o resto da sociedade e da natureza, para
promover a orientagdo dos  processos
econdmicos, sociais e culturais para o
desenvolvimento sustentavel (MINC, 2005, p.
45).

Em geral, deve-se notar que a educagédo
ambiental é concebida como um processo no qual 0s
individuos e a comunidade se tornam conscientes do
meio ambiente e da interacao de seus componentes
biolégicos, fisicos e socioculturais, enquanto
adquirem o meio ambiente. conhecimento, valores,
habilidades,

permitam atuar, individual e coletivamente, para

experiéncia e vontade que lhes
resolver problemas presentes e futuros.

Para Minc (2005), os problemas ambientais
sdo considerados como a base para o
desenvolvimento da educagdo ambiental no
processo de ensino-aprendizagem, pois € uma
funcdo de sua expressdo na comunidade, baseada
no principio de pensar globalmente e agir localmente,
0 que as diferentes atividades na escola devem ser
planejadas, bem como vincular o conteudo dos
sujeitos e alcancar a participagao ativa dos alunos, a
fim de preveni-los ou mitiga-los.

No estudo da comunidade, Reigota (2004)
fala sobre os problemas ambientais que a afetam, é

importante o planejamento de atividades educativas,
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extra educativas e extracurriculares, onde 0s
espacos educativos de trabalho ambiental séo
utilizados de acordo com o desenvolvimento da
cultura ambiental dos alunos. Para os habitantes, é
importante ter em mente que na comunidade é onde
os estudantes experimentam suas primeiras
experiéncias, portanto, 0 uso de seus potenciais é
considerado significativo em prol da aquisicdo de
conhecimento.

Para alcangar o exposto acima segundo
Reigota (2004), é necesséario que, na educagdo
ambiental, seja promovida uma visdo integradora,
baseada na interacao de diferentes disciplinas, para
ir além da visdo unidisciplinar, ou seja, passar em
primeira instancia através de um curriculo
interdisciplinar, para depois chegar a um curriculo
tipo transdisciplinar. Trata-se de encontrar as
ligacbes entre as disciplinas, a fim de explicar a
relacdo causa-efeito, natureza-sociedade e alcancar
a integracdo de trés conceitos fundamentais de meio
ambiente, desenvolvimento sustentavel e problema
ambiental.

A educacdo ambiental segundo Zart
(2004), é entdo considerada como um processo
educativo permanente, no qual os diferentes saberes
relacionados ao meio ambiente se manifestam de
maneira integrada, assim como as relagdes que se
refletem entre eles, que devem ser desenvolvidas
pela cooperacdo da comunidade e os diferentes
sujeitos que a compdem, de tal forma que sejam
integrados aos conteudos, conhecimento baseado

no desenvolvimento de uma compreensdo do



ambiente de suas caracteristicas e dos problemas
ambientais que o afetam.

A partir dessa posi¢cdo, a abordagem
sistémica da educacdo ambiental & considerada
baseada na viséo sistémica do ambiente e baseada
no trabalho educativo. O que significa que na
realidade objetiva todos os fendbmenos ocorrem de
forma relacionada, além dos diferentes processos
que ocorrem na escola ter um propdsito educativo
voltado para a formagdo de valores, a preparagéo
politico-ideoldgica do aluno, a feito de sua
preparacdo para a vida em sociedade, €, portanto,
para analisar a relagéo entre as partes e o todo com
base em uma concepgao holistica da realidade.

Portanto, as relagdes interdisciplinares séo
consideradas o modo efetivo de encontrar os pontos
de contato entre os fendmenos, as leis e as teorias
abordadas separadamente pelos sujeitos. Além
disso, eles nos permitem refletir como as relagdes
entre conhecimento, habilidades, métodos, valores,
tanto intelectuais quanto praticos, se manifestam.

Ribeiro (2013) afirma que as relagdes

interdisciplinares sao:

[...] As ligagcbes estabelecidas entre os
contetdos de uma disciplina/ e entre disciplinas
/ disciplinas do mesmo ciclo ou ciclos diferentes,
que permitem a abordagem integrativa do
ensino e da educagao, facilitam a formacédo de
um sistema geral de conhecimentos,
habilidades e valores, que se refletem na
compreensdo, pelos escolares, da unidade
material do mundo e sua confiabilidade, das leis
do desenvolvimento, da relacdo entre os
fendbmenos, a natureza e a sociedade
(RIBEIRO, 2013, p.78).

Nesse mesmo sentido, o pesquisador Minc
(2005) afirma que, como forma de alcangar a

interdisciplinaridade, deve-se levar em conta a
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analise de nos interdisciplinares e elementos de
conhecimento, que também constituem elementos
necessarios para o desenvolvimento da educagéo.
ambientais no processo de ensino-aprendizagem.
Em relag&o aos nos interdisciplinares séo definidos
por Viana (2008) como: os contetidos de um assunto,
assunto ou disciplina que inclui conhecimentos,
habilidades e valores associados a ele, e que leva-
los em conta neste processo pode alcangar
treinamento e desenvolvimento de qualidades de
uma personalidade mais completa no futuro.

Em relagdo as relagbes entre nés
interdisciplinares e elementos de conhecimento, o
que Viana (2008) argumenta, referindo-se ao no
interdisciplinar como: “a porg&o de conhecimento
onde elementos de conhecimento de diferentes
disciplinas se cruzam”. Ao mesmo tempo, define o

elemento de conhecimento como:

[...] a parte da informagdo que tem um sentido
I6gico que o aluno deve aprender, caracterizado
por sua apresentagdo na forma de
conhecimento, conceito, lei, fato, processo,
principio, capacidade e cuja amplitude depende
dos componentes personolégicos do processo
de ensino-aprendizagem (VIANA, 2005, p.94).

Com base nessas definigdes, considera-se
que a determinacdo de nos interdisciplinares, 0s
elementos de conhecimento e o tratamento das
relagcdes interdisciplinares constituem condigdes
imprescindiveis para o desenvolvimento da
educagdo ambiental e sua vinculagdo com o
contetido dos diferentes sujeitos, além de afirmar a
relagdes que sao estabelecidas entre os fenémenos
que ocorrem na natureza, o que permite mostrar a
integridade do ambiente e analisar os fendmenos de

diferentes bordas.



Dependendo do desenvolvimento da
educacdo ambiental no processo de ensino-
aprendizagem, o trabalho metodoldgico desempenha
um papel importante na escola, uma vez que constitui
uma forma de os professores aprenderem a
desenvolver eficientemente o seu trabalho
educacional, através da unificagdo de Critérios,
dependendo do tratamento das relagbes entre os
fendbmenos nos sujeitos, a partir de diferentes pontos
de vista, bem como a realizagao das relag6es entre
0s conteudos, sua eficacia € valorizada através do
resultado dos alunos, ou seja, no seu
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e
habitos para empreender de forma independente e
criativa, sabendo como aplica-los na solu¢do de
problemas que vocé enfrenta em sua vida social, em
resumo tudo isso se manifesta no elo entre teoria e
pratica.

E por isso que a importancia de um
diagnostico real baseado nos problemas que surgem
na comunidade e que se aproxima da individualidade
nos alunos, além de alcangar o conhecimento dos
pontos fortes e fracos dos professores, a fim de
alcangar uma maior preparagdo e identificar as
relacdes entre sujeitos de diferentes arestas, vistas
através do vinculo entre teoria e pratica.

Entende-se, entdo, que a educagdo
ambiental constitui um processo cujo significado
educativo extrapola os limites do ensino e da
aprendizagem, e seu alcance vai além da escola para
penetrar no campo de agéo e criagdo de valores em

individuos e grupos sociais, através da participagao
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ativa, positiva e transformadora nas comunidades

onde vivem.

21. O sistema educacional e o papel da
comunidade educativa
Se partirmos de considerar que na

ordenacgdo territorial é condicdo de justica e
sustentabilidade, a participagdo das comunidades,
agregando esse processo a comunidade educativa
nao € apenas mais um caminho, mas representa de
alguma forma a abertura do debate para muitos
atores sociais através do sistema de ensino. E
permitir que o0 processo de ordenagdo do territdrio
esteja de algum modo sujeito ao debate adequado da
atividade educativa (LOUREIRO, 2007).

Mas, a verdade é que a comunidade
também tem através desta instituicdo local a
possibilidade concreta de gerar multiplas articulagbes
que possam facilitar e promover o consenso e a
participagdo da comunidade educativa no
planejamento do territdrio.

Além disso, Viana (2008) fala que a escola
embora em crise, mantém um grau de credibilidade e
confianga dentro de escalas locais € um valor
significativo para iniciar processos participativos,
incluindo aqueles que se relacionam com o0s
processos espaciais que estdo construindo o
territorio. A situacdo ambiental em que muitas
escolas estdo imersas € preocupante, devido ao
estado de recursos como agua, ar e solo,
especialmente na area metropolitana, e isso é em
grande parte o resultado da falta de regulamentagéo
da regido. Precisamente por essa razéo, a escola e a

comunidade educacional ndo podem simplesmente



ficar esperando que outros organismos lidem com o
problema.

Ao contrario, Ribeiro (2013) trata-se de
registrar e conscientizar a situagdo ambiental do
ambiente territorial das escolas e o problema que
isso pode implicar, além de registrar e conscientizar
sobre as praticas que a escola e a comunidade
extraescolar realizam em relagao ao meio ambiente.
e antecipar, propondo agdes educativas voltadas
para a melhoria da situacdo. Este € um processo de
educagdo ambiental que deve ser relacionado e
servir ao processo local e que o comega na escola e
tem na comunidade educacional uma ferramenta de

primeira ordem.

[...] Como a educacdo é necessario agir para
superar este olhar de preconceito que impede
0s processos de conhecimento e favorece a
revelagdo da légica territorial e industriais
transtorno ambientais, urbanas e mercantilistas
tém gerado em nosso ambiente e os riscos dai
advém para a vida e para o futuro (REIGOITA,
2004, p.87).

Acreditamos que € o que a Educagéo
Ambiental deve fazer, marcar essas dificuldades e a
necessidade de repensar a escola de outro lugar, de
um papel mais protagonista e comprometido com o
meio ambiente, sem esquecer seu papel de espago
onde processo de ensino-aprendizagem. E permitido
ligar a instituicdo ao seu espaco. E é ai que a escola
deve desempenhar um papel de lideranga,
participando e tomando decisdes com o resto dos
atores sociais locais envolvidos em um processo de
gestao e planejamento territorial. Mas para isso, as
experiéncias educacionais devem ser providas de
informagbes abundantes e diversificadas de

estratégias pedagogicas e ferramentas didaticas,
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devem abordar debates substantivos sobre
tecnologia, sustentabilidade, polui¢do, pobreza /
riqueza, perda de biodiversidade, crise urbana.
Abrindo um caminho de consciéncia que leva o
compromisso dos professores ao comprometimento
dos cidaddos e da escola com a comunidade. As
diretrizes gerais da Educag@o Ambiental coloca em
pratica com 0 endosso explicito da lei de educacéo,
que respondem pela expansao da responsabilidade
publica do sistema educacional sobre a gestdo do
ambiente em que é realizado o processo educativo,
gerando espagos concretos para a construgdo de
politicas pedagdgicas e de gestao educacional, que
favoregcam o reconhecimento da profunda relagéo
que as instituicdes possuem com seus territorios e a
articulagdo da educacdo com sua construgdo
sustentavel e, portanto, o reconhecimento das
escolas como sujeitos ativos na promogao de
processos de participacdo e construcdo social do
territorio e do préprio meio ambiente (BRASIL, 2013).

A educacdo ambiental € em si um desafio
e é necessario visualizar sua estreita relagdo com a
gestdo ambiental local, suas implicagdes mutuas, a
necessidade que se tem do outro.
2.2. Educagao ambiental para o desenvolvimento
sustentavel

O desafio da educagdo ambiental é
promover uma nova relagcdo entre a sociedade
humana e a natureza, a fim de proporcionar as
geracbes atuais e futuras um desenvolvimento
pessoal e coletivo mais justo, equitativo e
sustentavel, capaz de garantir a conservagdo do

apoio fisico. biologico em que é sustentado. O



desafio é, antes de tudo, a educacgéo para a agao.
Atua

conscientizacdo sobre os impactos da atividade

expandindo  nosso  conhecimento e

humana no meio ambiente, mas com o objetivo final
de melhorar nossas capacidades de contribuir para a

solugéo de problemas.

[..] A educagdo ambiental é um processo
permanente em que individuos e comunidades
se conscientizam de seu ambiente e aprendem
0s conhecimentos, valores, habilidades,
experiéncias e também a determinag&o que lhes
permite atuar, individual e coletivamente, no
meio ambiente. resolugdo de problemas
ambientais presentes e futuros (MINC, 2005,
p.89).

Por outro lado, o artigo 36 da Agenda 21
dispde:

[...] A educacdo é de importancia critica para
promover o desenvolvimento sustentavel e
aumentar a capacidade das populagdes de
abordar as questbes ambientais e de
desenvolvimento" ... (.) "a educagdo &
igualmente  fundamental para  adquirir
consciéncia, valores e atitudes, técnicas e
comportamentos ~ ecolégicos e  éticos
consistentes com o  desenvolvimento
sustentavel, e que favorecam a participacdo
efetiva do publico no processo de tomada de
decisdes. " (ZART, 2004, p.56).

Em 2002, a Culpula Mundial

Desenvolvimento Sustentavel foi

sobre
realizada em
Joanesburgo, onde se afirmou que a educagdo é
fundamental para alcangar o desenvolvimento
sustentavel. Durante a mesma reunido, realizou-se a
Primeira Reunido Extraordinaria do Forum de
Ministros do Meio Ambiente da América Latina e do
Caribe, uma atividade destinada a discutir um
documento intitulado "Iniciativa Latino-Americana e
Caribenha para o Desenvolvimento Sustentavel".

A partir de entdo, o objetivo foi definido
para todos os paises da regiédo: "Melhorar e fortalecer
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a incorporacdo da dimensao ambiental na educagéo
formal e ndo formal, na economia e na sociedade" A
educagéo ambiental procura facilitar, a partir de uma
abordagem global e interdisciplinar, a compreensao
das complexas interagdes entre as sociedades e 0s
ecossistemas que as tornam possiveis. E isso
através de um melhor conhecimento dos processos
ecologicos, territoriais, econdmicos, sociais e
culturais, ou seja, a analise critica dos problemas
socioambientais e sua relagdo com modelos de
gestao e a¢des humanas (RIBEIRO, 2013).

Procura promover compromisso de
contribuir para a mudanga social, cultural e
econoémico, desde o desenvolvimento de uma ampla
gama de valores, atitudes (solidariedade, respeito,
cooperativismo, tolerancia, etc.) e habilidades que
permitem que cada pessoa para formar os seus
proprios critérios, tomar sua responsabilidade e
desempenhe um papel construtivo em sua
comunidade.

A educagao ambiental deve atingir todos os
setores da populagéo, como receptores €, a0 mesmo
tempo, agentes educadores e gestores ambientais.
E, especialmente, deve chegar aqueles nos quais a
tomada de decisbes repousa ou exerce maior
influéncia tem  maior

social e, portanto,

responsabilidade:  administragdes, legisladores,
empresas, educadores, midia, etc.

Os elementos basicos que uma Politica de
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
deveria ter estabelecido um conjunto de principios
globais que permitem que sua vis&o seja inovadora e

relevante com 0s novos cenarios dentro da estrutura



do processo de globalizagdo. Esses principios
condensados aqui, que fazem parte de outras
iniciativas internacionais de politica de educagéo
ambiental, s&o os seguintes conforme Zart (2004):

a) Interdisciplinaridade: Considera que a
contribuicdo de cada disciplina ou area do
conhecimento fornece argumentos e conhecimentos
validos para a explicagdo de uma situagao ou objeto
de estudo, mas a explicacdo geral disso ndo é a
simples soma deles: € a integragdo de esses
argumentos no espago comum fomentado pelo
objeto de estudo.

b)  Contextualizagéo:

precisa "pensar

globalmente, agir localmente" para gerar
aprendizagem significativa que envolvem mudangas
de comportamento, é necessario ter em mente o
quadro global, pais, regido e municipio, mas
imediatamente a realidade de referéncia espacial. é
habitado, isto &, 0 espaco do local.

c) Holistica: Essa perspectiva nos permite
entender que os seres humanos constituem mais
uma parte de um todo complexo, que requer que
todos os seus componentes se autorregulem e
mantenham a vida. Nesse sentido, essa fundagéo
também contribui para assumir a diversidade racial,
étnica, geracional, de género na espécie humana,
entre outras, como contribuigdo para melhorar a
qualidade de vida, na medida em que possibilita uma
ampla gama de visbes de mundo. aprendizados,
conhecimentos e comportamentos.

d) Articulador: Indica como indispensavel para o
sucesso dos processos de Educacdo para a

Sustentabilidade, o elo entre a agdo educativa, com
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0 mundo produtivo, a sociedade civil e o Estado, com
0 objetivo de avangar rumo ao Desenvolvimento
Sustentavel. Dentro dessa area, a relagdo escola-

comunidade ou comunidade-escola é fundamental,

pois essa associagdo gera processos de
transformagdo que afetam ndo apenas o
desenvolvimento individual, mas também o

desenvolvimento comunitario. Aponta também que
os processos de Educagcdo Ambiental devem
enfatizar a importancia entre mensagem e agao, e
em particular da relagéo coordenada entre educagéo
e gestdo ambiental.

e) Orientacdo para a agdo: Tem como objetivo
promover a aplicagdo pratica de aprendizagens e
experiéncias através de agdes destinadas a prevenir,
resolver e compreender o0s problemas e
oportunidades ambientais e socioculturais oferecidos
pelo meio ambiente, promovendo o trabalho
pedagogico sobre os respectivos territorios.

f) Preventivo: Indica que, nos processos educativos,
devem ser levados em consideragdo os possiveis
fendbmenos que podem limitar o desenvolvimento e a
melhoria da qualidade de vida, a fim de gerar as
acdes orientadas para sua prevencao.

g) Participativo: Busca promover o envolvimento,
individual e coletivo, nos processos de tomada de
decisao e na realizagéo de agles positivas, em busca
da melhoria da qualidade de vida. Ou seja, deve-se
considerar a opinido de todos aqueles que se sentem
interessados e envolvidos em  processos
participativos e ndo apenas em termos dos direitos e
deveres que os cidaddos exercem, mas também por

causa do conhecimento local que possuem e que



contribui  especialmente para a melhoria da
aprendizagem.

g) Desenvolvimento do pensamento critico: Salienta
que a Educagé@o Ambiental deve contribuir para que
as pessoas possam analisar, interpretar e valorizar a
informagao, promovendo um pensamento critico e
inovador, que questiona permanentemente os estilos
de vida baseados em modelos de desenvolvimento.
atual, e imagine novas possibilidades.

Nesse sentido, o EA que propomos do
sistema educacional ndo deve acompanhar nenhum
processo de desenvolvimento, deve servir para
monitorar o significado desses processos e leva-los
a um estado de sustentabilidade que também precisa
ser redefinido em cada momento histérico e em cada
um deles. mas que ndo pode evitar nem aspirar
menos do que a sustentabilidade que Zart (2004)

definiu desta forma:

[....] O conceito de Sustentabilidade permite o
surgimento de um novo estlo de
desenvolvimento ambientalmente sustentavel
no acesso e uso dos recursos naturais € na
preservagdo da biodiversidade; socialmente
sustentavel na superacdo da pobreza e das
desigualdades sociais e promogdo da justica
social; culturalmente sustentavel na
conservagao e respeito de valores e préaticas
que identificam comunidades e povos e na
promogdo da tolerancia e multiculturalismo
como condicdes de uma sociedade sem
discriminagéo; politicamente sustentavel,
aprofundando a democracia e assegurando a
participagdo dos cidaddos na tomada de
decisdes (ZART, 2004, p.35).

Tendo em vista a transversalidade do
componente ambiental, a educagdo é um
instrumento essencial, pois permite enfrentar
problemas e conflitos ambientais que séo complexos,

e que ndo sdo faceis de resolver por métodos uni-
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disciplinares de anélise, mas por uma perspectiva
multidisciplinar. a qualidade das decisdes que fazem
referéncia ao meio ambiente.

Além dessa dimensdo educacional
individual que cada pessoa pode desenvolver, ha
uma dimensdo coletiva, na medida em que ha
participagdo na vida da comunidade por meio de
associagdes ou grupos de interesse. Sua capacidade
de influenciar torna esses grupos mediadores
interessantes e potenciais multiplicadores da agéo
educacional. A escola pode ser um grupo de
interesse.

A Educagdo Ambiental segundo Loureiro
(2007), apresenta uma estrutura flexivel e dinamica
que ultrapassa os limites estabelecidos entre a
educagdo formal e ndo formal. Nesse sentido,
promove a participagdo da comunidade no processo
educativo, j& que o vinculo deste com a escola é
condi¢do indispensavel para colocar 0 sujeito que
aprende em contato com o ambiente que o rodeia e
no qual esta inserido, permitindo uma interagdo
permanente entre ambos.

Com base na realidade ambiental em que
a comunidade educativa esta inserida, realiza-se um
trabalho cotidiano para alcangar a contextualizagdo
das atividades e projetos propostos, assegurando
que sejam proativos e que sejam traduzidos em
intervencdes diretas ou indiretas, efetivas sob as

condicdes territorial € ambiental.

CONSIDERACOES FINAIS
Sob este tipo de abordagem e com este

posicionamento epistemoldgico sobre conhecimento

ambiental e educagao que queriamos, neste breve



espaco, nao sem levantar deliberadamente duvidas
sobre algumas velhas e novas ideias que estruturam
a maneira pela qual a humanidade intervém nos
ecossistemas e constroi sua pratica social - mostra a
estreita relagdo entre educacdo ambiental e
ordenamento para uma vida sustentavel, ambas
estratégias que devem fazer parte das politicas
sustentaveis. Além de enfatizar a importancia que a
instituicdo educacional, por tantos motivos, tem como
sujeitos sociais do desenvolvimento local.
Conclui-se que para o desenvolvimento da
educacdo ambiental no processo de ensino-
aprendizagem, é necessario vincular os problemas
ambientais da comunidade ao conteudo das
diferentes disciplinas e ao planejamento de
atividades  educativas,  extrapedagdgicas e
extracurriculares que possibilitem a participagéo ativa
de alunos e professores, a comunidade em sua
prevencdo, mitigacdo ou solugéo, dependendo das

possibilidades da escola e sua magnitude.
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O PERFIL DO GESTOR NA EDUCAGAO
CONTEMPORANEA: capacidade de enfrentar
desafios

Rosemeire Lucas Barretos!
RESUMO

A instituicdo é o local onde uma série de fatores e
atores associados circulam em beneficio da
educagéo e, portanto, os alunos de cada instituigéo
estdo vinculados. Este trabalho marca o papel do
diretor, que tem a maxima responsabilidade pelo
exercicio da politica educacional; Ele é responsavel
pela tarefa muito importante de conduzir
eficientemente o trabalho educacional com o apoio e
colaboragéo de seus professores, alunos, pais e 0s
diferentes fatores da comunidade, tudo isso através
do perfl que desempenha nesta sociedade
contemporanea como lider. democratico. O estudo
apontou que a fung@o gerencial ndo é uma tarefa
facil, ndo € uma concessao para fazerem as coisas
como bem entenderem; E uma tarefa cientifica que
requer dedicagdo e estudo continuo; Séo eles que
devem mostrar mais dedicag@o e amor ao ensino, a
comunidade escolar e reafirmar sua vocag&o, isso é
essencial, mas ao mesmo tempo o diretor deve
apresentar atitudes de lider académico diante de
professores, alunos, pais da familia, isto &, para a
comunidade escolar em geral. As questbes
levantadas neste estudo sé@o bases para ampliar a
visdo sobre como melhorar o perfil gerencial e os
beneficios que sé@o obtidos de forma favoravel. O
objetivo desta pesquisa consiste em descrever o
perfil do gestor e sua capacidade de enfrentar
desafios.

Palavras-chave: Gestor. Perfil. Desafios Escolares.
ABSTRACT

The institution is where a number of associated
factors and actors circulate for the benefit of
education, and therefore the students in each
institution are linked. This work marks the role of the
principal, who has maximum responsibility for the
exercise of educational policy; He is responsible for
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the very important task of efficiently conducting
educational work with the support and collaboration
of his teachers, students, parents, and different
community factors, all through the profile he plays in
this contemporary society as a leader. democratic.
The study pointed out that the managerial function is
not an easy task, it is not a concession to do things
as they see fit; It is a scientific task that requires
dedication and continuous study; They are the ones
who should show more dedication and love to
teaching, to the school community and reaffirm their
vocation, this is essential, but at the same time the
principal must present attitudes of academic leader
towards teachers, students, parents, that is, to the
school community in general. The questions raised in
this study are bases for broadening the vision on how
to improve the managerial profile and the benefits that
are obtained favorably. The objective of this research
is to describe the manager profile and his ability to
face challenges.

Keywords: Manager. Profile. School Challenges.

1 INTRODUGAO

Para melhorar o funcionamento de
qualquer instituicdo, os esforgos dos professores e
do diretor para melhorar a vida e o desenvolvimento
devem ser combinados. O gestor é a pessoa certa
para orientar a comunidade educativa em geral no
sentido de alcangar objetivos educacionais dentro da
instituicao.

Em uma instituigdo de ensino como em
qualquer outra institui¢do, a estrutura organizacional
dos grupos envolvidos e 0s recursos, horarios,
espacos e responsabilidades € o que facilita ou
dificulta o cumprimento dos propésitos e fungdes da

instituicao.



A gestéo do ponto de vista educacional tem
varias definicdes e assume aspectos importantes, o
que permite o funcionamento dos centros
educacionais, para alcangar a qualidade educacional
dos alunos.

O perfil do gestor tem como objetivo
incorporar o papel como parte do grupo, no qual a
coparticipagdo € promovida com um sentido
humanista e social que serve como um meio
dindmico, que permite a instituigio cobrir todas as
necessidades dos estudantes e vincule todo o
ambiente social.

A gesté@o escolar possui condigdes como
autonomia, democracia escolar e trabalho em
equipe, neste ultimo, certamente a fungéo gerencial
¢ fundamental, para a organizacdo e
desenvolvimento de tarefas.

A gestao escolar segundo Almeida (2014,
p.67), € o que permite e “Combate processos que
permitem a organizagdo da vida escolar, como
medida entre a normatividade do sistema
educacional e a concretizacdo da pratica cotidiana”,
ou seja, permite que cada escola tome decisdes de
acordo com seu contexto, particularidades e
necessidades.

Nesse sentido, a pesquisa traz como
objetivo descrever o perfl do gestor e sua
capacidade de enfrentar desafios. A gestao escolar
condiciona as circunstancias indispensaveis que
permitem a promog&o de processos de mudancga de
melhoria. O novo perfil do gestor besta sociedade
Contemporanea implica num processo que envolve

delegar, propiciar e efetivar a tomada de deciséo dos
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atores, tornando a organizagdo da escola mais

flexivel e desburocratizada.

2. GESTAO ESCOLAR FRENTE AOS DESAFIOS
ESCOLARES
A gestao escolar é condigao indispenséavel

para 0 bom desenvolvimento de uma instituicdo a
servico da educagdo. Cada instituicdo requer a
participacdo gerencial de cada um dos elementos
que compdem uma instituigdo, o que lhes permite
desenvolver atividades planejadas e atingir os
objetivos a partir de um nivel organizacional
(ALMEIDA, 2014).

A gestao realizada por ambos o0s gestores
e professores é essencial para organizar recursos €
trabalho, para melhorar as capacidades da escola, a
fim de melhorar os resultados do processo educativo
para os alunos.

O contexto especifico da escola deve ser
reconhecido e identificado, isto &, as praticas
gerenciais. Os propdsitos que os orientam, o0s
sujeitos que os executam e as relagbes que se
estabelecem, ou seja, que as relagdes interpessoais
que geram sua pratica cotidiana, incluem na
derivagao da gestéo.

Dentro de uma instituicao, segundo Lopes
(2010) deve-se considerar que os membros do
contexto escolar sdo definidos por sua interferéncia
direta na constru¢do de seus propositos
educacionais. Dentro de cada escola, o grupo é
dividido em trés partes, os primeiros prestadores de
grupo,
supervisores, assistentes técnicos), em segundo

servicos  (gerentes, professores  do

lugar, os alunos de diferentes graus, finalmente,



apoiar as pessoas instituicdo custodiante, pais e
médico escolar), esses elementos s&o importantes
para cada instituicdo, pois sua coordenagéo
favorece-os no processo de cada individuo
responsavel pela instituicao.

Portanto, dentro de uma capacidade
coletiva, gerencial € essencial como um pilar, de
modo que este ator deve gerenciar seus recursos,
meio ambiente, estudantes, mas ao mesmo tempo
criar um equilibrio dentro do coletivo. O dominio
desses fatores determina situacdes de organizagédo
de controle e gestao, para situagdes complexas que
surgem.

A gestéo escolar segundo Lopes (2010), é
uma atividade em que os membros da instituicao
participam para atender as necessidades, interesses,
expectativas individuais e coletivas, que tém a ver
com a melhoria das condi¢bes do trabalho que faz,
portanto ndo € uma atividade individual, mas parte do
consenso do grupo, porém a presenca de danos dos
fatos e atitudes escolares pela intervengdo de
diversos elementos da institui¢ao.

Para o acima mencionado dentro das
instituicdes, gestao académica de qualidade deve ser
realizada, aqui menciona alguns elementos que
suportam o acima mencionado conforme Lopes
(2010, p87):

[...] Criar ambientes de trabalho auspiciosos
onde a colaboracdo e a participacdo sejam
expressas abertamente, entendendo estas
Ultimas como a contribuicdo de ideias e
sugestdes, que séo propostas alternativas para
influenciar os problemas que afligem a vida
escolar, enquanto atendem as tarefas de outros

e reconhecer que todos somos importantes.
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Dessa forma, o gestor deve desenvolver o
trabalho coletivo, como forma de criar e sustentar um
ambiente escolar integrado, onde reconhece como
profissionais da educagdo, ao mesmo tempo que
seres humanos.

Portanto, é importante notar que a relagéao
entre essas condigdes facilitard a vida escolar,
apoiada pela gestdo escolar, é necessario destacar
que em qualquer fungdo ou cargo que seja
desenvolvido é essencial que a legalidade e os
regulamentos ndo sejam postos de lado. Isso implica
que os diretores como parte e responsaveis por uma
instituicdo toma seu préprio estilo de lideranga, que
se refletem na instituicdo e que permite ao professor

desenvolver seu trabalho docente.

2.1 O perfil do gestor na educagao

O primeiro aspecto a ser tratado em relagéo
ao perfil do gestor na educagao é que esse profissional
ndo possui uma formagdo acabada, mas estd em
constante processo de mudanga e transformagéo,
adaptando-se as necessidades e objetivos da escola.

Na contemporaneidade o gestor escolar tem
um perfil em continuo processo de formacéao,
incorporando competéncias e capacidades de seus
antecessores e prevendo novas agdes que
necessitam ser incorporadas para tornar a atividade
de gestdo escolar dindmica e flexivel (SOUZA,
RIBEIRO, 2017). Ainda segue no entendimento de

que:

[-..]- Um processo muito complexo de adaptagéo
e avaliacdo sobre as suas atividades entre as
quais devem permanecer e, as que
possivelmente serdo aderidas, se mantém
constante no espaco escolar. Essa reconstrugao
do perfil do gestor é a sinalizagdo maior da
necessidade de mudanga, de avaliagdo da



pratica e mesmo sobre a qualidade e resultado
deste modo de gerir, tendo em vista as
multiplicidades de atividades para execucéo,
definidas como responsabilidade do gestor
(SOUZA; RIBEIRO, 2017, p. 118).

A flexibilidade das

cotidianas da escola é um dos fatores que

acoes/reacoes
acabam influenciando na
construcao/desconstrugdo/reconstrugdo do
perfil de um gestor, o qual precisa estar sempre
apto a novos olhares e multiplicidade na
execugao de suas atividades, adaptando-se as
condigdes existentes e as exigéncias da propria
comunidade escolar.

O fato de que a escola ndo é um
ambiente  estatico, mas essencialmente
dindmico, demonstra que o perfil do gestor deve
estar em constante evolugéo, acompanhando as
atuando com

mudangas na escolar e

responsabilidade de transformar cidadaos,
possibilitar a formagao de individuos pensantes,
autbnomos e parceiros da escola e
comprometidos na construgdo de uma nova
sociedade. Portanto, considera-se que o perfil
do gestor escolar deve ser de observador e
transformador do ambiente em que se encontra
inserido (CASTRO; ARAUJO, 2011).
Pluralidade no conhecimento, assuntos
e demandas do gestor e flexibilidade na
execugdo de suas atividades, dentre as quais
citam-se a coordenacdo pedagogica, a
negociacao para o equilibrio das relagdes, € a
harmonizagao quando por ocasiéo dos conflitos

de interesses na escola, sdo alguns dos
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elementos que precisam ser trabalhados nas
escolas (SOUZA; RIBEIRO, 2017).

O perfl do gestor na educagédo
contemporénea se relaciona a capacidade de
enfrentar desafios, mantendo acesa a sua
motivagdo para alcangar as expectativas
criadas pelo Estado e a sociedade em relagéo a
escola, bem como, dos préprios alunos e
professores em
(CASTRO; ARAUJO, 2011).

Atenta-se que o perfil

relagdo ao aprendizado

do gestor
contemporaneo deve ser flexivel cabendo a ele
ajustar-se aos regimes hierdrquicos, a
necessidade de defender o Estado, a
valorizagéo e prote¢do dos direitos humanos e,
especialmente, a capacidade de agregar os
diferentes atores que formam a escola para o
trabalho e desenvolvimento de capacidades,
habilidades e (SOUZA;
RIBEIRO, 2017).

Depois de tudo o que foi comentado,

competéncias

aponta-se que o perfil do gestor escolar na
contemporaneidade tem relacdo com o ato de
conhecer a escola e identificar o perfil de cada
membro participante do grupo, de forma a
trabalhar em harmonia gerenciado conflitos, e
gerando instrumentos capazes de soluciona-
los. Desse modo, tem-se que o perfil
observador, analista e comprometido devem ser
alguns tracos no profissional gestor. Nesse
sentido, tem-se que a capacidade de trabalhar e
gerenciar as relagles interpessoais na escola,

ou seja, o trago de personalidade harmonizador,



analitico e flexivel deve estar presente no gestor
escolar em um sistema democratico e

participativo.

2.2 Relagao Interpessoal na Escola:
Gestor, Professor E Aluno
Esse gestor contemporaneo tem um perfil

pacificador, tendo  assim,  capacidades,
habilidades e competéncias para analisar e gerir
as relagbes interpessoais, em que professores,
alunos e o proprio gestor caminham em uma s6
diregdo a da construgdo de uma escola
democratica com analise participativa. Sobre a
importancia do  equilibrio nas  relagbes
interpessoais nas escolas, tem-se a analise de
que:

S&o as pessoas que fazem diferenca em
educagdo, como em qualquer outro
empreendimento humano, pelas ag¢des que
promovem, pelas atitudes que assumem,
pelo uso que fazem dos recursos
disponiveis, pelo esfor¢o que dedicam na
producdo e alcance de novos recursos e
pelas estratégias que aplicam na resolugéo
de problemas, no enfrentamento de
desafios e promogdo do desenvolvimento
(LUCK, 2016, p. 82).

Nao ha qualidade no ambiente escolar
sem que existam o equilibrio € harmonia nas
relagdes interpessoais, constituindo um desafio
ao gestor escolar equilibrar essas relagdes e, ao
mesmo tempo, tornar o ambiente desafiador e
competente em beneficio da formagéo cidada.
Sobre isso tem-se o entendimento de Leme
(2010, p.114) esclarece que “além de zelar pelo
cumprimento da fungéo pedagogica da escola, &
necessario que o diretor cuide ainda da

formagao dos alunos como futuros cidad&dos”.
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Nas escolas em que existe aceitacao do
outro, respeito e valorizagao € possivel construir
um ambiente favoravel para as relagbes
interpessoais, de forma a compreender as
diferencas de cada individuo e trabalhar as
qualidades de modo a beneficiar o grupo. O
equilibrio das relagbes interpessoais e a
qualidade relacional da escola somente ¢é
alcangada quando o gestor trabalha a confianga
e o respeito entre os individuos em uma cultura
de aproximagdo e comprometimento com o
grupo e 0 processo ensino-aprendizagem
(CAMPOS; GODOQY, 2013).

Todas as pessoas que fazem parte do
grupo da escola precisa ter consciéncia de que a
relacéo interpessoal somente apresenta qualidade
quando existe a doacdo de todos, mas, cabe ao
gestor ser o articulador e incentivar o trabalho
coletivo, demonstrando que toda a escola é um
grupo e precisa caminhar em um mesmo sentido,
na construcdo de uma comunidade escolar
composta por pessoas com personalidades
diferente, mas que a partir da comunicagao e do
respeito possam equilibrar diferengas e buscar um
caminho de adequagdo em beneficio a todos
(CAMPOS; GODQY, 2013).

A escola ndo deve ser um espago no qual
ndo exista respeito ao outro, mas sim, um
ambiente em que todos estédo juntos para trabalhar
em beneficio da comunidade e, as relagbes
interpessoais sdo vitais para encontrar esse

equilibrio e edificar um ambiente favoravel para a



construgdo do conhecimento. Em relagédo ao

ambiente escolar, tem-se que:

[...] E preciso e até urgente que a escola vé se
tornando um espaco acolhedor e multiplicador
de certos gostos democraticos como o de
ouvir os outros, néo, por favor, mas por dever,
0 de respeita-los, o da tolerdncia, o do
acatamento as decisdes tomadas pela maioria
a que ndo falte, contudo o direito de quem
diverge de exprimir a sua contrariedade
(FREIRE, 2016, p. 89).

Somente em um ambiente de respeito,
tolerancia e equilibrio nas relagdes interpessoais
€ que sera possivel o desenvolvimento de uma
educacao cidadd, que se origina em uma escola
acolhedora, essa realidade ocorre quando a figura
do gestor é mediadora.

Esse ambiente saudavel e propicio ao
conhecimento somente ocorre quando o gestor
atua como fonte de inspiragao, trabalho e respeito
e, especialmente, quando os objetivos da escola
convergem para 0 bem de todos e os obstaculos
se transformam em possibilidades e vitorias a
partir do trabalho conjunto. O papel do gestor em
relagao a construgdo desse ambiente € o trabalho
de enriquecimento do grupo, instigando o respeito,
a confianga e a dedicagédo de cada um para o bem

de todos, criando uma escola cordial e harmoniosa
(CAMPOS; GODQY, 2013).

Quando o gestor trabalha para equilibrar e
convergir as relagbes interpessoais positivamente
no cotidiano escolar, ocorre uma melhora
significativa no ambiente e na qualidade do ensino,
no entanto, para que isso ocorra segundo Leme
(2010, p.114): “é necessario que seja priorizada pelo
diretor a promogéo de um ambiente de convivéncia
seguro e agradavel na escola”. Isto significa dizer

que exista uma convivéncia favoravel para a
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constru¢do, desconstru¢cdo e reconstrucdo de
conhecimento em beneficio de todos para construir
um ambiente escolar satisfatorio e motivador.

Os conflitos existem em todas as
organizagoes, até porque sdo pessoas diferentes, com
opinides, agdes e objetivos diversos, porém, é
importante que o gestor equilibre € harmonize esses
conflitos buscando atuar a partir de uma confrontagéo
construtiva, solidificando as relagdes interpessoais e
permitindo o0 aprimoramento dessas relagdes, nesse
sentido, o papel do gestor é de mediador em conflitos
e motivador do bom relacionamento na escola
(CAMPOS; GODOY, 2013).

Uma gestdo capaz de solucionar conflitos e
gerar um ambiente saudavel e motivador na escola,
parte de um gestor democratico com agdes de gestao
participativa, que valorize todos os individuos da
comunidade escolar e, especialmente, valorize o

aprendizado dos alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

As tarefas que atualmente envolvem a
gestdo e diregdo de uma escola sdo transformadas
em papéis que envolvem a comunidade educacional
com o firme propdsito de recuperar perspectivas que
colocarao cada ator educacional € os compromissos
tomados coletivamente.

Sob esse aspecto, coloca-se um primeiro
desafio, do perfil do gestor em promover uma cultura
organizacional baseada em estratégias que
permitam detectar problemas e providenciar agdes
de resolugdo com base na possibilidade de melhorar

a qualidade do aprendizado do aluno.



A organizag&o e funcionamento da escola,
0 ambiente de trabalho, os métodos de ensino, a
avaliacéo da aprendizagem, a interag&o ou as formas
de se relacionar com 0s pais € a comunidade
dependem do nivel de impacto alcangado na
qualidade da gestao.

A gestdo escolar articula as maultiplas
instancias da vida escolar com uma direcéo,
alcancando uma aprendizagem significativa nas
criangas. O centro da tarefa educativa esta na escola
como uma unidade basica deste sistema na atengédo
de processos educativos inovadores e as inter-
relacdes entre cada um dos protagonistas deste
processo, onde a fungdo de ensino torna-se
importante, com vista a satisfazer as necessidades
da escola. Instituigéo.

Nesse sentido, gerenciar implica nesta
sociedade contemporanea combinar todas as agdes
que ocorrem diariamente na escola com um fim, uma
meta a alcangar é obter melhores resultados na

escola.
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0 ENSINO DA MUSICA NA ESCOLA:
DESAFIOS PARA O PROFESSOR

Maria Luciene Pereira Santos!

RESUMO

Neste artigo € realizado um estudo sobre a
importéncia da musica nos primeiros anos de vida

da crianca, como parte da dissertacdo de
mestrado que trata da musica na aprendizagem
das criancas de uma Escola Municipal em
Rondondpolis — MT, bem como apresenta os
beneficios que ela traz em seu desenvolvimento
(psicomotor, cognitivo e emocional). Além disso,

aprofunda o relacionamento que pode ser
estabelecido entre a teoria cognitiva de Vygotsky
e evolugdo musical na crianca. Com essa
intencdo, as contribuicdes mais importantes sao
apresentadas relevante para um estudo recente
sobre os desafios musical que o professor
enfrenta na formagédo da criangca ao trabalhar
nesta area. Suas contribuicdes constituem - em
nossa opinido - referéncias inevitaveis para o
desenho de linhas de agdo que visam o0s
beneficios do uso da mdlsica para o
desenvolvimento das criancas e, também, as
acdes que cabe aos professores para a promogédo
dessa aprendizagem.
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ABSTRACT

This paper presents a study on the importance of
music in the early years of the child's life, as part
of the master's dissertation that deals with music
in the learning of children of a Municipal School in
Rondondpolis - MT, as well as the
benefits it brings. in its development
(psychomotor, cognitive and
emotional). It further deepens the
relationship that can be established
between Vygotsky's cognitive theory
and musical evolution in the child.
With  this intention, the most
important contributions are
presented relevant to a recent study
about the musical challenges that the
teacher faces in the formation of the
child when working in this area. Their
contributions constitute - in our
opinion - unavoidable references for
the design of lines of action aimed at
the benefits of the use of music for
the development of children and,
also, the actions that teachers have
to promote this learning.

Keywords: Music. Child education. Teaching

work.

1. INTRODUGAO

Os momentos atuais de mudanga no
ambiente educacional, o estudo procura fazer
uma revisdo da atual formagdo musical em
estudos de formagdo dos professores que
trabalha com a educacgéo infantil e de suas
necessidades de se adaptar nesta area.

Para abordar este assunto, é necessario
rever em profundidade qual é a formagao que os



professores recebem ndo apenas em nosso
contexto, mas também em outros contextos com

perspectivas curriculares amplas.

Ap6s analisar diferentes
aspectos do problema da
formagdo musical do professor
em educagao infantil, tendo a
crianga como um importante ator
social a ser cuidado e educado,
nessa fase precisa ser um
ambiente pedagdgico capaz de
fazer evoluir as criangas, pois, estudos apontam
que a linguagem infantil deve ser desenvolvida
desde o nascimento até os trés anos, isso
demonstra o papel a ser realizado pelos
professores na educagdo infantil ndo somente
como cuidadores, mas, principalmente, como
pedagogos (DICKINSON, 2008).

Uma formagéo adequada de professores
para a incorporagdo da musica na sua pratica
profissional € um elemento determinante que
contribui para a formagdo musical das criangas
em fase de desenvolvimento. Por sua vez, a
introducdo da musica efetivamente na educagao
infantil deve acontecer embasado em curriculos
especializados e de qualidade.

Desta forma, os aspectos que sera
abordado no artigo que apresentamos néo
apenas nos permitem entender o estado atual da
questdo, mas também podem nos ajudar a
entender como o preparo musical do professor na
educacao infantil deve ser enquadrada no novo

sistema.

F__=b-—1le
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2. A MUSICALIZAGAO E A EDUCAGAO

A musica tem o potencial pedagdégico de

encantar

fazer
com que
a crianga

possa

desenvolver o corpo, a linguagem e a vivéncia
social, com resultados de exceléncia em estudos
e experiéncias sobre 0 uso da A musica no
contexto da educagéo infantil vem, ao longo de
sua histéria, atendendo a vérios objetivos, alguns
dos quais alheios as questdes proprias dessa
linguagem (KLEM, 2015).

As cangdes fazem parte do cotidiano das
atividades escolares, € por intermédio de cangdes
que as criangas formam habitos, atitudes e
comportamentos, como lavar as méos antes do
lanche, escovar os dentes, respeitar as regras,
cuidar do meio ambiente com o cuidado em
eventos como no dia da arvore, reconhecer e
comemorar os eventos como dia das maes, dos
pais, pascoa e outras comemoragdes, aléem de
aprender 0s numerais, cores e o alfabeto
(ANTUNES, 1990).

Vem sendo usado também as bandinhas
ritmicas como instrumento pedagogico capaz de
desenvolver nas criangas, a coordenagéo motora,
audicdo e o dominio ritmico, despertando nas

criangas a criatividade a partir de instrumentos



como pandeirinhos, tamborzinhos, pauzinhos e
outros instrumentos que despertam o prazer pela
musica e o0 conhecimento aos diferentes sons
(BRITO, 2009).

Consciente de que a mdlsica e a
musicalizagdo estdo presentes na vida das
pessoas em diversas atividades, como musica
para adormecer, dangar, sorrir ou chorar, ou seja,
demonstrar emogdes, e entrar em contato com as
tradicbes musicais, desenvolvendo-se cognitiva,
artistica e culturalmente (PENNA, 1998).

Mesmo com a mudanga do papel da
musica nas sociedades modernas ela ainda
desempenha importante papel especialmente na
formagéo das criangas, por ter um carater ludico,
informativo e pedagdgico, tem a capacidade de
ensinar para as criangas agdes e pensamentos,
sendo que esse processo ocorre por imitagao e

por ouvido’, quando sdo misturados a

transmissao oral, conhecimento pratico das agdes
e a propria intuicao da crianga. A aprendizagem a
partir do desenvolvimento intuitivo, oral e pratico
das criangas torna a aprendizagem facilitada, por
isso, sdo apontados o0s beneficios da
musicalizagao na educacao (KLEM, 2015).
Tem-se neste sentido que:
Ouvir musica, aprender uma cancao, brincar
de roda, realizar brinquedos ritmicos, jogos
de maos etc. sdo atividades que despertam,
estimulam e desenvolvem o gosto pela
atividade musical, além de atenderem a
necessidades de expressdo que passam

pela esfera afetiva, estética e cognitiva
(BRASIL, 1998a, p. 48).

A musica é uma forma de expressdo ndo

apenas artistica, mas, e, também, cognitiva e

52

SCIENTIFIC MAGAZINE - Ano: XIII - ISSN: 2177-8574

afetiva, tendo a capacidade de encantar e motivar
as criangas para a aprendizagem e a participagéo
nas atividades escolares.

Quando a musica ¢é apresentada para as
criancas na escola, ela passa a ter um sentimento
de integracdo ao grupo e, inclusive, a percepgao
de que faz parte do grupo e o envolvimento
reflexivo (DELALANDE, 1993).

No momento em que o professor resolve
trabalhar com a musicalizagdo no processo
ensino-aprendizagem na educagao infantil é
preciso conversar com os alunos, de forma a
conhecer o estilo musical que eles gostam, de
modo que possa chamar a atengdo das criangas
e incentivar ainda mais a relagédo com a musica e
as atividades cotidianas da escola. E preciso que
o professor utilize a musica ndo somente como
uma forma de distragdo, mas, como um
instrumento pedagogico e de desenvolvimento da
crianga (PARANHOS, 1996).

E assim, relevante que a mUsica possa ser
adequada a faixa etaria das criangas, bem como,
exista sintonia entre os cantos e musicas
apresentadas para elas, com o que se quer
ensinar, assim, quando se avanga na idade e no
grau de escolaridade deve-se oferecer cangdes
mais sofisticadas e com maior complexidade
interpretativa (PARANHOS, 1996).

Diferentes  elementos  podem  ser
explorados quando se utiliza a musicalizagéo
como instrumento pedagogico, como, por
exemplo, a melodia, sonoridade, letra, cultura,

dentre outros elementos que apontam para os



beneficios do uso da musica como instrumento
pedagdgico (KLEM, 2015). Compreende-se ainda
que a musica é um instrumento capaz de
contribuir para a formagcdo de um cidad&o
multicultural, isto porque segundo Silva e Brandim
(2008, p. 63): “O multiculturalismo critico, a
linguagem e as representagdes (raga, classe,
género) assumem um papel central na construgdo
da identidade”.

A musica pode estar relacionada com
diversos fatores e acontecimentos que podem ser
breves ou grandes eventos sociais, presentes no
cotidiano das escolas, familias e vida social,
abrangendo elementos de ordem politica ou
econdbmica ao longo do tempo, como, por
exemplo, as cangdes produzidas no periodo da
ditadura militar no Brasil entre 1964 a 1985, que
ressaltam o anseio por liberdade e simbolismos
do proprio ser humano no contexto temporal.
Assim, a musica pode ser utilizada inclusive como
fonte de contagdo de historias, como é a da
cultura e realidade brasileira (BITTENCOURT,
2002).

Desde que iniciou 0 uso da musica na
educacdo infantil é possivel perceber que a
mesma atende a diferentes objetivos no processo
ensino-aprendizagem, dentre os quais pode-se
citar a linguagem, a formacéao de habitos, agbes e
comportamentos (CHIOCHETA; REIS, 2016). Em
cada época da histoéria sdo trabalhados diferentes
instrumentos, ritmos e formas musicais, bem
como, a cultura musical de cada época reflete no
gosto e na aprendizagem das criangas quando
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utilizada essa ferramenta como recurso didatico-
pedagdgico (SILVA, 2010)

O uso da muasica como instrumento
pedagdgico na educagdo infantil permite o
despertar da crianga para a musicalizagao e a
consciéncia de seu proprio corpo, como 0S
movimentos corporais, 0 reconhecimento dos
diferentes sons, balangos, sapateados, bem
como, agugam a audicdo e a emissé@o de sons,
sendo fator essencial para a linguagem (SILVA,
2010).

Para que a educagéo infantil tenha bons
resultados a partir da musicalizagdo e da
aprendizagem pela musica é importante que o
professor desenvolva atividades no ambiente
escolar, com base em um bom planejamento
didatico, procurando melodias e letras capazes de
interessar ao grupo. E importante que os

professores conversem com as criangas,
solicitando que 0s mesmos demonstrem o0s
sentimentos em relagdo a mensagem trazida pela
letra (CHIOCHETA; REIS, 2016). Para que isso
ocorra 0 educador deve conhecer a musica, a
letra e potencializar a aprendizagem, nao utilizar
a musica somente como forma de passar o tempo,
mas sim, como um material didatico organizado e
planejado para oferecer a qualidade esperada
(COSTA, 1971).

Outra importante acdo do professor para
trabalhar com a mdsica na educagéo infantil é
valorizar as cangdes trazidas pelas criangas,
independente se sdo aprendidas ou inventadas,

sendo importante valorizar a cangdo e anotar



quando é invengao, demonstrando para a crianga
a importancia da inspiracédo e da arte (SILVA,
2010).

Nesse sentido, se percebe que a
educacao infantil precisa ser planejada e todos os
instrumentos pedagdgicos utilizados, como é o
caso da musica ou musicalizagdo, necessitam de
cuidado, pois 0 encantamento das criangas € a
aprendizagem é dependente da forma com que o
educador apresenta o instrumento pedagdgico

utilizado.

2.1. O professor e 0 ensino com a musica

Quanto mais a crianga escuta musica,
mais sua educagdo musical e musicalizagdo se
expandem,

gerando a possibilidade de

conhecimento sobre as tradigdes culturais
musicais, folclore ou até musicas religiosas da
comunidade, ou musicas eruditas, gerando na
crianga prazer em ouvir e conhecer novas formas
musicais, apurando e construindo seu gosto
musical (CHIOCHETA; REIS, 2016).

E importante observar que as criangas na
atualidade tém acesso a diferentes expressdes
artisticas, que envolvem a musica, a dangas e
instrumentos musicais, sendo que todos esses
elementos sdo capazes de sensibiliza-las e
agugar a sua percepgdo, o que torna essas
ferramentas excelentes para a educacao infantil.

Quando a crianga ouve uma musica,
batida ou qualquer impulso sonoro e passa a
demonstrar o ritmo com movimentos corporais,

ela esta na verdade interpretando e transpondo o
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som na linguagem da danga, que também faz
parte da linguagem musical e do corpo, isto
significa dizer, que ocorre o desenvolvimento de
seu processo de musicalizagdo. Mesmo os bebés
tém essa capacidade de descobrir 0 mundo ao
seu redor a partir de diferentes sons, por isso a
musica deve ser apresentada ainda cedo para as
criangas e incentivada no ambiente familiar e
escolar, sendo que na escola o professor deve ser
0 mediador desse vivenciar a musicalidade
(UNESCO, 2005).

Mesmo nos bergarios no momento em que
as brincadeiras sdo realizadas envolvendo

musica, canto e movimento é possivel

desenvolver na crianga a percepgao ritmica, bem

como, o0 uso dessas ferramentas sé&o
pedagogicamente  produtivos,  visto  que
possibilitam  diversdo e desperta novas

descobertas sonoras, que podem ser carregadas
durante toda a vida, bem como, pode ser um
instrumento  de  motivagdo  para  novas
aprendizagens e experiéncias (CHIOCHETA;
REIS, 2016). Nesse sentido, nas escolas o0s

professores necessitam explorar a musica como

um instrumento  pedagdgico efetivamente
produtivo.
E preciso ainda citar que o

desenvolvimento musical favorece a vivéncias de
experiéncias e expressdes pela musica e pela
danca, que torna cada vez mais natural o uso
(UNESCO, 2005). Na
concepgao de Gainza (2017, p. 26), “a musica é

dessas linguagens

um elemento de fundamental importancia, pois



movimenta, mobiliza e por isso contribui para a
transformacéo e o desenvolvimento”.

Todas as atividades que possam ser
realizadas utilizando o som e os ritmos, como
fazendo gestos, bater palmas, bater os pés,
dangar e cantar s&o experiéncias que agregam no
processo ensino-aprendizagem das criangas,
visto o desenvolvimento da coordenag@o motora,
senso ritmico e, também, das relagdes sociais,
sendo que todos esses elementos sdo positivos
para o processo de aprendizagem da leitura e da
escrita (CHIARELLI; BARRETO, 2005), por isso,
o professor pode utilizar a musica para ensinar as
criangas de forma ludica e prazerosa.

Considera-se nesse sentido, que as aulas
com orientagdo musical para as criancas na
primeira infancia possibilitam que pais e
professores possam reconhecer os beneficios do
uso da musica nas primeiras fases da vida,
descobrindo que as criangas ainda na primeira
fase da vida tém capacidade cognitiva para a
Cabe

compreensdo que ndo é para a formagédo de

aprendizagem da mdsica. aqui a
musicos 0 uso da musica nas escolas, mas, para
despertar o prazer na aprendizagem e envolver o
corpo e a mente a partir do ritmo e do
desenvolvimento corporal € da musicalidade dos
pequenos (PINTO, 2009).

Outro aspecto a ser comentado é que a
musica na escola tem relagdo com a Zona de
Desenvolvimento proximal, assim, na concepgao
de Vygotsky, o desenvolvimento da crianga a

partir da musica eleva fatores relacionados ao
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contexto cultural e social em que a crianca esta
inserida, isto significa dizer a evolugéo cognitiva,
que é dependente do contexto histdrico, cultural e
social (REGO, 2016).

Aprender e se desenvolver sdo agbes de
um mesmo processo de evolugao do ser humano
no entendimento de Vygotsky, assim, quando o
adulto consegue utilizar-se de uma forma de
comunicagdo que chama a atengdo e motiva a
crianga essa passa a incorporar e transformar seu
modo de pensar e agir. Assim, pode-se dizer que
0 uso da musica como ferramenta de ensino no
ambiente escolar permite o desenvolvimento
proximal (PINTO, 2009), sendo o professor um
dos principais atores dessa evolugdo do ser da
crianga.

Quando se fala em zona de
desenvolvimento proximal é preciso apontar que
essa envolve a zona de desenvolvimento real
tarefas de modo

(capacidade de realizar

independente) e potencial (capacidade de
trabalhar em grupo desenvolvendo tarefas junto a
adultos de criangas)da crianga, permitindo que
ela possa ter melhor nivel de aptiddes e evolugéo
(DECKERT, 2005).

Segundo a compreensdo de Vygotsky é
na zona de desenvolvimento proximal, ou seja, na
zona mais completa que o professor tem o papel
mais importante na vida da crianga e na
intervengdo para a evolugao de suas capacidades
e habilidades enquanto seres humanos, capazes
de crescer e se tornarem seres sociais (PINTO,
2009),

sendo que os recursos didaticos-



pedagdgicos escolhidos séo essenciais, como é 0
caso do uso da musica, que tem a capacidade de
possibilitar o desenvolvimento psicomotor, socio
afetivo, cognitivo e linguistico, bem como ser um
mediador e facilitador da aprendizagem (REGO,
2016).

O uso da musica favorece a autoestima da
crianca, além de sua socializacdo e
encantamento com o ritmo, a prépria musica e a
aprendizagem escolar. Aprender com a musica €
utilizar as brincadeiras, canto e danga permitindo
uma aprendizagem saudavel e criativa, gerando
maior qualidade para a educagao das criangas
(MARTINS, 2004).

Pode-se assim entender os beneficios do
uso da musica para o desenvolvimento das
criangas e, também, as acgdes que cabe aos
professores para a promogdo  dessa
aprendizagem. Desse modo, a musicalizagéo
possui

0S seguintes objetivos no campo

educativo:

Estimular ligagdo afetiva entre a mée ou
adulto responsavel pela crianga; Resgatar o
nosso patrimonio cultural, utilizando também
um repertério folclérico e popular; Fornecer
repertério para a mae cantar com seu filho;
Proporcionar meios no qual a crianga tenha
liberdade para criar; Estimular o canto e a
fala; Oportunizar formas da crianca se
relacionar com outras pessoas; Ensinar a
crianga a respeitar e conhecer limites;
Desenvolver a musicalidade, a
sociabilidade, os aspectos psicomotores, o
senso ritmico e a percepg¢do auditiva
(MARTINS, 2004, p. 26).

Como se observa a musica gera dentre
outras capacidades/habilidades na crianga a
possibilidade de trabalhar a sua afetividade, nas

relacbes familiares e no ambiente escolar, bem
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como, permitir que a crianga conhega 0s seus
limites e com desenvolvimento do censo ritmico e
no ambito psicomotor.

Para que todo esse processo de
aprendizagem a partir da musica possa alcangar
0s objetivos tragados ndo € necessario que o
professor faga qualquer malabarismo, isto
porque, pontua-se a importancia de vivenciar a
musica nas aulas, proporcionando para a crianga
0 prazer em realizar atividades musicais que
tragam alegria e desenvoltura (ILARI, 2003).

Os jogos musicais e demais formas
ludicas de ensinar para as criangas utilizando-se
da musica tém a capacidade de permitir a
motivagé@o e neurodesenvolvimento, que levam a
facilidade da aprendizagem, especialmente, da
memoéria e da ordenagdo sequencial e do
pensamento, bem como, os jogos que se utilizam
do corpo, como dangas, encenagdes musicais e
outras atividades permitem o aprender ludico e
divertido, além do desenvolvimento do corpo da
crianga, isto significa dizer, que o uso da musica
pode desenvolver o corpo e a mente das criangas
e, a participagdo dos professores nessas
atividades ¢ essencial (ILARI, 2003).

Faz-se necessario compreender o que cita
Vygotsky acerca do uso de jogos, musicas,
brincadeiras e demais instrumentos ludicos para
0 aprendizado da crianga, considerando que
essas ferramentas tém o potencial de gerar
qualidade no ambiente escolar construindo uma

aprendizagem significativa (REGO 2016).



Quando o professor utiliza a educagao
musical permite que a crianga participe de forma
ativa da construgcdo do conhecimento, que tem
origem na ludicidade, aprendendo com a
linguagem musical e com o discurso que a letra
da musica apresenta, apropriando-se dessas
como forma de expressdo humana (PINTO,
2009).

O processo de avaliagdo do professor em
relagdo ao uso da musica como instrumento de
aprendizagem, pode ser observado a partir do
interesse das criangas nas atividades executadas
diariamente em sala de aula e, das acdes e
reacdes que sédo demonstradas pelas criangas e,
0 seu encantamento com a musica, o brincar e o
aprender (BEYER, 1988).

Em estudo realizado por Louro (2006) foi
observado que as criangas além de demonstrar
interesse pela musica e as atividades ludicas
desenvolvidas, passaram a apresentar maior
interesse nas demais atividades escolares e ter
um comportamento de autoestima, melhoria da

diccdo e articulacéo das palavras, bem como, se

demonstraram  mais  compreensiveis com
professores e colegas.
Faz-se relevante apontar que o0s

professores podem trabalhar diversos conteudos
tendo a musica como elemento principal, como,

por exemplo, o0s conceitos musicais, 0s

movimentos corporais, a socializagdo e a
motivagdo para a aprendizagem (PINTO, 2009).
todas as atividades devem

Todavia, ser

observadas e analisadas pelos professores, de
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forma a contribuir com o desenvolvimento de sua
inteligéncia musical da crianga (ILARI, 2003),
para que isso ocorra, o professor deve estar
preparado, ou seja, sua formagado deve conter
elementos musicais e nortes para o uso de
recursos didaticos-pedagogicos, que se utilizem
da musica (LOURO, 2006).

No entendimento de Louro (2006, p. 27):
‘A educagdo musical, realizada por profissionais
informados e conscientes de seu papel, educa e
reabilita a todo 0 momento, uma vez que afeta o
individuo em seus aspectos principais: fisico,
mental, emocional e social.”

Assim, no planejamento o professor
precisa elaborar os objetivos gerais e especificos
da musicalizag&o, de forma a permitir que em sua
aula ocorra um processo de qualidade na
aprendizagem e favorecimento em toda a
alfabetizacdo, pois, o alfabetizar deve comecar
com as criangas ainda pequenas, oferecendo
para elas diferentes conhecimentos, trabalhando
a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e
os temas transversais motivando os pequenos
para o aprender brincando (PINTO, 2009). Isto
porque no entendimento de Gainza (2017) a

educagdo na musica permite o crescimento pleno.



CONSIDERAGOES FINAIS
A partir dessas
consideragoes introdutdrias,

podemos afirmar que a musica tem

sido contemplada como uma
assinatura importante e deve ser
trabalhada em todos os curriculos
oferecidos tanto para o aluno como
para a formagdo dos professores
para que adquiram conhecimento
musical e uma metodologia
apropriada de como tornar a musica
acessivel para as criangas a partir da
educagéo infantil.

Compreende-se que a educagdo musical
na formacgao do professor de educagéo infantil € uma
questdo fundamental para se obter um conhecimento
musical de qualidade. Assim, deve sempre procurar
expandir a experiéncia musical, aumentando os tipos
de musica que podem ser usados como um estimulo
para fazer e responder aos desafios apresentados
nessa modalidade de ensino, assim como trabalhar
para garantir a amplitude de experiéncias musicais e
de repertdrio pode obter para ajudar os alunos a
passar da musica ‘familiar” para a musica
“‘desconhecida” e com outras formas de estimulos
que podem ser usados, incluindo poesia, danga e

outros.
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O PAPEL DO DOCENTE NA EDUCAGAO A
DISTANCIA: PERSPECTIVAS PARA O NOVO
PROFISSIONAL

Valter Joaquim dos Santos'

RESUMO

A educagdo no presente século € marcada por
mudangas profundas, que afetaram e alteraram
questdes como a forma de ensinar e aprender, 0s
papéis dos professores e alunos, 0 acesso e a
educagéo, o uso do conhecimento, a organizagéo do
setor educacional e, é claro, a aceleracdo na
incorporagao e uso de tecnologias de informagao e
comunicagéo, TICs em ambientes educacionais. Ser
professor de instituicdes educacionais néo
presenciais pode ndo ser uma tarefa facil se
considerarmos as competéncias que isso acarreta e
o fato de que um bom numero de pessoas que
trabalham como tais sdo alunos e professores de
sistemas tradicionais. Este artigo apresenta uma
abordagem sobre o papel desempenhado pelo
docente, suas competéncias necessarias que
permite superar obstaculos para dar um salto
qualitativo para uma maior utilizagdo das TIC nos
processos do ensino e aprendizagem, traz algumas
reflexdes em torno do atual contexto do ensino no
quadro das TIC, por meio de uma pesquisa
bibliografica, descritiva, de cunho qualitativa.

Palavras - chave: EAD. Competéncias. Profissional.

ABSTRACT

Education in the present century is marked by
profound changes that have affected and altered
issues such as teaching and learning, the roles of
teachers and students, access and education, the
use of knowledge, the organization of the education
sector and, Of course, the acceleration in the
incorporation and use of information and

'Professor de Ensino do Primeiro Grau (Habilitagdo
para o exercicio do magistério) — Centro de Capacitagdo
e Aperfeicoamento Profissional do Estado de Goids —
CECAP - GO, 1.986; Estudos Adicionais na 4rea de
Estudos Sociais — Habilitagdo Especifica para o
exercicio do magistério, 1987; Licenciatura em Ciéncias
Fisicas e Biolégicas com habilitagdo Plena em Ciéncias
Biolégicas — Universidade Federal de Mato Grosso,
1989; Bacharel em Ciéncias Juridicas (Direito) — Centro
de Ensino Superior de Rondonépolis, 1996; Pds-

60

SCIENTIFIC MAGAZINE - Ano: XIII - ISSN: 2177-8574

communication technologies, ICTs in educational
environments. Being a teacher in non-face-to-face
educational institutions may not be an easy task
considering the competencies this entails and the fact
that a good many people who work as such are
students and teachers of traditional systems. This
article presents an approach about the role played by
the teacher, his necessary competences that allow
overcoming obstacles to make a qualitative leap
towards greater use of ICT in the teaching and
learning processes, brings some reflections on the
current context of teaching within ICT through a
descriptive, bibliographical, qualitative research.

Keywords: EAD. Skills. Professional.

1. INTRODUGAO

A evolugdo acelerada que a sociedade esta
experimentando, principalmente com os fendbmenos
da globalizagdo, exige que a educagdo fornega
formas alternativas de enfrentar os desafios do
mundo de hoje. O surgimento e subsequente
diferentes

valorizacdo de modalidades de

aprendizagem, com novos paradigmas que

demonstram que € possivel educar, bem como
educar em ambientes externos da sala de aula
tradicional e presencial entre professor e aluno,
forcaram a buscar um repensar das diferentes formas
de educacdo hoje. Um deles, sem duvida, é a
Educagdo a Distancia, mas nao reduzido a uma
estratégia metodoldgica simples, mas como um novo
neste

paradigma educacional, contextualizado

graduado “Lato Sensu” em Psicopedagogia, Univag,
2002. Pés-graduado “Lato Sensu” em Gestdo em
Seguranga Publica — Curso Superior de Policia, 2.004,
UFMT, Cuiaba-MT; Pés-graduado “Lato Sensu” —
Curso de Informatica em Educagdo, UFLA, Lavras-
MG, 2.0083; Pés-graduado “Stricto Sensu” — Mestrado
em Ciéncia da Educagdo, Universidade tecnolégica
Intercontinenal — UTIC, Asuncién-PY, 2007.)



cenario internacional e focado em uma concepgao
diferente de ensino e aprendizagem, dinédmica e
autodirigida, com forte incidéncia de novas
tecnologias.

A Educagdo a Distancia é apresentada
como uma possibilidade para facilitar a extenséo de
programas e projetos educacionais a populagéo
geograficamente por causa de sua realidade sdcio
trabalhista e familiar; faciita a permanente
atualizacdo e melhoria dos profissionais ou da
populagdo em geral, para aqueles que podem
fornecer um servico educacional continuo, e
participar da necessidade de autodeterminagdo do
sujeito em seu processo de aprendizagem.

O perfil das competéncias do professor
como tutor on-line é definido como a combinagao de
estratégias, atividades e recursos que atuam como
mediadores entre um curso e os alunos, a fim de
aumentar a compreensdo dos materiais didaticos
disponiveis no ambiente virtual de aprendizado e,
consequentemente, seu desempenho académico no
contexto da educagéo a distancia.

Dessa forma, o perfil das competéncias do
tutor on-line promovera o apoio do professor ao
trabalho do aluno, definindo seu papel, tanto
individualmente quanto em grupo, além de
proporcionar maior informagdo e compreenséo das
principais dificuldades que possam surgir no
momento. implementar programas de tutoria em
universidades que adotam esse tipo de modalidade
de ensino a distéancia em um nivel superior.

Nesse sentido, o perfil de competéncias do

tutor on-line proporcionara ao professor habilidades
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para realizar uma orientagdo didatica para o
entendimento e aplicacdo dos contetdos abordados,
motivando o aluno por meio de uma comunicagao de
mé&o dupla, criando um ambiente amigével e
sentimentos pessoais por meio de um discurso
eletronico, coerente com os objetivos e conteudos

educacionais.

2. COMPETENCIAS DOCENTES E O PERFIL
PROFISSIONAL DOS PROFESSORES

O termo "competéncia" é abordado com

grande interesse tanto pelas teorias do
desenvolvimento cognitivo como pelas teorias da
comunicagdo e, é claro, pelas abordagens que
surgem da pedagogia para explicar os principios
norteadores do desenvolvimento dos processos
educacionais nos alunos.

Dos varios setores educacionais, promove-
se e promulga-se a necessidade de orientar o
desenho e a execucao curricular a partir do critério
de desenvolvimento de competéncias. No entanto,
Perrenoud (2000a) coloca que a ideia de que
competicdo também adquire significados diferentes,
embora retenha um senso comum: desenvolvimento
de possibilidades de atuagao nos suijeitos.

Assim, o termo competéncia é socializado
com maior precisédo teodrica dentro da teoria
linguistica, com os trabalhos de Chomsky (1956)
segundo Cano (2005), quando ele assumiu a
categoria competéncia linguistica para se referir ao
propdsito fundamental do desenvolvimento dos
sujeitos. A competéncia, nesse contexto, referia-se a

um conhecimento linguistico desenvolvido pelo



sujeito, 0 que o tornava adequado para o seu
desempenho.

Da mesma forma, ao longo dos anos,
outros autores continuaram a escrever e definir o
assunto, entdo Escudero (2006), diz que as
competéncias constituem a totalidade e integragéo
habilidades,

conhecimento, nivel de eficiéncia e efetividade, bem

de comportamentos, desempenho,
COmMOo como 0 grau ou capacidade suficiente que uma
pessoa tem para desenvolver um processo produtivo.

Da mesma forma, outros autores falam e
definem o significado de competéncias, portanto
Rolddo (2003), aponta que esse termo se refere a
aquisicao, uso, desenvolvimento e compartilhamento
de conhecimentos, habilidades e experiéncias para
realizar o trabalho de forma eficaz, e que estes
podem ter um valor, eles devem ser usados.

Ao mesmo tempo, Gimeno (1991) refere,
de maneira muito explicita, que competéncias sédo
motivos, caracteristicas tragos, autoconceitos,
aptiddes ou valores, conteudo de conhecimento,
habilidades cognitivas ou comportamentais; que
pode ser medido de forma confiavel, para demonstrar
as qualidades particulares que distinguem o

trabalhador eficiente.

[..] Todas as sociedades, em todos os
momentos, desenvolveram representacbes e
valores do professor e seu trabalho
pedagdgico. Essas representacdes expressam
0 proposito social associado a educagao e séo
justificadas por meio de doutrinas pedagdgicas
em cada momento histérico (CANO, 2005, p.
45).

Para isso, é necessario definir o papel do
professor adequado para poder realizar o trabalho
como professores dentro da sala de aula; essas
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habilidades foram aperfeigoadas ao longo do tempo

com diferentes cursos de desenvolvimento
profissional de professores, cursos de extenséo e
desenvolvimento, entre outros.

Cano (2005) afrma que um modelo de
gestdo de competéncias deve ser conciso, confiavel
e eficaz e que, para prever o sucesso de uma pessoa
em seu cargo, uma ferramenta valida deve estar

disponivel, como o perfil de competéncia.

[...] O processo de sele¢do comega com a coleta
de informagdes necessarias para sua
realizagdo. Este processo é chamado perfil.
Nesta fase, as informagdes disponiveis para
realizar o processo de selegdo sdo coletadas,
com base no fato de que toda cultura
organizacional determina que, ocasionalmente,
um grupo de pessoas pode ter competéncias
similares; no entanto, isso ndo implica que uma
pessoa € igual a outra (PERRENOUD, 20002, p.
76).

Esses novos papéis do professor sdo
necessarios para guiar um processo de treinamento
através da rede, ja que “tutoria ndo é simplesmente
‘passar' um documento do Word para um .PDF e
carrega-lo para a rede, ndo € simplesmente enviar
uma atividade pelo correio e fornecer uma nota, e em
muito menor grau € continuar acreditando que o
professor € o Unico meio que pode garantir a
aprendizagem do aluno [..] € um processo de
orientagdo, ajuda ou conselho, que realiza com o
aluno para alcangar objetivos diferentes ”

Para compreender o significado e as
dificuldades  estruturais da  proposta  de
profissionalizagdo dos professores, &€ necessario
determinar quais sdo 0s requisitos que essa
transformacao exige para uma profissao estruturada

de saberes credenciados através de graus,



autonomia na atuagdo, prestigio académico e
reconhecimento social.

Atualmente, os professores  estdo
expressando dificuldades para refletir sobre o que
estd sendo feito, projetar-se no futuro, antecipar
determinadas  situagdes e capitalizar sua
experiéncia. Os professores vivem a transformagao
associada a ideia de perda e sentimento de
inseguranga e incerteza sobre o futuro.

Por outro lado, o papel dos estudantes de
EaD é, entdo, assumir a responsabilidade pela
organizagdo de seu trabalho, pela aquisicdo de
conhecimento e assimilacdo destes em seu prdprio
ritmo, constitui uma recepgdo e processamento de
algo que o aluno ndo tem e ndo pode alcangar como
exclusivo meios proprios, mas que podem ser
alcangcados com o apoio do professor através de
aprendizagem colaborativa, cooperagdo entre o
aluno, a midia, professores e colegas de classe. Sdo
os alunos e tutores que realizam diretamente a
interagdo a distancia ou mediada por tecnologias de
informatica e comunicagdo para a realizagdo do

ensino a distancia.

21. Anadlise da preparagao profissional dos
professores que trabalham em educagdo a
distancia

Devido ao grande avango tecnolégico, novas
tendéncias, globalizacao e abertura do mercado ocorrido
em meados da década de 1980, a interagdo entre os
paises tornou-se uma forma de diversificagdo cultural,
dentre muitas mudangas ocorridas, o sistema educacional

de quase todos os paises sofreram alteragdes e pressdes
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de modo a se adaptarem &s novas exigéncias por parte
da sociedade.

O sistema educacional deve buscar um
equilibrio criativo com o ambiente, visto como um sistema
aberto e em constante interagéo e suscetivel a mudancas,
dessa forma, para sobreviver a esse ambiente, a
formacdo dos professores deve seguir modificacbes
correspondendo as necessidades determinadas, como

esclarece Moran (2000, p. 137):

Educar é colaborar para que professores e
alunos nas escolas e organizagdes transformem
suas vidas em processos permanentes de
aprendizado. E ajudar os alunos na construgéo
da sua identidade, do seu caminho pessoal e
profissional, do seu projeto de vida, no
desenvolvimento  das  habilidades  de
compreensao, emogao e comunicagéo que lhes
permitam encontrar seus espagos pessoais,
sociais e profissionais e tornar-se cidad&os
realizados e produtivos.

Discorrendo sobre o assunto, Pimenta (et al,
2005, p. 36), enfatiza as questdes relacionadas a uma
nova visdo a respeito da formagdo dos professores,
investindo na valorizagdo e no desenvolvimento dos
saberes do corpo docente de modo a considera-los
sujeitos intelectuais, capazes de produzir conhecimento,
de participar de decisGbes e da gestdo da escola,
fornecendo perspectivas para um novo sistema
educacional.

O professor na qualidade de intelectual tem a
capacidade de transformar e elaborar tanto a critica das
condicdes de seu trabalho como a possibilidade que se
abre a construgao de uma sociedade mais democratica e
justa, educando seus alunos como cidadaos criticos,
ativos e comprometidos na construgdo de uma vida com
maior dignidade.

Marques (1999, p. 69), apresenta um conceito
que evidencia a imagem do professorado como forma de

“

transmissdo do conhecimento para os alunos, ‘o



professor universitario deverd ter as virtudes inerentes a
todo educador e procurar se, na pratica, o protétipo
humano que deseja formar para a sociedade, isso porque
a educacdo se realiza notadamente pelo exemplo”.

Para tanto, o professor deve pertencer ao tipo
de pessoa com tendéncia a compartilhar conhecimentos
e experiéncias com seus semelhantes, ter dedicacéo e
amor ao que faz, sentir-se realizado com a pratica
pedagbgica e sobretudo, ter consciéncia de sua
responsabilidade como educador frente a sociedade.

Embora existam muitas definigdes a respeito
da fungdo desenvolvida, Krasilchik (1987, p. 45)
salienta que “o professor é o elemento do sistema que
tem acesso direto e continuo com os estudantes,
objetivo final de todas as transformacdes pretendidas
[.]. E ele quem contribui como pessoa critica,
transformando percepgdes, valores, sentimentos e
emogdes, portanto, €  preciso  organizar
adequadamente a pratica pedagogica, a fim de atingir
de forma global o futuro docente.

Enquanto Castanho (et al, 2001, p. 162),
apresenta o professor como sendo um “artesdo numa
pratica pessoal, integrando as varias contribuicdes das
varias disciplinas, capaz de auto-observagéo,
autoavaliacdo e autorregulacdo. Ensina a caminhar
com passos firmes e também ensina a ousar [...]".

Além dos conceitos j& citados e das
qualidades necessarias ao desempenho dos
professores como forma eficiente de transmitir
conhecimento, a busca por novas descobertas,
criatividade e inovagao séo fatores essenciais para uma
revolucdo ligada ao cotidiano da sala de aula do
professor universitario. Segundo Prise apud Castanho

(etal, 2000, p. 76),
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A inovagéo educativa consiste em proporcionar
novas solugdes para velhos problemas,
mediante estratégias de transformagdo ou de
renovagao, expressamente planificadas. Inovar
consiste em introduzir novos modos de atuar em
face de praticas pedagégicas que aparecem
como inadequadas ou ineficazes [...].

Diante do exposto fica evidente a luta por
parte de alguns docentes em relagdo a modificagdes no
sistema de ensino, entretanto, 0 que comumente se
observa & a resisténcia das instituicdes, frente a
mudangas, com fortes tendéncias a manter sua
tradicao intacta.

Nesse ambito, a SEF - Secretaria de
Educagéo Fundamental (2000, p. 53), salienta o fato
de que a escola devera proporcionar um ambiente
de reproducdo social e conscientizagdo por parte

dos professores e alunos:

Para o professor a escola ndo € apenas lugar de
reprodugéo de relagdes de trabalho alienadas e
alienantes. E, também, lugar de possibilidade de
construgdo de relagbes de autonomia, de
criagao e recriagdo de seu proprio trabalho, de
reconhecimento de si, que possibilita redefinir
sua relagdo com a instituicdo, com o Estado,
com os alunos, suas familias e comunidades.
O presente contexto mostra que a figura do
professor ndo deve ser analisada como meramente
repassador de informagdes, mas como agente
motivador em parceria na construgdo do conhecimento,
a partir das transformagdes necessérias para a
construgdo do saber e formagdo de cidad&os
conscientes.
De acordo com Moreira (et al, 2005, p. 132),
‘muitos dos problemas atualmente associados a
formacgéo de professores indicam a falta de énfase, no
curriculo dessa formagéo, na analise da questdo do
poder e de sua distribuicao hierarquica, bem como no

estudo da teoria social critica”.



Privar os professores de uma vis&o critica
referente a determinados assuntos é sem dlvida uma
falha do sistema educacional, gerando dificuldade na
atuacdo e na avaliagdo que os alunos fazem da
instituicdo e de si proprios. A busca pela exceléncia em
matéria de educagdo implica na elaboragdo de
programas mais ricos e de acordo com os talentos e as
necessidades de cada aluno, dessa forma o incentivo
na busca por novos talentos deve ser priorizado, 0s
professores, no entanto, devem ser bem preparados e,
consequentemente, atingir os objetivos das instituicdes
de ensino na formag&o de cidaddos conscientes do seu
papel na sociedade, Delors (et al, 2001, p. 214).

A questéo referente aos professores deve ser
vista como formagdo continuada, uma forma de
enfrentar os conflitos e dilemas de sua atividade,
portanto, ndo se limita apenas a treinar ou capacitar,
antes, o aprendizado constante e atualizado. O
investimento tecnolégico na educagdo faz parte da
conviccdo de que a educagdo € um componente
substancial de qualquer politica de desenvolvimento,
como também um instrumento de cidadania, pois a
aproximagdo ente educacdo e modernidade
tecnoldgica tornam vidvel colocar em curso os desafios
da modernidade. Porém, para ser capaz de comandar
a modernidade, é preciso modernizar o sistema
educativo das praticas docentes, Castanho (et al, 2000,
p. 228).

As mudangas nas praticas pedagdgicas
correspondem a disposigdo e capacidade para um
ensino de forma inovada, por meio de uma
comunicagao propria para desenvolver os conteudos,
realizar avaliagdes enfim, para uma melhor interagéo

professor/aluno.
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De acordo com Maia (2001, p. 12), o sucesso
desses novos ambientes de estudo consiste na
aprendizagem do aluno e na valorizagdo das
potencialidades do professor como motivador e
instigador de possibilidades. E para a instituigdo de
ensino, enquanto provedora de solugdes educacionais,
o enfoque deve estar na qualidade dos servigos
oferecidos, principalmente, aos alunos que necessitam
de uma atualizagéo profissional permanente, devido as
exigéncias do mercado de trabalho. Para tanto o autor
destaca algumas dicas para que o professor virtual

possa enfrentar os desafios dessa nova carreira:

1. Conhecer as tecnologias, 0 ambiente de rede, as
ferramentas e os recursos desses ambientes, fazer um
curso virtual;

2. Conhecer-se como professor, pontos fortes e
fracos, gostos pessoais, metodologia e didatica,

3. Analisar se apresenta caracteristicas para
orientagdo de pesquisas, saber lidar com grupos sem
0 recurso do presencial;

4. Entrar em contato com outros professores virtuais,
tirando duvidas e trocando experiéncias;

5. Organizar o conteido e programas de aulas de
forma a ter uma ideia do volume e da potencialidade
desse material para um ambiente on-line;

6. Avaliar 0 ambiente e os recursos tecnoldgicos que
tera a disposicao para desenvolver o curso;

7. Estar aberto as criticas, escolher a forma pela qual
ira avaliar os alunos;

8. Pergunte, pesquise, leia, ouga, converse com outros
professores e alunos virtuais.

Na educagéo a distancia, o plano de ensino
assume uma forma cujas particularidades metodol6gicas
reinauguram uma nova relacdo entre ensino, pesquisa,
aprendizagem e avaliagdo processual. A criatividade, o

desenvolvimento estético e espacial dos slides ou aulas,



aliados ao dominio dos contetdos, significam grande
parte das exigéncias no perfil do docente. Assumir o
ensino a distancia implica, além dos dominios ja
cobrados na pratica convencional, o uso das
ferramentas de software e a disposi¢do para aprender
sempre e inovar constantemente a pratica pedagogica,
Castanho (et al, 2000, p. 134).

A prética da educagdo a distancia € um
avango para o sistema educacional, porém a formagéo
de profissionais encarregados pela disseminagdo das
informagdes no dmbito da aprendizagem, deve ser
atualizada e feita por meio de ferramentas da
comunicagao que atendam as expectativas esperadas
como teleconferéncias, conversas interativas, e-mail e
fax. Nesse interim, Moran (2000, p. 138), apresenta
algumas modificagdes necessarias para o desempenho

de forma eficiente por parte do corpo docente:

O que muda no papel do professor? Muda a
relagdo do espago, tempo e comunicagdo com
os alunos. O espago de trocas aumenta [sic] da
sala de aula para a virtual. O tempo de enviar e
receber informagdes se amplia para qualquer
dia da semana. O processo de comunicagdo se
da na sala de aula, na internet, no e-mail, no
chat. E um papel que combina alguns
momentos do professor convencional, as vezes
¢ importante dar uma bela aula expositiva, com
mais momentos de gerente de pesquisa, de
estimulador de busca, de coordenador de
resultado. E um papel de animacdo e
coordenagdo muito mais flexivel e constante,
que exige muita atencao, sensibilidade, intuigdo
e dominio tecnoldgico.

Esse novo posicionamento por parte dos
professores virtuais, impde uma visdo pedagdgica
inovadora, aberta e em constante interagdo com o
alunado, por meio de processos de comunicagao
mais participativos.

Por fim, a Educacéo a Disténcia tem o intuito

de oferecer a sociedade uma educagéo de facil
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acesso, flexivel e com a qualidade que atenda as

necessidades e expectativas, promovendo o

crescimento pessoal de seus alunos e mudangas no

ambito social e profissional.

2.2. Papel e perspectiva do aluno na
aprendizagem a distancia

Algumas das caracteristicas relevantes dos
alunos a disténcia é que eles estdo trabalhando ja
adultos, eles precisam inovar e, assim, melhorar suas
condi¢des de desempenho profissional para serem
melhor qualificados por sua institui¢do, também pode
ser para melhorar suas expectativas vocacionais e /
ou conseguir um emprego melhor. Portanto, a
motivacao para estudar é intensa e com objetivos
claros, o que implica que o aluno deve obter
aprendizado significativo.

O papel dos estudantes de EaD é, entdo,
assumir a responsabilidade pela organizagéo de seu
trabalho, pela aquisicdo de conhecimento e
assimilacdo destes em seu proprio ritmo, constitui
uma recepgao e processamento de algo que o aluno
n&o tem e ndo pode alcangar como exclusivo meios
proprios, mas que podem ser alcangados com o
apoio do professor ou tutor do programa através de
aprendizagem colaborativa, cooperagéo-transagédo
entre 0 aluno, a midia, professores e colegas de
classe (CANO, 2005). Sao os alunos e tutores que
realizam diretamente a interagdo a disténcia ou
mediada por tecnologias de informatica e
comunicagao para a realizagao do ensino a distancia.

O ensino a distancia € um contexto para
trabalhar a partir de uma perspectiva, onde os

estudantes sdo expectantes em seu papel de



participantes automotivados, autodirigidos,
interativos, colaborativos, etc., em sua separacao
fisica do professor (ROLDAOQ, 2003). Nesse sentido,
€ necessario que o aluno domine determinadas
técnicas de trabalho intelectual, especialmente
aquelas relacionadas ao estudo independente e a
realizacdo de agbes apoiadas pelo trabalho
colaborativo.

O aluno deve dominar uma série de
habilidades: saber quando ha necessidade de
informagao, identificar essa necessidade, saber
trabalhar com diferentes fontes e sistemas
simbdlicos, dominar a sobrecarga de informagéo,
avalia-la e discriminar sua qualidade, organiza-la, ter
a capacidade de expor pensamentos, ser eficaz em
usar as informagdes para resolver o problema e
saber como comunicar as informagdes encontradas
para 0s outros.

Geralmente, 0 que induz um aluno a adotar
esse modelo de aprendizagem sdo as razdes que
estdo na flexibilidade dos fatores de tempo, conforto
e custos que sdo comuns nesse modelo educacional
(ROLDAO, 2003). Na maioria dos casos, temos
varias tarefas, pluralidade de tarefas, compromissos
e atividades familiares e sociais, de modo que o aluno
de disténcia use essa modalidade para aumentar o
tempo disponivel.

Da mesma forma, o conforto que €
experimentado no sentido de estar em um lugar
familiar, onde o aluno se sente confortavel e pode
fazer o trabalho de estudo, enquanto atende a sua
familia, onde ferramentas como scanner estdo

disponiveis , impressora, textos e acesso a internet,
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sem pressdes para uso como na universidade ou em

um cybercafé segundo Rold&o (2003):

[...] Os custos s@o outra caracteristica que o
aluno aprecia neste modelo, os baixos custos
envolvidos no estudo, a aquisi¢do de materiais
que normalmente s&o obtidos na internet ou séo
fornecidos pela instituigéo e a néo transferéncia
para as instalagdes, sdo fatores que eles
promovem 0 modelo entre as pessoas que
veem nessa oferta a oportunidade de ingressar
no ensino superior, por exemplo (ROLDAO,
2003, p.89).

H& também desvantagens que podem ser
percebidas neste modelo de EaD, por exemplo, o
feedback nem sempre é feito no prazo, ja que na
maioria das vezes vocé tem que esperar para
terminar o trabalho ou tarefa e entrega-lo sem ser
realimentado no mesmo processo de sua construgao.
Por outro lado, esclarecer duvidas por
correspondéncia ou chat ndo é facil e o trabalho
colaborativo as vezes é muito dificil devido as varias
circunstancias dos membros da equipe.

O processo de ensino a distancia na
perspectiva do professor ou instrutor Gongalves
(2006) considera que grande parte do esforco dos
professores de ensino on-line depende de varios
fatores, incluindo: a natureza do conteudo, a
tecnologia utilizada, a qualidade da experiéncia de
aprendizagem e a capacidade do professor para
responder as diferengas entre os alunos.
(2004)

pelo

Segundo Barbosa O papel

desempenhado nesse caso professor,
desenvolve seus materiais de ensino, geralmente
para um grande grupo de caracteristicas
semelhantes, e um tutor se concentra em um
determinado aluno e relaciona o material de acordo

com cada tipo de aluno. Outra caracteristica de um



professor de ensino online, além de ter facilidade de
comunicagao é que ele deve ter o desejo de fazer um
trabalho centrado no aluno, o que ele supde que deve
ser capaz de ouvir, apresentar respeito as pessoas,
investir muito esforgo com um aluno, disposicao de
focar o conteudo de vérias maneiras e disposi¢ao
para pensar em muitos aspectos educacionais.

Em um curso on-line, o0 aluno entra em
contato com o conteudo do curso ou assunto e o
professor assume o papel de facilitador educacional.
Portanto, ndo mostra nenhuma restrigdo ao aluno
para explorar os materiais do curso, bem como os
relacionados. Sua fungdo é tentar motivar seus
alunos a avangar e aprofundar os conteudos de
acordo com suas possibilidades.

Dado o papel ativo que os alunos de
educagdo a distancia desempenham, o professor
requer habilidades e abertura para negociar
conteudo de aprendizagem, atividades e produtos e
maneiras de avaliar.

Segundo  Gongalves  (2006), aA
fragmentagdo sociocultural e o isolamento dos
alunos sao fatores que sugerem a necessidade de
recompensar programas de educacao a distancia ou
virtuais com instancias presenciais. Mas, sabe-se
que isso € caro e nem sempre € possivel
comparecer. Seria bom repensar as formas de
aprimorar as ferramentas que a midia virtual oferece
para que vocé possa construir os lagos emocionais
que toda agédo pedagogica significa, por exemplo,
que o tutor participe de reunides com equipes de
trabalho e féruns de discussdo para que os alunos

nao se sintam tao sozinhos.
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E clara a flexibilidade que o modelo EaD
proporciona aos alunos, flexibilidade nos horarios e
na entrega do trabalho, na comunicag&o com tutores
e colegas, na gestdo da situacdo familiar e
académica, mas é necessario, como estudante, ter
disposi¢ao , atitude positiva perante a necessidade
de mudanga, responsabilidade, disciplina e
autodeterminagdo, possuir elementos especificos
para poder desenvolver adequadamente as
atividades que sao solicitadas, principalmente,
devem ter habilidades minimas de uso de tecnologias
para evitar transtornos no desempenho de seu
trabalho e em suas reunides com colegas e tutores.

Portanto, o papel do professor € da
responsabilidade em nome da instituicao e € ele, em
muitos casos, quem tem o compromisso de gerar 0s
materiais, fazer o desenho deles, comunica-los aos
alunos com a ajuda de varios significa e avalia-los. A
visdo que o tutor tem do processo varia, mas mantém
uma constante de que este meio de educagéo € uma
alternativa clara para aqueles setores que néo
podem acessar uma educagdo presencial em

diferentes niveis.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que o papel do professor a
distancia deve assumir desafios como: orientador,
tutor, conselheiro pedagdgico a distancia, tudo isso
responde as demandas da sociedade e atende aos
objetivos e tendéncias deste século. As TICs tém um
impacto muito importante na maneira como 0s
materiais tradicionais podem ser transmitidos; elas

também influenciam a comunicagdo e interacdo



aluno-professor, o que modifica 0 desempenho das
orientagdes e avaliagdes que devem se adaptar a
nova estrutura.

Conclui ainda que, o papel dos professores
no cumprimento de suas fungdes, sdo eficazes na
EAD porque n&o trabalham sozinhos. Eles mostram
seu trabalho e compartilham boas ideias com seus
colegas. Quando surgem problemas, eles se apoiam
mutuamente com dados, materiais didaticos e
sugestdes. Juntos, eles preparam projetos e buscam
recursos no meio ambiente.

Portanto, o papel do professor estende-se
ao facilitador da colaboracao e do trabalho em redes
sociais com comunidades de aprendizagem para
além dos limites da sala de aula a evolugéo acelerada
das tecnologias da informa¢do e comunicagéo,
evoluiram significativamente na vida do ser humano,
por isso vale a pena analisar profundamente o
protagonismo dos professores em termos de
adaptabilidade e uso adequado dessas ferramentas
que tendem a facilitar o processo de ensino-

aprendizagem.
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O PAPEL DO PROFESSOR DIANTE DA
DIFICULDADE DA CRIANCA NA
APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA

Nelma Ferreira do Nascimento!

RESUMO

Este artigo é parte da dissertagdo de mestrado que
trata do uso da Biblioteca Escolar como Recurso
Metodolégico para o Processo de Ensino-
Aprendizagem de alunos do 4° Ano do Ensino
Fundamental em Macapé Estado do Amapéa-Brasil. O
estudo apresenta a complexidade das tarefas de
leitura e escrita como processos de aprendizagem
que ocorrem ao longo da vida, também bastante
complexos, que devem ser coordenados entre si para
alcancar o sucesso na tarefa de ler ou escrever. A
pesquisa apontou como o trabalho proposto em sala
de aula deve levar em consideragao esses aspectos,
a fim de conceber estratégias e atividades que visem
levar em conta o conhecimento prévio dos alunos, a
fim de contar com ele e promover o progresso nos
processos de formacao leitura e escritura.

Palavras-chave: Leitura-Escrita.  Aprendizagem

Escolar. Inovagédo Educacional.
ABSTRACT

This article is part of the thesis that deals with the use
of the School Library as a Methodological Resource
for the Teaching-Learning Process of 4th Grade
Elementary School Students in Macapa State of
Amapa-Brazil. The study presents the complexity of
reading and writing tasks as lifelong learning
processes, also quite complex, that must be
coordinated with each other to achieve success in the
task of reading or writing. The research pointed out
how the proposed classroom work should take these
aspects into consideration in order to design
strategies and activities that aim to take into account
students' prior knowledge in order to rely on it and
promote progress in the education processes.
reading and writing.
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1.INTRODUGAO

Aleitura é o pilar basico do estudo, uma vez
que toda a atividade da vida académica é baseada
nela. A leitura € um habito essencial para a
assimilagao e expressao adequada do contetdo do
conhecimento, € uma atividade que permite
desenvolver a personalidade e o intelecto,
promovendo a aquisicdo de conhecimento e
exercicio no estudo.

O objetivo fundamental deste artigo é
mostrar a importancia da leitura e da escrita no
campo educacional e porque € uma questdo ainda
em vigor e que nunca deixara de falar. O tema gira
em torno da perspectiva discursiva e interativa e das
implicagdes que isso tem na formagao de cada aluno,
de tal modo que ele possa responder ndo apenas aos
desafios que a sociedade vai demandar, mas a sua
prépria atitude em relagéo a vida e sua possibilidade.
continuar aprendendo através do habito de ler e
escrever, para que vocé possa alcancar as
competéncias que todo programa enquadra no

planejamento de leitura e escrita.

2.0 CAMINHO PARA A LEITURA
A leitura é a interagdo entre um leitor, um

texto e um contexto, o leitor, ao ler, incorpora o
conhecimento que possui, ou seja, 0 que € e 0 que

sabe sobre 0 mundo e o texto inclui a intengao do



autor, o conteudo de o que foi dito e a maneira como
a mensagem é estruturada. O contexto, em suma,
inclui as condi¢bes da leitura, tanto o estritamente
individual (intencdo do leitor, interesse no texto,
efeitos da leitura do texto no horizonte das
expectativas do leitor ...) e 0 social (no caso do leitor),
leitura escolar, se a leitura é compartilhada ou néo, o
tempo alocado em sala de aula, o contraste entre as
diferentes interpretagdes do texto ...) (COLOMER,
2002).

Segundo Colomer (2002), a leitura € um
processo interativo em que quem I€ constréi de forma
ativa sua interpretagdo da mensagem a partir de suas
experiéncias e conhecimentos anteriores, de suas
hipdteses e de sua capacidade de inferir certos
significados. Assim, no ensino na aprendizagem
escolar, a leitura deve levar em conta algo tao 6bvio
quanto a clareza e coeréncia do contetido dos textos,
ou seja, a adequada adequacao do léxico, sintaxe e
estrutura. de textos ao conhecimento dos alunos e
habilidades de leitura.

A leitura € um processo continuo de
comunicagao entre o autor do texto e o leitor. Para
Coracini (2005), é expresso através de uma
variedade de sinais e codigos convencionais que
servem para interpretar emogdes, sentimentos,
impressdes, ideias e pensamentos. Como resultado
dessa interagdo, o leitor, que assume um papel ativo,
descobre e elabora respostas, faz novas perguntas,
aceita, discorda ou simplesmente ignora; isto €,
constroi o significado das mensagens, o significado

valido para si mesmo.
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Segundo Breves (2000), o aprendizado da
leitura € complexo e apresenta certos requisitos,
como certo nivel mental, boa capacidade de
organizag@o perceptivo-espacial e pessoal. Nesse
sentido, a leitura implica o desenvolvimento de
habilidades que possam potencializar a faculdade de
sintese para a aplicagao de aquisi¢oes culturais e é
considerado como o instrumento mais efetivo para a
apropriagdo do patriménio cultural, sendo de
fundamental relevéncia para a integragédo do homem
em demandas do mundo moderno.

Nessa perspectiva, Braggio (2005) fala que
a leitura tem como objetivo adquirir a aprendizagem,
seja qual for o tipo de leitura que exercemos (em voz
alta, silenciosa, dirigida, lenta, profunda ou
rapidamente), estratégias que possibilitem um
aprendizado e aprendizagem e, portanto, um

desenvolvimento pessoal.

[...] No aspecto fisico e mental, a atividade de
leitura supde a execugdo correta de quatro
processos; o perceptivo, baseado na extracdo
dos signos graficos e no reconhecimento das
unidades ou palavras linguisticas; o processo
léxico, que traz significado as palavras,
utilizando a memdria dos conceitos existentes
na memdria; 0 processo sintatico, que analisa
as palavras agrupadas em frases e sentencas,
determinando sua fungdo gramatical e, o
processo semantico, que descobre e constréi a
mensagem e incorpora-a na memoéria do
individuo (BARBOSA, 2004, p. 54).

Para Barbosa (2004)explica que é
aparentemente simples o ato de ler e respeita as
seguintes operagdes: primeiro, reconhecer, isto €,
entender o significado de cada um dos termos
usados pelo autor dentro de um dado contexto;
segundo, o significado de cada palavra isolada é
organizado, o que requer identifique a combinagéo

destes em frases, paragrafos, etc., para conhecer o



contedo, a mensagem ou a ideia da escrita. Em
seguida, elaborar, desde quando a leitura ndo é
entendida apenas o que o autor diz, mas também
pensamentos e ideias surgem no leitor, finalmente
avaliar desde quando captura o que o autor significa,
que o contelido passa pela opinido do leitor, quemiira
aceita-lo ou rejeita-lo.

Portanto, estudar a leitura, permite
compreender a capacidade humana de ler do ponto
de vista biolégico, gracas ao campo de visdo e a
capacidade de fixar a viséo. Enquanto a psicologia
ajuda a definir o processo mental que é realizado
durante a leitura, seja na fase de decodificagéo de
caracteres, simbolos e imagens, seja na fase de

associagao da visualizagao com a palavra.

2.1. Ler e escrever neste nivel

A leitura implica uma atividade intelectual
em que o leitor interage com o texto escrito para
extrair um significado através da inter-relagao entre o
conhecimento do leitor e o contetido do texto (KATO,
2007).

[...] Se uma crianga pega um livro de histdria
com a intengdo de |é-lo, observa as palavras,
visualiza as imagens e constroi uma histéria que
€ o produto de seu conhecimento sobre o
assunto, entdo ele diz que esta lendo (KATO,
2007, p.65).

Portanto, ler nos estagios iniciais de
aprender a ler € uma espécie de criagdo da
mensagem ou do conteudo do texto, através do que
a crianga esta desenvolvendo para obter informagéo,
prazer ou recreagao.

Da mesma forma, Kleiman (2003) afirma
que outro aspecto que pode parecer uma evidéncia
leitura  consiste

de uma atividade de nas
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antecipacdes que as criangas fazem quando ouvem
a leitura de uma historia. Tudo isso constitui
indicadores de que a crianga esta entendendo a
leitura.

A escrita, por outro lado, segundo Leffa
(2006) consiste em uma atividade intelectual através
da qual mensagens com significados s&o
transmitidas através de um sistema de escrita, na
forma de textos, em uma dada situagéo e com uma
intencao especifica. A crianga depois de preparar um

desenho, descreve-o através de uma escrita.

[..] As manifestagbes da escrita neste nivel
devem ser avaliadas a partir de trés dimensdes:
(a) o nivel de conhecimento do cddigo referente
ao reconhecimento do alfabeto, direcionalidade
e aspectos formaisda escrita (pontuagao,
maiUscula, minuscula, etc.) );(b)a reflexdo
sobre 0s processos de escrita e leitura; e (c) a
funcionalidade dos textos em termos de seus
propositos: solicitar, descrever, informar, etc.
(KLEIMAN, 2003, p.76).

A partir da revisdo tedrica que foi realizada,
parece claro que a leitura e a escrita tém lugar na
educagdo inicial, um lugar que deve especificar em
suas propostas educacionais. Inicialmente, é
necessario reconhecer que o sistema de linguagem
escrita & complexo e que isso exigira os esforgos de
professores e criangas que abordardo seu ensino e
aprendizado. Mas isso ndo deve implicar subestimar
sua capacidade ou tentar reduzir esse complexo
sistema a um conjunto de conexdes duvidosas com
a leitura.

2.1. Como colocar a crianga em contato com a
linguagem escrita?

Alguns estudos como os de Ferreiro (2000)
propdem abordar uma pedagogia na pré-escola,
onde o trabalho se baseia na nogéo de palavra como



unidade minima de significado e que serve para
formar frases ou textos. As atividades iniciais devem
ser voltadas para o desenvolvimento da oralidade e
da escrita a partir do desenho de topicos tratados,
que sdo entdo complementados com escritos
relacionados a ele (as criangas acompanham seus
desenhos com a escrita).

Orlandi (2003) coloca que o professor deve
permitir a crianga 0 manuseio de diferentes materiais
escritos: cartas, enigmas, receitas, quadrinhos,
invélucros, etc., tudo isso para usar a linguagem
escrita relacionado a linguagem oral da crianga, com
base em sua experiéncia; reconhecendo palavras
completas, 0 nome das letras; exercendo memoria
auditiva, meméria visual, sequéncias, progressao da
esquerda para a direita e de cima para baixo e
associando o0 som com o simbolo.

Ferreiro (2000) fala que as criangas devem
interagir com frases definidas, como um conjunto de
palavras com significado completo, através de:
elaboragdo de historias em quadrinhos e enigmas,
descoberta de elementos estranhos. Por fim,
determine o texto como um ponto de referéncia para
a maioria das estratégias: produzir histérias, cartdes
de felicitagdes, lista de mercado, entre outros.

Rizzo (2005), por outro lado, apresenta
uma abordagem diferente ao processo de ensino-
aprendizagem, propde novas formas de organizagéao
das atividades didaticas, nas quais duas fungdes sdo
selecionadas: escrita funcional e escrita ficcional; e
dois tipos de escritos: a escrita do mundo urbano e a
escrita documental. Essas novas formas de organizar

atividades didaticas requerem novos objetivos, para
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0s quais se propde ampliar os conhecidos objetivos
do dominio do cddigo, controle gréfico, identificagéo
visual de palavras ou compreensao com objetivos
novos e cada vez mais precisos.

Silva (2004) considera que a maioria das
criangas ja iniciou, de fato, seu contato com a leitura
antes de iniciar a educacao inicial, onde ha muito que

pode ser feito sem ter que ir ao codigo.

Assim, aproximar as criangas da leitura, no
inicio da educagao, significa aproxima-las de
algo que elas, na maior parte, ja sabem,
geralmente proporciona experiéncias divertidas
e gratificantes, e faz parte de sua vida (SILVA,
2004, p.89).

O ensino inicial da leitura, para este autor,
deve garantir a interagao significativa e funcional da
crianga com a linguagem escrita. Para alguns, isso
prolongara o aprendizado ja iniciado em sua familia
e, para outros, sera a ocasiao para realiza-los, uma
ocasido que nao deve mais ser adiada.

Silva (2004) fala que promover essa
interacdo implica a presenca relevante e nao
indiscriminada do que esta escrito na sala de aula.
Implica, acima de tudo, que os adultos responsaveis
pela educagdo das criangas usem a linguagem
escrita, quando possivel e necessaria, diante deles,

fazendo-os entender seu valor comunicativo.

[...] Propde-se como ponto de partida que
aprender a ler esteja aprendendo a interrogar
textos completos, desde a educagéo inicial; o
segundo principio em que se baseia sustenta
que interrogar um texto implica construir
ativamente um significado, baseado em suas
necessidades e em seus projetos, a partir de
diferentes estratégias relevantes para articula-
las; o terceiro dos principios expressa que toda
aprendizagem consiste em passar de uma
complexidade percebida como obscurecida a
uma complexidade estruturada, pouco a pouco,
por uma longa prética de interagdo com ela; um
quarto sustenta que aprender a ler ndo pode ser
separado da aprendizagem para produzir, Um



quinto principio enfatiza que as habilidades
linguisticas comuns usadas para aprender a ler
e aprender a produzir textos podem ser
demarcadas (ORLANDI, 2003, p.87).

Em suma, este autor reavaliou o ensino,
com a énfase de que o objetivo ndo é ensinar a
leitura, mas treinar a leitura de criangas. Com essa
contagem de propostas, quisemos exemplificar como
a abordagem ao texto escrito pode ser feita, tanto do
ponto de vista da escrita como da leitura, dos alunos
da escola, com o objetivo para desmistificar e
argumentar a relevancia de introduzir a linguagem

escrita nas séries iniciais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Saber ler e escrever, no mundo de hoje,
implica em um conjunto muito amplo e variado de
habilidades, que exigem a leitura ndo apenas de uma
atividade permanente, mas um objeto de
aprendizado e aprimoramento permanentes, além da
escola e do sistema. educacional em um sentido
geral. Quanto & formagé@o do habito de leitura e
escrita, €& sempre necessario desenvolver
habilidades e a capacidade de praticar essas
atividades.

Ao aprender a ler e a escrever, 0s alunos
também aprendem durante a infancia, adolescéncia
e juventude a usar a linguagem escrita em sua
qualidade como uma ferramenta de comunicagéo
entre pessoas e entre culturas. Da mesma forma, ao
aprender a ler, compreender e escrever, eles
aprendem a orientar o0 pensamento e a construir um
conhecimento compartilhado e comunicavel do

mundo nesse processo.
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E 6bvio que a leitura, a compreenséo do
que é lido e escrito constituem agdes linguisticas,
cognitivas e socioculturais cuja utilidade transcende
a esfera escolar e académica, inserindo-se nas
diferentes areas da vida pessoal e social dos seres
humanos. Dai a quase infinita diversidade de textos
escritos e, portanto, também os diferentes usos
sociais da leitura e da escrita em nossas sociedades:
da leitura dos textos habituais escritos no cotidiano
das pessoas (noticias, crbnicas, catalogos),
instrugdes de uso, relatorios, entrevistas, anuncios
...) para 0 gozo da leitura literaria, desde o uso pratico
da escrita (avisos, cartas, contratos, relatérios, casos
...) até o0s usos mais técnicos (relatérios, ensaios,

Em qualquer caso, através da leitura e da
escrita, adolescentes e jovens expressam
sentimentos, fantasias e ideias, mergulham em
mundos ficcionais, acessam o conhecimento de seu
ambiente fisico e cultural e descobrem o que ler,
sabem entender e sabem escrever é algo
enormemente Util nos varios campos, ndo so6 da vida

escolar, mas também da sua vida pessoal e social.
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A INSERGAO DA MUSICA NA EDUCAGAO
INFANTIL E O PAPEL DO PROFESSOR

Maria Luciene Pereira Santos'

RESUMO

E importante que o professor tenha uma preparagéo
adequada para desempenhar o seu papel, seja um
bom conhecedor do conteldo da musica a ser
ensinada e com formacdo necessaria sobre o
desenvolvimento motor, intelectual e psicossocial
das crian¢as a partir da Educacao infantil. O estudo
apontou que se for somada a essas exigéncias sua
formacao pedagdgica e as estratégias metodoldgicas
que adota, o professor podera desenvolver a tarefa
didatica que envolve o ensino da musica nesse ciclo
educacional. Incluindo a preparacao prévia de cada
aula, sua realizagdo e registro e a avaliagdo
subsequente. Desse modo esta investigagao é parte
da dissertacdo de mestrado que trata da musica
na aprendizagem das criangas de uma Escola
Municipal em Rondonépolis — MT, que tem por
objetivo analisar a inser¢do da musica na
educacdo infantii e o papel que o professor
desempenha.

Palavras- chave: Musica. Educagéo Infantil.
Formagao do Professor.

ABSTRACT

It is important for the teacher to be adequately
prepared to perform his or her role, to be
knowledgeable about the content of the music to
be taught and to be trained in the motor,
intellectual and psychosocial development of
children through early childhood education. The
study pointed out that if these pedagogical training
and the methodological strategies he adopts are
added to these requirements, the teacher can
develop the didactic task that involves the
teaching of music in this educational cycle.
Including the prior preparation of each class, its
completion and registration, and subsequent
evaluation. Thus this research is part of the
master's dissertation that deals with music in the
learning of children of a Municipal School in
Rondonopolis - MT, which aims to analyze the



insertion of music in early childhood education
and the role that the teacher plays.

Keywords: Music. Child education. Teacher
training.
1. INTRODUGAO

Atualmente,  pesquisas  sobre o

desenvolvimento da musicalidade em criangas
indicam que o aprendizado musical deve comegar o
mais cedo possivel e que fomentar as experiéncias
musicais-sonoras em idade precoce na escola é uma
necessidade Obvia, pois implica um enriquecimento
perceptivo e criativo, expressivo e comunicativo,
contribuindo para o desenvolvimento da inteligéncia,
nao s6 musical, mas também de outras inteligéncias;
em ultima analise, favorecendo o desenvolvimento
integral do ser humano. Pedagogos especializados
em musica na fase de Educagao Infantil, como Brito
(2009), llari (2013) e Louro (2006), entre outros, tém
exigido a necessidade de investigar esta area do
conhecimento que enfatiza a integragao curricular,
didatica, da musica nos processos de ensino-
aprendizagem e a formacao inicial de professores.
Atualmente, ha necessidade de pesquisas
sobre a integragdo do curriculo musical na Educagéo
Infantil. As linhas de pesquisa nessa area do
conhecimento sdo poucos em todo o pais. Portanto,
precisamos conhecer aspectos muito valiosos e
decisivos relacionados ao uso em que professores da
educacdo infantil fazem musica em suas praticas e
quais sdo as dificuldades e necessidades que
existem para ser capaz de fornecer orientagdo sobre

uma integragao educacional de maior qualidade.
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Da mesma forma, o estudo da formagéo
que os professores tém para a integragao da musica
em suas praticas € uma referéncia basica para
entender como eles usam a musica em suas praticas
e promover uma boa integragéo dela.

Todos esses aspectos constituem, em
nossa opinido, as referéncias necessarias tanto para
a compreensdo das praticas educativas com a
musica nesse estagio quanto para os problemas que
elas colocam, como a formulagdo de aghes
informadas e viaveis que conduzam a integragéo
definitva da Masica Educacdo Infantil. As
contribui¢des do artigo apresentado fazem parte do
quadro geral desta pesquisa, mas concentram-se
inteiramente no terceiro dos eixos indicados.
Conhecer o nivel de preparo dos professores para a
integragdo da Musica nos centros é um elemento
fundamental na pesquisa sobre 0s usos que 0s
professores fazem da Musica em suas praticas.

Nesse sentido, o estudo traz como objetivo
analisar a insergdo da musica na educagao infantil
e 0 papel que o professor desempenha, pois 0
conhecimento da preparagdo que 0s professores
possuem, suas possiveis deficiéncias e as

necessidades especificas de formagdo e
aconselhamento que surgem em suas praticas com
a musica sdo fundamentais para promover uma boa

integrag@o do mesmo na Educacao Infantil.

2. A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO MUSICAL NA
FORMAGAO DO PROFESSOR

Desde os tempos antigos, os beneficios
educacionais da Musica sdo conhecidos, mas é a



partir do século XX que sdo realizadas pesquisas
rigorosas que despertam inumeras contribuicbes
para a Pedagogia Musical e que se voltaram para o
modo de compreender o ensino dela. Klem (2015) e
Louro (2006) explicam que a literatura educacional
musical tem apresentado, nos Ultimos anos,
importantes pesquisas de renomados e prestigiosos
autores.

Todos dedicaram parte de seu trabalho
para buscar respostas inovadoras ou varias maneiras
de melhorar o ensino através da musica. Nessa linha,
Brito (2009), desenvolveu um dos primeiros estudos
relevantes em que indicou as areas em que a
aprendizagem musical influencia positivamente. Eles
continuam e completam o estudo Chiocheta (2016)
demonstra que, se essa disciplina é trabalhada de
forma adequada, o cérebro produz um aprendizado
acelerado e significativo, a0 mesmo tempo em que
facilita a socializagao entre os individuos e modifica
0 humor.

Costa (1971) também mostra que a
experiéncia musical ativa a imaginagdo e a
criatividade e constroi a base a partir da qual os
processos de cognigdo, percepgao, atengéo,
memoria, inteligéncia, pensamento e linguagem

agem a este respeito.

[...] ao criar na escola 0 ambiente favoravel
para a cultura musical da crianc¢a o professor
esta trabalhando de forma a permitir que o
ambiente musical influencie e seja
influenciado pela crianga, permitindo que o
ludico e o brincar despertem sentimentos de
pertencimento, socializagédo e, permitam
(CHIOCHETA, 2016, p.34).

Segundo o autor, o processo de
aprendizagem na escola possibilita usar essa

referéncia musical e ludica na vida cotidiana, no
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contexto da sala de aula, trabalhando com
exercicios, pequenas bandas para treinar a voz,
show do primeiro ano com musica e textos, além
de corais.

Conforme Delalande (1993), assegura
que da musica todos os objetivos, conteldos e
atividades do processo de ensino-aprendizagem que
acontecem na escola podem ser desenvolvidos. E
por isso que o papel do professor adquire grande
importancia, ou seja, o importante € como o processo
é realizado no @mbito educacional.

Em um estudo realizado por Antunes
(1990) com professores, descobriu que todos os
entrevistados expressaram deficiéncias em sua
formacao inicial, especialmente o fato de que eles
ndo foram capacitados para o trabalho que eles
teriam que executar. Assim, dado o impacto que, sem
davida, tem uma correta Educagdo Musical na
formagdo integral dos alunos, consideramos
fundamental que o corpo docente responsavel pela
sua transmissdo seja qualificado corretamente, e
possua ndo apenas um soélido conhecimento do
assunto, mas também as estratégias pedagogicas
apropriadas. Dickinson (2008) fala que a musica tem
muitos aspectos comuns ao aprendizado de outras
disciplinas:

[...] interesse em todos os topicos relacionados
a educacao, capacidade de analisar situagbes
de ensino-aprendizagem e facilidade de
levantar respostas educativas que contribuam
para a melhor preparacdo dos educandos a
quem a sua tarefa de ensino serd dirigida
(DICKINSON, 2008, p.36).

Além disso, 0 autor coloca que professor ao
trabalhar com a musica deve ser proativo, empatico
e com excelentes habilidades de comunicagao,

especialmente no que diz respeito a explicagdo de



assuntos e conceitos de uma maneira compreensivel
e agradavel.

Para Dickinson (2008) o professor no
desenvolvimento das atividades musicais deve ter as
seguintes habilidades e competéncias:

v' Facilidade para comunicacao verbal e escrita,
bem como ensino de questdes artisticas;

v' Boas habilidades de planejamento;

v' Capaz de trabalhar em equipe e contribuir com
ideias em reunides com outros professores;

v’ Capacidade de qualificar e avaliar o trabalho
realizado pelos alunos;

v' Buscar pelo conhecimento da teoria musical;

v Empatico e extrovertido, capaz de incentivar,
motivar e inspirar 0s alunos;

v Tenha muita paciéncia e compreenséao;

v' Excelente comunicagao e habilidades
organizacionais;

v' Alta capacidade de observagéo e avaliag&o.

(2008), os

professores ao ensinar as habilidades musicais e

Conforme  Dickinson
outros assuntos para criangas deve despertar outras
habilidades diferentes como a motivagdo, a
criatividade. Por essa razdo, esses profissionais
devem preparar e planejar suas aulas de acordo com
a turma e séries e as exigéncias do curriculo, mas,
ao mesmo tempo, levar em conta as necessidades
individuais de cada crianga.

De acordo com Klem (2015), alguns
estudos tenham expressado a falta de evidéncias
claras para mostrar que o ensino da musica beneficia
0 sucesso do aluno. Segundo o autor, varias

investigagbes mostraram que aprender musica tem
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efeitos positivos na aquisicdo de um conjunto de
habilidades. Martins (2004) explica que certos tipos
de musica melhoram pelo menos um tipo de
raciocinio espacial. Paranhos (2000), mostrou que a
musica também pode aumentar positivamente o
desempenho da matematica. Também outros
estudos empiricos realizados destacam que a
educagdo musical melhora a aprendizagem da
leitura, da linguagem (incluindo linguas estrangeiras)
e da matematica. Da mesma forma, Klem (2015)
coloca que a inteligéncia musical influencia os
aspectos emocional, espiritual.

A partir desta concepgéo colocada pelos
autores, sobre a importancia da muasica como uma
ferramenta através da qual favorece o
desenvolvimento de varias faculdades da crianga,
numerosas correntes pedagdgicas que defendem a
aprendizagem musical como elemento positivo para
0 desenvolvimento integral do aluno e para a
realizacdo de habilidades curriculares basicas.

Nesse sentido, é notavel citar Rego (2016)
que fala do trabalho de Edgar Willems, que, através
de seu método, pretendia que as criangas

desenvolvessem todas as suas faculdades
sensoriais, motoras, cognitivas e afetivas; através da
musica Desta forma, para Willems, o proposito da
educagdo musical ndo era dominar a linguagem
musical e a historia da musica, mas sim encorajar as
principais faculdades humanas: a vontade, a
sensibilidade, 0 amor, a inteligéncia e a imaginagéo

criativa.



2.1. A musica no processo de desenvolvimento
infantil

O aluno segundo Brito (2009), vibra
inteiramente através do estimulo emocional da
musica, que lhe d& a oportunidade de expressar
espontaneamente e livremente suas habilidades,
condigdes e aptiddes em todos 0s momentos, a fim
de avaliar em tempo Util 0 mais valioso na expressao
de suas potencialidades. A educagdo musical tem
que guiar e orientar as criangas, qualquer que seja
sua habilidade, ou talento especial para uma arte que
determine o sentido ocupacional como uma fungao

criativa social.

[...] Aimportancia que a educagéo musical esta
adquirindo nas Unidades Educacionais e o
prazer com que os alunos cantam, ouvem e
tocam mdusica, nos mostra que os dias de vento
estdo se aproximando na paisagem cultural de
nosso pais e que a curto prazo o ambiente
artistico de nossa as midias sociais seréo
superadas (BRITO, 2009, p.56).

Se a educagédo musical do aluno é levada a
cabo, segundo o autor, em intima relagdo com o seu
desenvolvimento intelectual e se a crianga conseguir
sentir prazer no seu aprendizado, “teremos formado
um ser humano no qual dominam o bom sentimento
sobre a vontade e a consciéncia” (BRITO, 2009, p.
57).

Martins (2004) fala que a musica serve de
elo entre a escola e a Comunidade através da
organizagdo de palestras e grupos musicais. As
unidades educacionais sdo o melhor meio pelo qual

a cultura musical é transmitida para a massa popular.

[.] Com o boom que foi dado ao
desenvolvimento da educagao musical, nossas
unidades educacionais através de atividades
musicais se tornaram um centro de influéncia na
comunidade. A escola contribui com seus
corais, orquestras, palestras, para a celebracéo
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dos diferentes atos que realiza (MARTINS,
2004, p.76).

Além disso, o autor esclarece que os
componentes da comunidade, que sdo os parentes
das criangas, assistem continuamente a atos de
varios tipos que a escola organiza, estabelecendo
assim um contato direto e influéncia da escola para a
comunidade.

Segundo Dickinson (2008), quando a
crianga  participa  dessas  atividades, ela
gradualmente se torna parte dos fios de uma rede
invisivel de afetos, sociabilidade, amor, que o separa
do individualismo egoista € o leva a praticar a
sociabilidade inata e a considerar a criatividade, a
harmonia estabelecida.

Paranhos (2000), fala que a musica
desempenha um papel cada vez mais importante e
sua introducao se torna maior no cotidiano descolar
gerando inimeros beneficios aos alunos. Promover
e intensificar a presenga da musica na formagéo da
crianga contribui promovendo um fator de formagéo
e equilibrio, uma vez que qualquer movimento
adaptado a um ritmo € o resultado de um conjunto
complexo de atividades coordenadas.

Rego (2016) fala que ndo devemos
esquecer que a musica € uma arte, uma ciéncia e
uma técnica, portanto, sua pratica e execugao
favorecer@o o cérebro e o desenvolvimento nervoso
muito completos, compreendendo essas trés facetas
tao diferentes e complexas. A performance musical,
desenvolve as possibilidades de nossos circuitos
neuromusculares, segundo Rego (2016) permitindo

n&o apenas cultivar o sistema nervoso, mas também



trabalhar o desenvolvimento em geral, os estados
afetivos, a receptividade, a atencgéo, etc.
Consequentemente, a educagdo musical
estimula todas as faculdades do ser humano:
raciocinio matematico,

abstracao, logico e

imaginagdo, memoria, ordem, criatividade,
comunicagéo e aperfeicoamento dos sentidos, entre
outros.

Por outro lado, Brito (2009) fala que ao
longo do tempo, as habilidades psicomotoras tém se
tornado cada vez mais importantes na formag&o do
aluno, ou seja, na relagdo entre as fungdes
neuromotoras do organismo e suas fungdes
psiquicas. Pretende-se restituir ao corpo seu
verdadeiro valor no desenvolvimento integral da
pessoa, tomando toda acdo corporal que ele realiza
como fonte de conhecimento e aprendizado, algo
negligenciado em épocas anteriores.

Brito (2009) Musica e movimento estdo
inimamente ligados, surgem simultaneamente da
necessidade de expressdo. O corpo, a voz, 0S
objetos e 0 ambiente possuem dimensdes sonoras e,
portanto, podem ser utilizados como meios ou
materiais para a atividade musical e
psicomotora. Através de habilidades psicomotoras e
musica desenvolvemos na crianga as seguintes
habilidades mentais:

Para Klem (2015), a aplicagdo musical na
educagao psicomotora encontra grande utilidade na
aquisicdo e desenvolvimento da aprendizagem
basica de leitura, escrita e calculo.

A musica, de acordo com Klem (2015),

contribui significativamente para o desenvolvimento

80

SCIENTIFIC MAGAZINE - Ano: XIII - ISSN: 2177-8574

da personalidade humana, pois causa um

enriquecimento  estético e  favorece 0
desenvolvimento do otimismo e do bem-estar
pessoal., 0 autor fala que desde a Grécia antiga, a
musica era considerada ligada a ordem, harmonia,
propor¢ado e equilibrio e, portanto, um complemento
ideal para 0 homem, que gera experiéncias estéticas,
tdo necessarias para o ser humano. Outro aspecto a
mencionar por Paranhos (2000), é que os pitagdricos

ja davam a musica um valor ético e terapéutico:

[...] Amusica afeta claramente a alma e é capaz
de restaurar o equilibrio perdido gragas a dogura
dos sons e a propor¢do matematica de seus
ritmos. Assim, os humores perturbados, como a
furia no frenético e o medo nas criangas, s
apaziguar com o movimento harmonioso e
ritmico da musica (PARANHOS, 2000, p.77).

O autor complementa, como nos diz Platdo

nas "Leis", fazendo renascer a calma e a
tranquilidade (p. 78). Esta é a razdo pela qual as
cangdes de ninar sdo cantadas para as criangas
dormirem. Hoje héa evidéncias do poder medicinal da
musica: seu valor expressivo e emocional pode ser
usado para um proposito preciso. Psicoldgico seja
por sua acgao estimulante ou por sua ag¢do calmante.
Pode ser usado como analgésico e util em problemas
de insénia, inibigdo, autismo, mutismo e dificuldade
de expressao (PARANHOS, 2000).

Por outro lado, Martins (2004, p.67) define
a cultura como um modo de representagao coletiva
de uma determinada sociedade que implica um modo
de vida, um modo de ser e sentir. Um dos parametros
socioculturais de uma escola, consiste no trabalho
que desperta na crianga a musicalidade, segundo o
autor. “Portanto, ela sempre foi uma companheira do

homem desde a aurora até os dias de hoje, com sua



presenga quase permanente em nossas vidas
didrias.” (p.67). Para o autor, a musica esta
diretamente ligada a histdria, religido, arte, filosofia,
nossas tradigdes, enfim, & uma parte inseparavel de
nossa cultura; E por isso que temos que conhecé-lo,
aprecia-lo e cultiva-lo integrando-o aos curriculos da
educagao basica.
Portanto, podemos concluir que a
educagdo musical é de grande importancia na
formagé&o integral e globalizante da crianga em seu
processo de formagdo, proporciona experiéncias
cognitivas (linguagem e ciéncia) e sensiveis (arte) de
forma harménica participando do valor educativo
destes trés. ramos de conhecimento e representa
uma ajuda valiosa para o resto das disciplinas do
curriculo escolar, proporcionando maturidade para a
aprendizagem futura. Dai a necessidade de sua
inclusé@o nos curriculos da educagéo geral de cada

individuo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em concluséo, a musica é um assunto
fundamental e basico em ensino-aprendizagem, e
tendo em conta a ajuda que presta para
conhecimento, motivacao, socializacao,
desempenho dos alunos, nao devem ser esquecidos
pelos profissionais e professores ao planejar o
curriculo, enquanto o ensino deve estar nas maos de
pessoas especificamente qualificados.

Concordamos com os tedricos que
sustentaram essa investigagéo quando apontam que
€ necessario delinear o caminho para apoiar a

aprendizagem tanto do professor em seu processo
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identidade

profissional como a insergdo da musica a partir da

de formagdo e a construcdo da

educagéo infantil. Esse deve ser o compromisso de
encontrar as melhores formas de impulsionar para
que ninguém seja privado de seus beneficios, e
contribuir para o fato de que, como em outros paises,
0 corpo docente responsavel por sua transmissao

tem uma formagao adequada.
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A CONTRIBUIGAO DA EDUCAQAO A DISTANCIA
DENTRO DO CENARIO EDUCACIONAL

Valter Joaquim dos Santos’

RESUMO

O artigo apresentado é parte da dissertacdo de
mestrado que estuda a evasdo no ensino a
distancia formagdo continuada dos Agentes de
Seguranga Publica. O objetivo do presente artigo
procura descrever a importancia das Tecnologias
da Informagdo e Comunicagdo (TICs) no cenario
educacional por meio de uma pesquisa bibliogréfica,
descritiva e qualitativa. O estudo apoiado nos autores
como: Azevedo (2007), Gadotti (2000) e outros, que
subsidiaram a pesquisa bibliografica, de cunho
qualitativa, trouxeram a visao dos padrdes de acesso
ao conhecimento que estdo sendo incorporados,
tanto pelos alunos como pelos professores em de
todos os niveis de educacdo formal e nao formal.
Esses espagos educativos por meio das TICs sédo
influenciados como objeto de conhecimento e como
ferramenta  didatica. Além da  necessaria
desconstru¢do do modelo de ensino que € essencial
quando se pensa criticamente sobre a incluséo
dessas ferramentas. Este artigo descreve o cenario
atual das novas tecnologias digitais e os desafios que
elas representam para o ensino. Da mesma forma,
avanca para algumas linhas de trabalho na area da
formacdo de professores. O objetivo do presente
estudo trata da ressignificagdo do papel do professor
que é fundamental para sua pratica pedagdgica
numa inclusdo significativa da tecnologia nos
espacos de ensino.

Palavras - chave: Praticas Educativas. TICs.
Cenario Educacional.

ABSTRACT
The article presented is part of the master dissertation
that studies the evasion in distance education

graduado “Lato Sensu” em Psicopedagogia, Univag,
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continuing education of Public Security Officers. The
aim of this paper is to describe the importance of
Information and Communication Technologies (ICTs)
in the educational setting through a bibliographical,
descriptive and qualitative research. The study
supported by authors such as: Azevedo (2007),
Gadotti (2000) and others, who supported the
qualitative bibliographic research, brought the vision
of the standards of access to knowledge that are
being incorporated, both by students and teachers. of
all levels of formal and non-formal education. These
educational spaces through ICTs are influenced as
an object of knowledge and as a didactic tool. In
addition to the necessary deconstruction of the
teaching model that is essential when critically
thinking about the inclusion of these tools. This article
describes the current landscape of new digital
technologies and the challenges they pose for
teaching. Similarly, it moves to some lines of work in
the area of teacher education. The aim of this study
is to redefine the role of the teacher, which is
fundamental for a significant inclusion of technology
in teaching spaces.

Keywords: Educational Practices. ICTs Educational
setting.

1JNTRODUQAO
Na ultima década, os sistemas de midia e

educagdo sofreram  mudangas devido ao

desenvolvimento e disseminagdo de novas
tecnologias de informagdo e comunicagdes pela
Internet.

Segundo Neto (2009), “a educagédo e a
formacdo serdo os principais vetores de
identificacdo, pertencimento e promogao social”. Isso
tenta transmitir porque é importante pensar sobre as
TICs na EAD como um meio de ensino, o que ajudou
a pensar e também como o desenvolvimento
tecnolégico esta forcando a criagdo de novas
teorias sobre ensino e

abordagens nas

aprendizagem usando as novas tecnologias de
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ensino informagao e comunicagdo como meio para
esse alavancar o cenario educacional.

A grande quantidade de recursos de
informacdo que surgiram no mercado teoldgico
deram vida a educac&o, pois langou as bases sobre
as quais muitas investigagdes coincidiram na
previsdo de mudancas radicais nas instituicoes de
ensino, principalmente EAD. Esta sociedade do
conhecimento pode ser definida como: “um estagio
de desenvolvimento social caracterizado pela
capacidade de seus membros (alunos e professores)
para obter, compartilhar e processar qualquer
informagao por meios das midias instantaneamente,
de qualquer lugar e da maneira que preferir’ (COLL,
2010).

Nesse contexto, a importancia das TICs, a
chave para 0 momento atual esta nos contetdos e
servicos aos quais professores, alunos podem
acessar. Em outras palavras, uma infraestrutura por
meio da EAD uteis, que sdo cada vez mais uma
condi¢ao necessaria para a renovagao educacional.

Segundo Aquino (2013), as novas TICs
estdo promovendo uma nova visao de conhecimento
e aprendizado". Um compromisso com a formagéo
tecnoldgica € essencial, 0 que também implica uma
metodologia de apoio para que os professores
evoluam do seu papel de transmissores de
conhecimento para filtrar e orientar na interpretacéo
dos mesmos. Desta forma, a pesquisa traz como
objetivo descrever a ressignificagdo do papel do
professor em sua pratica pedagogica que €
fundamental para uma inclusdo significativa da

tecnologia nos espagos de ensino.



2. CONTEXTO ATUAL DAS PRATICAS

EDUCATIVAS

As Tecnologias da Informagdo e
Comunicagéo (TICs) cruzaram todos os aspectos
mudando nossa visdo de mundo.
Consequentemente, os padrfes de acesso ao
relacionamento

conhecimento e interpessoal

também foram modificados e
(BARBOSA, 2004).

Muito tem sido escrito sobre o tema das

complexados

mudangas tecnoldgicas, as diferentes visdes sobre a
realidade e as consequéncias que essas mudangas
produzem e produzirdo no desenvolvimento da
trabalho

ciéncia e no fortalecimento do

interdisciplinar no contexto
educativo (COLL, 2010).

Podemos ver que o mundo esta se

e multidisciplinar

transformando rapidamente e com isso todas as
atividades humanas. Segundo Coll (2010), a
velocidade com que algumas dessas mudancas
ocorrem em todos os niveis, tanto nas esferas
cientifica e tecnologica, geografica, politica e até
moral, nos impacta e nos for¢a a fazer esforgos de
adaptacao importantes e permanentes.

Belloni (2002), explica que esse mundo
tecnolégico cada vez mais complexo desafia a
retornar, mais uma vez, as ideias de aprendizado e
ensino. Acredita-se que, nesse ponto, os professores
podem basear uma reflexdo oportuna sobre como
incluir tecnologias nas praticas de ensino. Esta
reflexdo deve ter um duplo significado:

v - Reflex&o epistemoldgica: implica pensar
sobre 0 que sdo as Tecnologias da Informagao e da

Comunicagdo, que mudangas elas implicam na
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realidade, para que servem, como podem ser
utilizadas (dependendo da situagéo educacional,

valores éticos, efc.).

v' -Reflexdo pragmatica: Com base no
conhecimento dessas novas tecnologias, deve-se
analisar como € possivel aprimorar seu uso em
termos de diferentes contextos de ensino e
aprendizagem.

Esta ultima reflexdo nos posiciona numa
necessaria desconstrugdo de nossas praticas de
ensino, indo em diregdo a concepgdes implicitas
sobre o que acreditamos ser aprender e ensinar, e
quais sdo nossos modelos implicitos de aluno e
professor.

Segundo Faria (2007), os novos contextos
tecnoldgicos e a necessidade de melhorar a
qualidade das ofertas educacionais na EDA em todos
0s niveis de ensino (neste caso, vamos nos
concentrar na formagéo de professores), sustentam
a necessidade de incorporar as TICs em situagbes
educacionais. Mas: quais poderiam ser 0s caminhos
possiveis para essa incorporagdo? Como podemos
preparar professores para que eles possam
acompanhar essa mudanga?

Gonnet (2004) fala da importancia de um
plano para capacitagdo dos professores para abordar
o uso das TICs na educagéo baseado em trés pilares:
1. Tecnologia como objeto de conhecimento e
estudo;

2. Tecnologia como um cenario virtual de ensino e

aprendizagem;

3. Tecnologia como ferramenta de fortalecimento das

habilidades metacognitivas;



Sé&o pontos importantes que deve constar
num planejamento que surgem ao considerar a
incluséo de tecnologias na formagao dos professores
de EAD.

pressupéem um novo papel para professores e

Essas ferramentas tecnoldgicas
alunos e baseiam-se na garanta de que a
aprendizagem deve se basear na promogdo do
senso critico e no desenvolvimento de estratégias de
apropriagdo e ressignificagdo do conhecimento. A
Internet esta se tornando cada vez mais a nova
linguagem da alfabetizagdo, na qual todos nds
devemos tomar partido. E se usarmos isso para
ensinar, devemos comecar entendendo que o
processo precisa ser revisado e reconstruido a luz de
novas légicas.

2.1. Tecnologia como objeto de conhecimento e
estudo

A reflexdo sobre a estrutura e principios de
funcionamento das tecnologias deve estar presente
na formagdo de professores. Por exemplo, como
disciplina ou visdo transversal de uma area de
disciplinas dentro do curriculo de formagdo de
professores (MAIA, 2007).

Faria (2007), explica que na realidade das
universidades a distancia, a capacitacdo sobre a
tecnologia que os professores recebem € escasso ou
nulo. Portanto, a viséo que eles apoiam € meramente
artificial e, em muitos casos, acompanhada de um
olhar tecnofobico que nos afasta da necessaria
reflexdo critica que deve nos acompanhar nesse

caminho.

[...] Devemos ser realistas e ndo acreditar que
seja possivel formar especialistas no uso de
todas as tecnologias, mas profissionais criticos
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e responsaveis nessa area (FARIAS, 2007,
p.45).
Segundo o autor, ao aderir aquelas

concepgdes que enfocam a tecnologia educacional
como uma "maneira de olhar e pensar sobre a
realidade”. (p.46). E por isso que a posicdo do
educador deve ser afirmada no ensino para pensar
em tecnologias, com tecnologias e através de
tecnologias. Em resumo, deve percorrer o caminho
da ‘"resisténcia"

para a ‘“desmistificacdo" da

tecnologia e do uso "artificial" para o "uso critico”.

2.2. Tendéncias do Sistema Educacional a Distancia
Num mundo de crescente complexidade,
globalizagdo e mudancas aceleradas, todas as
entidades, sejam elas publicas ou privadas, vém
sentindo a necessidade de se adequarem as novas
perspectivas de mercado, pois as formas
tradicionais de organizagdo ndo produzem mais
efeito. A todo o momento a competitividade
empresarial impde desafios as companhias e
vencé-los pode significar a conquista de
oportunidades.

Neste contexto, Moran (2000), salienta a
importdncia do EAD, como uma forma de
estabelecer a educagdo continua ou continuada,
que ocorre no processo de formagdo constante, de
aprender sempre, de aprender em servigo, juntando
teoria e pratica, refletindo sobre a prépria
experiéncia, ampliando-a com novas informagdes e
relacdes.

O sistema de Educacdo a Distancia,
apesar de estar em plena expansao, tem enfrentado
muitos desafios provenientes do contexto sécio-
cultural e politico, caracterizados pela sociedade da

informacéo. Para superar esses desafios é preciso



estipular metas, manter uma organizagao
estruturada e, sobretudo, profissionais qualificados
para atuar no setor.

Os professores deverdo desempenhar o
papel de coordenadores, experimentando ideias e
testando novas fungdes para o ambiente de forma a
desenvolver interagdes entre professores e alunos
e com outros docentes fora do ambiente, em
constante troca de informagdes, integrando as
ferramentas necessarias para a aplicagdo um curso
completamente & distancia Fuks (et al, 2007, p. 1).

O crescimento do Sistema Educacional a
Distancia segue uma tendéncia mundial, a qual é
responsavel pela conscientizagdo por parte dos
profissionais a respeito da educagéo continuada. No
entanto, um dos maiores desafios a serem
enfrentados esta diretamente ligado ao padrao de
qualidade dos cursos, pois ndo basta expandir,
antes, é preciso primar pelo desempenho de forma
eficiente desse sistema revolucionario, como
esclarece Pretto (et al, 2007, p. 15):

[...] A tecnologia sempre foi instrumento de
inclusdo social, mas agora isso adquire novo
contorno, ndo mais como incorporacdo ao
mercado, mas como incorporagao a cidadania e
ao mercado, garantindo acesso a informag&o e
barateando os custos dos meios de produgéo
multimidia através das novas ferramentas que
ampliam o potencial critico do cidaddo, como
consumidores, emissores e receptores de saber
e informagdo, seres ao mesmo tempo
autbnomos e conectados em redes, que séo a
nova forma de coletividade.

A utilizagdo de meios de comunicagdo on-
line, bem como das ferramentas destinadas ao uso do
ensino a distancia, devem ser coerentes com as
metodologias estipuladas pelos professores, ja os
processos educacionais precisam ser amplos, deve

haver humanizagdo nas relagbes como forma de
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motivacao, avaliar constantemente os procedimentos
utilizados, com o objetivo de satisfazer a demanda
garantindo o crescimento da EAD com qualidade e
eficiéncia.

O processo de mudanca na educagao passa
por algumas dificuldades, decorrentes da incerteza
frente ao novo contexto, assim como qualquer outro
processo em metamorfose, enfrentam periodos de
tensbes, questionamentos adaptagbes até que se
concretizem de forma satisfatoria os objetivos
propostos. Dentre inimeros desafios que circundam o
sistema de EAD, Litwin (2001, p. 20), salienta:

[..] O desafio permanente da educacdo a
distancia consiste em n&o perder de vista o
sentido politico original da oferta, em verificar se
0s suportes tecnologicos utilizados s&o 0s mais
adequados para o desenvolvimento dos
conteudos, em identificar a proposta de ensino
e a concepgdo de aprendizagem subjacente e
em analisar , de que maneira os desafios da
distancia séo tratados entre alunos e docentes
e entre os alunos.

Depois da definicdo da estrutura de EAD
deve-se ter em mente os objetivos da instituicdo e a
necessidade de uma estrutura composta por um
curriculo variado, com caracteristicas de integracao,
interacdo entre as disciplinas, necessarios para que a
EAD se torne assunto abordado em discussdes das
politicas institucionais.

Neste contexto, o presente trabalho no intuito
de fornecer informagdes acerca de uma realidade atual
e relevante no que concerne o estudo a distancia, por
como SENASP/SEAT -

SEJUSP/MT, apresentara definigdes, estruturacao,

meio de instituicdes
metodologias e tecnologias utilizadas por essas
instituicbes com o objetivo de oferecer um estudo a

distancia de qualidade.



CONSIDERAGOES FINAIS

Apresentamos algumas consideragdes a
partir do referencial tedrico da tecnologia educacional
em relagéo a formacdo de professores. Podemos
fechar essa colaboragdo com algumas ideias-chave
ao pensar sobre a inclusdo de tecnologias em
espagos de treinamento:

Embasado nos teéricos, neste estudo,
compreendeu que o primeiro passo sobre que tipo de
formacao seré oferecida para atingir a qualidade na
educacao, visando integrar os processos mediados
pelas TICs com a geragdo de habilidades em
professores e alunos.

Dessa forma, deve orientar a formagéo
considerando a cultura institucional, sustentar
processos e grupos de trabalho; pensar a longo
prazo; Planejar a alfabetizagao e o gerenciamento de
mudangas; treinar todos os envolvidos; planejar a
transferéncia para a tarefa de ensino; avaliar
processos e resultados; usar os resultados para
melhorar futuras implementagdes.

Essas consideragbes encaminham para o
uso das TICs nos espagos de ensino como tema
central da gestdo educacional. Neste sentido,
conclui-se que esta colaboragdo tenta langar luz
sobre as bases conceituais e metodologicas sobre as
quais esta gestdo deve ser sustentada, se resume
em um caminho longo e incerto, uma vez que a
tecnologia sempre nos coloca diante do desafio de
sua apropriagdo e uso educacional, mas devemos
percorré-la com a certeza de que a constante
formacdo, a reflexdo e a pesquisa nos ajudardo

nesse caminho.
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HABILIDADES MOTORAS E COORDENAGAO EM
CRIANGAS COM SINDROME DOWN:
PROCESSOS ESSENCIAIS PARA INCLUSAO
SOCIAL
Edvania Albuguerque Feitosa’
Pedro Aderbal Sousa Sobrinho?

RESUMO

O artigo apresentado constitui-se como parte da
dissertagdo de mestrado que estuda o nivel de
desenvolvimento motor da crianga com sindrome de
Down, do sexo feminino e masculino de 06 a 10 anos
da APAE de Macapéa - AP. Neste artigo, por meio de
uma pesquisa bibliogréfica, descritiva e qualitativa
embasado em autores como: Gotti (2008), Mazzotta
(2006), Bissoto (2005), Casarin (2003), Kozma
(2007), que trazem a contribuigdo sobre 0 processo
de inclusdo social de criangas com Sindrome de
Down, a partir de uma perspectiva mais humana e
desenvolvimentista, procurando ter uma abordagem
inter-relacionada, essenciais para a inclusdo. No
estudo trata de descrever a motricidade e a
coordenagdo, vista a partir da perspectiva da
intervengdo, enfocando o potencial e as
oportunidades oferecidas pela estimulagcdo do
repertério fisico-motor e coordenativo que esta
presente em cada crianga independente de sua
condicdo. Portanto, o objetivo da pesquisa é discorrer
sobre orientagbes precisas que possam ser
valorizadas pelo profissional da area de Educacédo
Fisica, para favorecer a inclusdo social de criangas
com Sindrome de Down. Com base em uma
pesquisa e estudo légico e cientifico das teorias
existentes, forma-se um conjunto de orientagdes
importantes, que podem ser consideradas
alternativas viaveis a serem valorizadas pelo
profissional da area que trabalha com esses alunos
para favorecer sua incluséo social.

Palavras-chave: Motora Coordenagao, Sindrome de
Down, Inclusdo Social.
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ABSTARTC

The article presented is part of the master dissertation
that studies the motor development level of children
with Down syndrome, female and male from 6 to 10
years old from APAE Macapa - AP. In this article,
through a bibliographical, descriptive and qualitative
research based on authors such as: Gotti (2008),
Mazzotta (2006), Bissoto (2005), Casarin (2003),
Kozma (2007), who bring the contribution about the
process. of social inclusion of children with Down
Syndrome, from a more human and developmental
perspective, seeking to have an interrelated
approach, essential for inclusion. This study
describes the motor skills and coordination, seen
from the perspective of the intervention, focusing on
the potential and opportunities offered by the
stimulation of the physical-motor and coordinating
repertoire that is present in each child regardless of
their condition. Therefore, the objective of the
research is to discuss precise guidelines that can be
valued by the Physical Education professional, to
favor the social inclusion of children with Down
Syndrome. Based on a research and logical and
scientific study of existing theories, a set of important
guidelines is formed, which can be considered viable
alternatives to be valued by the professional working
with these students to promote their social inclusion.
Keywords: Motor Coordination, Down Syndrome,
Social Inclusion.

1.INTRODUGAO

A Sindrome de Down (SD), foi identificada
em 1886 por John Langdon Down (PEREIRA-SILVA,
2001), por um médico inglés, que, dado o seu
contributo, foi reconhecido mundialmente como o
"pai da sindrome". Em 1959, o médico francés
Jérome Lejeune define-a como uma doenca

cromossOmica. Posteriormente, com o0 progresso

2 Licenciatura Plena em educacdo Fisica e
Especialista em Treinamento Desportivo.



cientifico-tecnologico, foi possivel explicar que é
essencialmente um distdrbio genético causado pela
presenca de uma copia extra do cromossomo 21 (ou
parte dele), ao invés dos dois usuais, por isso
também é chamado de trissomia. do par 21.

Segundo o NDSS - National
Syndrome Society (2012) citado por Sobrinho (2009),

esse material genético adicional altera o curso do

Down

desenvolvimento da crianga causando a
apresentagcdo de caracteristicas associadas a
sindrome. Estes incluem tanto fisico, cognitivo e
psicoldgico, que podem ser agrupados em baixo
tobnus muscular, baixa estatura, inclinagdo para cima
dos olhos, presenga de um unico vinco profundo no
centro da palma da mao, lentiddo motora,
dificuldades nas habilidades motoras, coordenagéo,
orientacdo temporal-espacial, falhas sensoriais e
perceptivas, tanto visuais, auditivas ou tateis, além
de certo nivel de comprometimento cognitivo, no
entanto, ressalta-se que cada pessoa com Sindrome
Down € um individuo unico e pode possuir essas
caracteristicas em diferentes graus ou néo.

A esse respeito, a literatura especializada
indica que existem trés tipos de Sindrome de Down,
0s quais sao classificados como: Trissomia Simples,
entendida pelo aparecimento de mais um
Cromossomo no par 21, ou seja, 3 cromossomos. Ele
percebe que estes ocupam 95% dos casos, enquanto
0 segundo tipo € chamado translocagdo, nesta
variante o0 cromossomo 21 extra, ou uma parte dele,
€ "preso" a outro cromossomo e representa a outra
causa ocorréncia frequente de material genético,

atingindo cerca de 3% e o terceiro tipo € chamado de
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Mosaicismo, referindo-se a uma mutagao que ocorre
ap6s a concepgao, portanto a trissomia € apenas
naquela célula cuja linhagem provém da primeira
célula mutada. Esta variante é encontrada em torno
de 2% dos casos (DRAGO, 2012).

Um

relacionada & Sindrome de Down sdo as

grande avango na pesquisa
contribuicbes feitas em 2000 por uma equipe
internacional de cientistas que conseguiu identificar e
catalogar cada um dos cerca de 329 genes do
cromossomo 21 (CARVALHO, 2007).

E importante considerar que, de acordo
com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS)
conforme Saad (2003), a incidéncia estimada da
Sindrome de Down é de 1 em 1.100 nascidos vivos
em todo o mundo. Observando que todos os anos,
de 3.000 a 5.000 criangas nascem com esse disturbio
cromossomico.

Levando em consideragéo esses estudos e
refletindo sobre a necessidade de se alcangar um
melhor processo de inclusdo social dessas pessoas,
é necessario aprofundar diversos aspectos de
interesse, sendo necessario avaliar a inter-relagdo
entre habilidades motoras e coordenagdo, como
processos essenciais para sua incluséo desempenho
social.

Em correspondéncia com o exposto e
dadas a importancia na area de Educagéo Fisica em
compreender a Sindrome de Down, é necessario
aprofundar esta questdo, justamente para poder
elevar um nivel mais alto de seu desenvolvimento
motor e cognitivo, encontrando em atividade fisica,

esportiva e recreativa 0 caminho para estimular o



progresso motor-coordenativo em criangas com essa
sindrome. Portanto, o objetivo da pesquisa é oferecer
orientagdes precisas que possam ser valorizadas
pelo profissional da &rea para favorecer a incluséo

social de criangas com Sindrome de Down.

2. HABILIDADES MOTORAS E COORDENAGAO
EM CRIANCAS COM SINDROME DE DOWN

Baseia-se em considerar conforme

Resegue (2007) que entre o desenvolvimento da

area motora e coordenativa ha uma estreita inter-

relacdo que € avaliada através de duas dimensdes: a

area psicomotora espessa e a area psicomotora fina,

dependendo disso implicam as habilidades motoras,
que sdo denominados:

v' Habilidades globais; referindo-se ao controle dos
movimentos musculares gerais do corpo ou
também chamados em massa (bragos, pernas e
tronco), estes levam a crianga a se mover
sozinha, ter controle da cabeca, sentar, virar-se,
rastejar, ficar em pé, andar, correr, pular, jogar
objetos ou brinquedos, entre outros. Finalmente,
0 controle motor € um marco no

desenvolvimento de um bebé, que pode refinar

movimentos  descontrolados, aleatorios e
involuntarios, a medida que seu sistema
neuroldgico amadurece;

v Habilidades motoras finas; inclui todas as
atividades da crianga que necessitam de
precisdo e um alto nivel de coordenagéo. Eles
agrupam todos os movimentos que executam
uma ou varias partes do corpo, que nao tém
amplitude, sdo mais

mas precisos e
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coordenados. Entende-se, portanto, que
coordenacdo motora fina € a capacidade de
usar pequenos musculos como resultado de seu
desenvolvimento para realizar movimentos
muito especificos: enrugar a testa, fechar os
olhos, piscar, apertar os labios, mover os dedos
dos pés , feche um punho, digite, apare e todos
aqueles que requerem a participag@o de nossas
mé&os e dedos.

Indo mais a fundo nesse conceito, Correia

(2007, p.87) define:

[...] Refere-se ao controle fino, ao processo de
refinamento do controle motor grosso, indica
que se desenvolve ap6s ele e que € uma
habilidade que resulta da maturagao do sistema
neurolégico (CORREIA, 2007, p, 87).

Nesse mesmo pensamento, Bissoto (2005,
p.34) aponta que “o controle de habilidades motoras
finas em criangas é um processo de desenvolvimento
e é considerado um evento importante para avaliar
sua idade de desenvolvimento. E por isso que as
habilidades motoras finas se desenvolvem ao longo
do tempo, experiéncia e conhecimento e exigem
inteligéncia normal (para que vocé possa planejar e
executar uma tarefa), forca muscular, coordenagéo e
sensibilidade normal.

Ha uma crescente conscientizagdo de que
as habilidades motoras de uma crianga influenciam
todos os aspectos de seu desenvolvimento segundo
Gotti (2008).

Para Gotti (2008), a coordenagdo como
parte intrinseca da habilidade motora, deve ser
direcionada para ensinar a crianga a usar seu

comportamento motor para explorar objetos, pessoas



e eventos em situagbes sociais, porque s&o
processos pelos quais a aprendizagem ocorre.

E compartilhado com os autores anteriores
que, se levarmos em conta que a agdo motora esta
essencialmente relacionada a coordenagdo dos
musculos grandes e pequenos do  corpo,
entendemos sua importéncia e a relagdo entre
ambos 0s processos, pois estes fornecem uma
maneira de expressar habilidades em outras areas.
(2003), as

anteriores nos fazem pensar que, em criangas com

Conforme Casarin ideias
Sindrome de Down, ambos 0s processos sao
essenciais, uma vez que constituem a base néo
apenas de seu desenvolvimento cognitivo e de
linguagem, mas também da obtenc¢éo de habilidades
fundamentais para sua possivel incluséo. Tenhamos
em mente que uma crianga com habilidades motoras
e de coordenagao alcangadas ou compensadas sera
sempre uma crianga com melhor desempenho e,
portanto, mais adequada para a incluséo social.

As criangas com sindrome de Down
(2003)
habilidades

coordenagao, devido as inumeras alteragcdes que

conforme Casarin tém problemas no

desenvolvimento  de motoras e
essa sindrome traz. E por isso que ambos os
processos sao realizados mais lentamente em
termos de alcancar os diferentes objetivos, refletindo
em respostas mais atrasadas no processo de
desenvolvimento em si, 0 que leva a que essas
criangas se tornem desfasadas em comparagéo com
outras que ndo o fazem. Eles apresentam esse
disturbio e, portanto, a necessidade de varios

suportes e niveis de ajuda.
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Nesta ordem, Kozma (2007) e Laménica
(2005) salientaram que o aspecto motor da crianga
com Sindrome de Down, caracteriza-se em geral por
um atraso na pontos de
habilidades

motoras grossas, que aparecem durante o primeiro

realizacdo dos

desenvolvimento da sindrome nas

ano de vida em criangas sem patologia, como a
aquisicéo de pé, sentar, engatinhar, alcancar, virar e
andar.

[..] E compartilhado que existem, além disso,
alteragdes nas habilidades motoras finas,
controle motor visual, velocidade, forca
muscular e equilibrio, tanto estatico quando
dinamico, tudo como resultado da presenca de
anormalidade  cromossdmica  (LAMONICA,
2005, p.57).

Isso também foi destacado por Bueno
(2010, p.86), observando que “em termos de
habilidades motoras grossas, as aquisicbes de
criangas com Sindrome de Down s&o um pouco mais
lentas”, elas também expressam que esse
desenvolvimento esta relacionado ao grau de o tonus
muscular e a forga que vocé tem, bem como o mais
forte, o melhor ténus muscular e, portanto, mais
rapido na aquisi¢do de habilidades motoras. Quanto
as habilidades motoras finas, elas explicam que
apresentam dificuldades nas tarefas de coordenagéo
visoperceptiva.

De acordo com o acima exposto,
concorda-se que tanto as habilidades espessas
como as finas desenvolvem-se de forma progressiva
nestas criangas, mas num ritmo desigual, nao
continuo, caracterizado pelo progresso acelerado e
outras vezes por atrasos, 0 que ndo deve ser
interpretado como falta de progresso no processo,

mas como comportamentos normais que contribuem



decisivamente para o proprio desenvolvimento da
crianga.

Estudos anteriores desenvolvido por
Garcias (1995) mostraram que seu desenvolvimento
motor esta mais relacionado a idade mental, o que
significa que eles podem ser comparados com
criangas mais jovens. Justamente por causa de seu
atraso psicomotor, o desenvolvimento motor de
criangas com sindrome de Down é muitas vezes
atrasado em relagdo a sua idade cronoldgica. A esse

respeito, Ramalho (2011), indica que:

[...] O desenvolvimento e o trabalho psicomotor
de uma crianga com sindrome de Down,
geralmente atingem os diferentes marcos do
desenvolvimento psicomotor mais tarde do que
as criangas sem deficiéncia. Isso se deve a
hipotonia que existe na grande maioria dos
casos, causando uma capacidade menor de
reconhecimento visual tatl e sinestésico
(RAMALHO, 2011, p.72).

O que acontece é que, geralmente, comum
nivel de comprometimento cognitivo, seguido por um
desenvolvimento motor lento, ha uma marcha
descoordenada neles, com a presenga de falta de
coordenagdo motora generalizada e habilidades
manuais muito limitadas nos primeiros anos.

Diante do exposto, e levando em
consideracdo suas caracteristicas fisicas como:
hipotonia, frouxiddo ligamentar e diminuigao da forca,
nos primeiros momentos da vida eles s&o incapazes
de fazer o que qualquer outra crianga sem este tipo
de disturbio pode, dentro dessas habilidades. Para
conseguir isso, eles tém que desenvolver sua
coordenagdo com especial interesse em suas
habilidades motoras grossas e subsequentemente

habilidades motoras finas.
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Como vimos, Drago (2012) coloca que o

papel
fundamental, pois depende da capacidade da crianga

fator coordenagdo desempenha um
de fortalecer tanto suas habilidades motoras finas
como grossas, para poder localizar-se em seu
espago e no mundo que envolve, toma decisdes,
orienta seus movimentos e escolhe suas prioridades
de atuagdo, ampliando o numero de atividades a
serem realizadas e reduzindo significativamente suas
limitagdes.

Nesse sentido, Sobrinho (2009) coloca que
0 adequado desenvolvimento de coordenagéo
ajudara as criangas com Sindrome de Down, seja
mais independente, sociavel e possa entender como
funciona seu corpo. Seguindo o0 que esta descrito e
em consonancia com as contribuigdes de Saad
(2003), conclui-se que, como criangas com Sindrome
de Down, aprendem a descobrir e modificar seu
ambiente, desenvolver sua autoestima, que
constituem um elo essencial em seu processo.
inclus&o social.

Gotti (2008) discorre que para alcancar
habilidades motoras e coordenagao adequadas em
criangas com Sindrome de Down, o principal é
baseado no trabalho desde tenra idade que permite
obter, em uma idade avangada, uma melhora desses
indicadores, 0 que sera muito Util nas diferentes
atividades de sua vida diaria. Muito significativo esta
aqui para atender as habilidades psicomotoras da
crianga, para que ele consiga atingir apesar de suas
limitagGes e caracteristicas, adquirir o sentar, segurar

e andar, através da estimulagéo fisica, motora e



coordenativa, permitindo sua inclusdo social no
menor tempo possivel.

Pereira-Silva (2001, p.59) aponta que:

[...] O problema do desenvolvimento psicomotor
de criangas com Sindrome de Down depende
diretamente das habilidades psicomotoras, pois
isso afeta o conhecimento do espago,
desencadeando disturbios de coordenagao,
organizagdo pratica, falta de jeito, alteragdes no
controle postural e equilibrio. E dbvia a
importancia que para qualquer crianga tem a
descoberta e o desenvolvimento do espago-
tempo e da exploragdo motora;dai a
necessidade de uma adequada educacdo
psicomotora.

A explicacdo do autor permite supor que a
presenca da Sindrome de Down, além de gerar
sérias dificuldades cognitivas e psicomotoras, que
podem variar desde um nivel leve, moderado, grave
até atingir um nivel profundo de comprometimento e
desempenho, faz entender que nessas criangas,
quando os aspectos motores sdo afetados, a mais
caracteristica € a hipotonia muscular marcada, a
frouxiddo dos ligamentos, falta de coordenagédo
motora grossa e fina, desempenho motor lento,
dificuldades na coordenagdo ocular-manual e
dindmica, e dificuldades de equilibrio. de niveis mais
altos de suporte e a interacdo de varias areas e
especialidades para poder estimular o resto de seus
analisadores e compensar seus déficits.

Nessa busca de solugdes para alcangar a
compensacao das limitacdes existentes na crianga
com Sindrome de Down e estimular todo o seu
desenvolvimento, Ramalho (2011) fala que a

atividade fisica esportiva adaptada ocupa um lugar

" Pedagoga, Doutora em Educagao e coordenadora do Laboratorio de
Estudo e Pesquisa em Ensino e Diversidade (Leped) da Universidade
Estadual de Campinas - Unicamp (SP)
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significativo, pois através de sua agdo a crianga é
oferecida diferentes niveis de ajuda, que permitirdo
que compense suas limitagdes e as transforme em
oportunidades.

Ha beneficios da pratica de esportes fisicos
e atividades recreativas em criangas com
necessidades educacionais especiais como forma de
estimular seu progresso e inclusdo. Drago (2012) fala
que para alcangar um bom desempenho fisico, motor
e coordenativo que contribua para potencializar o
desenvolvimento global da crianga com Sindrome de
Down, € necessario levar em consideragdo varios
aspectos, além de organizar o processo de

intervencao de forma gradativa.

2.1. O desenvolvimento motor de criangas com
Sindrome de Down e o processo de inclusado
Mantoan (2006, p. 185) diz que: “ao
compreendermos o papel da escola na formagéo que
se exige do cidaddo para tornar-se um membro
efetivo da sociedade, ndo ha como deixar de rever,
primeiramente, com um olhar fundo e atual, o que
essa instituicdo tem representado e, depois, com um
olhar para frente, afim de verificar o que ela podera
ser para dar conta de seu compromisso maior:
educar para a liberdade, para a expressdo maxima
da capacidade de cada um e para a cooperagao € 0
entendimento entre as pessoas. Todavia, em ambos
0S €asos, com uma visao critica, questionadora, pois
é preciso estar atento, vigilante e ao mesmo tempo

aberto para aprender e ensinar.



Analisando essa visdo da capacidade
individual de cada individuo, busca-se uma estratégia
de ensino voltada para o desenvolvimento motor da
crianga com S.D, sendo necesséaria uma proposta de
inclusdo que venha considerar todos os aspectos
direcionados a educagdo, saude, trabalho e
qualidade de vida.

Dadas as dificuldades acerca da sindrome;
para um controle do préprio corpo e também a
integracé@o da informag&o por esta via, necessita-se
intervir com uma estimulagdo no desenvolvimento
motor desde o nascimento da crianga; visto que, uma
das maiores caracteristicas que dificulta o movimento
vem a ser a 'hipotonia muscular. Além disso, é
importante  desenvolver ~ uma  estimulagéo
complementar que ira influenciar de forma eficaz no
desenvolvimento emocional e cognitivo da crianga.

Neste sentido, a incluséo do aluno com
necessidades educativas especiais no ensino regular
leva-nos inevitavelmente a repensar a relagao entre
a formagéao do professor e as praticas pedagogicas
atuais. Sendo assim, a elaboragao desta reflexao é
uma tentativa pessoal de analisar a formagéo de
professores para atuar em um paradigma de
educacdo que busca a equiparacdo de
oportunidades e a qualidade nos servigos oferecidos

a todos os alunos. (FREITAS, 2006, p. 162).

2.2. Desenvolvimento motor
Segundo Gallahue & Ozmun (2001, p. 15),

O desenvolvimento motor é uma alteracdo

1 Flacidez da musculatura
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progressiva no comportamento motor, no decorrer do
ciclo da vida, realizadas pelas exigéncias da tarefa, a
biologia do individuo e as condi¢des do ambiente.

O fato de o desenvolvimento ser visto como
um fendmeno caracterizado por um indeterminismo
limitado ndo exclui a ideia classica de que as
mudangas sdo ordenadas numa sequéncia. Os
caminhos podem variar de um estado a outro,
algumas etapas podem n&o ser atingidas ou
plenamente estabelecidas, mas a sequéncia nédo
deixa de existir. (Manoel, 2000, p. 35-54)

Alguns autores sugerem um
sequenciamento que caracterize a aquisicdo de
habilidades motoras; estando relacionadas a cada
faixa etaria, onde serdo caracteristicas do
desenvolvimento da faixa etaria pré-escolar:
aquisicao rapida das habilidades perceptivo-motoras
com frequente confusdo na consciéncia corporal,
direcional, temporal e espacial; variagdo de
habilidades motoras fundamentais com maior
dificuldade em movimentos bilaterais (como pular
corda); grande atividade energética com periodos
habilidades

desenvolvidas,

curtos de descanso; motoras

manipulativas  estao embora
necessitem de ajuda; as estruturas corporais sao
notavelmente similares entre 0s géneros; o controle
motor refinado ainda ndo esta totalmente
estabelecido, embora o controle motor rudimentar
esteja desenvolvendo-se rapidamente (Gallahue;
Ozmun, 2001; Eckert, 1993; Haywood; Getchell,

2004)



A sequéncia de desenvolvimento motor da
crianga com S.D, geralmente se assemelha a de uma
crianga “dita normal’, embora os grandes objetivos
sejam alcangados de forma mais lenta.

A demora em adquirir habilidades, de certa
forma quebra um pouco as expectativas que a familia
e a sociedade possam vir a ter com o
desenvolvimento da crianga com esta sindrome.

Durante décadas essas pessoas foram
privadas de experiéncias que de uma forma ou de
outra poderiam ser fundamentais para seu
desenvolvimento, ndo s6 motor, mas também
psicoldgico, bioldgico, cognitivo e social, porque néo
se acreditava que seriam pessoas capazes de
realizar qualquer atividade. Porém atualmente ja
podemos comprovar que criangas € jovens com esta
sindrome tém condi¢des de alcangar estagios muito
mais avangados de raciocinio e desenvolvimento.

Sabemos que cada crianga é unica, e,
portanto, elas tém diferengas individuais préprias;
necessitando assim uma atengdo também propria.
Em fungéo da necessidade de incluir as pessoas com
S.D em uma realidade que é de todos. A instituigdo
APAE/Macapa tem 49 anos de existéncia no estado
do Amapa; atendendo alunos “ditos normais” e
dificuldade

desenvolvimental na Educacgéo Infantil (0 a 05 anos)

pessoas  com intelectual e
e Ensino Fundamental | (06 a 14 anos); busca
desenvolver atividades que venham melhorar o
desempenho motor da crianga.

Ressaltamos de forma clara que
acreditamos nas possibilidades de uma melhor

qualidade de vida dessas pessoas, onde de uma
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forma ou de outra, séo discriminados pela sociedade.
Busca-se através da atividade fisica um caminho de
conquistas em todas as areas de seu
desenvolvimento; proporcionando-lhes o alcance da
autonomia intelectual, moral e social.

Para chegarmos a um bom resultado em
nossos objetivos €& necessario mudarmos
pensamentos e atitudes, a fim de promover
adaptagbes ao meio social, oferecendo-lhes
condi¢des necessarias onde eles possam nos
mostrar suas potencialidades, alargando assim, 0s
caminhos e acreditando que “todos” séo capazes;
afinal sdo seres humanos que pensa, deseja e
também constroi.

Procurando mostrar que a incluséo €
possivel, precisamos desta forma conscientizar
aqueles que nao acreditam na capacidade da pessoa
com Sindrome de Down. De certa forma, este contato
é¢ de extrema importancia para oportuniza-los
entender que eles néo s&o inferiores e crescerao na
fé com a comunidade; os demais porque desde cedo
assimilardo que as pessoas tém diferencas
enriquecedoras para o ser humano; e nds porque
temos a chance de nos livrar do preconceito, da
desinformagdo do  estranhamento e da
superprote¢do, dando lugar a solidariedade e ao
amor fraterno sem distingdo das diferencas,
crescendo com o proposito de darmos mais um
passo para 0 cumprimento de etapas, afinal todos
nds somos responsaveis pelo crescimento formal

dentro dessa sociedade inclusiva.



CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste estudo € levar ao
conhecimento da sociedade de que 0s seres
humanos s&o todos diferentes uns dos outros. Todos

tém caracteristicas que diferenciam uns dos outros e

€ isso que os torna seres unicos. Individuos com

Sindrome de Down tém wuma anormalidade

cromossdmica que faz com que apresentem alguns

tragos fisicos que os caracterizam e que pode ser
mais grave ou mais suave, dependendo do individuo.

Como pudemos observar ao longo desta

investigacao sobre Sindrome de Down, verificamos

que a sociedade evoluiu em termos de atitude para
com essas pessoas com deficiéncia. Como parte
deste trabalho, assume-se que:

v A andlise permitiu confirmar a estreita inter-
relagdo entre os dois processos: Motor e
Coordenagao, aspectos altamente essenciais
para o desempenho cognitivo e social de
criangas com Sindrome de Down.

v A estimulagdo baseada nas oportunidades
existentes no repertorio motor-coordenativo de
cada crianga com Sindrome de Down, com o
apoio da atividade fisico-esportiva e recreativa,
contribui para o processo de inclusdo social
destes a partir de uma perspectiva mais humana

e desenvolvimentista.
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A INFLUENCIA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS
E METODOLOGICAS NO ENSINO E
APRENDIZAGEM

Nelma Ferreira do Nascimento'
RESUMO

Este artigo é arte da dissertacdo de mestrado
intitulada: O USO DA BIBLIOTECA ESCOLAR
COMO RECURSO METODOLOGICO PARA O
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
ALUNOS DO 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
EM MACAPA ESTADO DO AMAPA-BRASIL. No
presente estudo apresenta como objetivo geral
descrever sobre a importancias das praticas
pedagogicas na complexidade das tarefas de leitura
e escrita como processos de aprendizagem. Aponta-
se como resultado desta investigagdo o trabalho
proposto em sala de aula, que deve levar em
consideracdo as praticas pedagogicas e
metodolégicas a fim de delinear estratégias e
atividades que tendem a levar em conta o
conhecimento prévio dos alunos, a fim de apoia-lo e
promover avangos nos processos de formagao leitura
e escrita.

Palavras-chave: Leitura-Escrita.
Aprendizagem. Praticas Metodoldgicas.
ABSTRACT

This article is the art of a master's dissertation
entitled: THE USE OF THE SCHOOL LIBRARY AS A
METHODOLOGICAL RESOURCE FOR THE
TEACHING AND LEARNING PROCESS OF
FUNDAMENTAL SCHOOL STUDENTS IN MACAPA
STATE OF AMAPA-BRAZIL. In the present study, the
general objective is to describe the importance of
pedagogical practices in the complexity of reading
and writing tasks as learning processes. As a result
of this research, the proposed work in the classroom
is pointed out, which should take into account the
pedagogical and methodological practices in order to
outline strategies and activities that tend to take into
account students' prior knowledge, in order to support
it. and promote advances in the processes of reading
and writing training.

Keywords: Reading-Writing. Teaching Learning.
Methodological Practices.

Ensino



1.INTRODUGAO

O aprendizado escolar envolve, entre
outros, um processo social de construgdo do
conhecimento por professores e alunos. Estes
ultimos atuam como aprendizes dos diferentes
sujeitos / disciplinas /propostos pelo curriculo para 0s
diferentes niveis de ensino: inicial, basico, médio,
superior. Neste sentido, um bom processo de ensino-
aprendizagem em  qualquer dominio  do
conhecimento, impulsionada por professores, deve
se entrelagam pelo menos quatro aspectos: a atitude
empenhada e criativa versus o que é ensinado e
alunos para um conhecimento-suficiéncia do sujeito
que lhe corresponde ensinar, um conhecimento
sobre 0 que os alunos previamente sentem e
conhecem sobre 0 assunto e um conhecimento sobre
estratégias pedagdgicas, metodoldgicas ou praticas
evolutivamente apropriadas.

Dessa forma, a pesquisa procura como
objetivo geral descrever sobre a importancias das
praticas pedagdgicas na complexidade das tarefas
de leitura e escrita como processos de
aprendizagem. A pratica metodologica e sua
conducao do processo ensino-aprendizagem voltada
para a leitura e escrita necessita ter como base o
investimento por parte do professor na reformulagéao
de seus conhecimentos, priorizando a formagédo do
alunos, visando o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem, onde a escola deve ser atrativa,
oferecendo espagos para que o educando efetive

seu conhecimento intelectual.
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2. REFLEXAO SOBRE A PRATICA

No campo da educagdo, € comum a
diversidade de correntes tedricas, métodos e
modelos pedagdgicos que coexistem sobre a pratica
pedagdgica e metodolégica. Muitas dessas
abordagens tém um bom suporte tedrico e empirico.
No entanto, é possivel que a forma como esses
modelos s&o transmitidos para educadores e quantos
professores optar por assumi-los é algo inconsciente,
as vezes sem um confronto com as condigbes
impostas dentro da sua realidade institucional.

Barbosa (2004) em seu trabalho intitulou:
estratégias metodoldgicas voltadas para professores
para desenvolver habilidades sensoriais em criangas
da primeira série. Apoiado em uma pesquisa de
campo descritiva, conclui que: as estratégias
metodol6gicas aplicadas pelos professores, na
maioria das vezes despertam pouco interesse nos
alunos, pois se configura como uma atividade
tradicional e monétona.

Sabe-se, pela metodologia aplicada em
sala de aula, aquela cuja opgdo tomada pelo
professor para organizar o0 processo de
aprendizagem, levando em conta uma série de
fatores que condicionam tal desempenho, como a
l6gica interna do sujeito, o nivel de maturidade dos
sujeitos, que tem como objetivo ensinar, os objetivos
levantados em cada disciplina, 0s cursos disponiveis,
o curriculo atual, a relag@o entre as diferentes areas
curriculares, o seu préprio pensamento profissional e
a resposta ou reagao dos alunos (BORDINI, 2008).

A metodologia equivale a intervencao e,

para intervir, € necessario planejar estratégias que



sejam as mais proximas possiveis para a obtengédo
dos objetivos pretendidos, por meio de atividades
concretas, ativas e graduais, € com o apoio de
disciplinas curriculares, para facilitar esse ensino,
bem como 0s espacos e horarios mais adequados
para cada estratégia a ser aplicada, segundo Bastos
(2002, p.78):

[..] Quanto & estratégia metodoldgica no
processo da leitura e da escrita, trata-se de um
planejamento consciente e intencional de uma
intervencao, para a qual a pessoa seleciona e
recupera 0 conhecimento que considera
necessario para complementar um determinado
objetivo.

Portanto, para que o aluno possa adquirir
as habilidades no processo da leitura e escrita, ao
realizar uma atividade, é essencial ter, por um lado,
a disposigéo de varios métodos para poder realiza-la
(capacidade) e, por outro, a capacidade de
desenvolvé-la e, assim, garantir o sucesso final de
cordo com Braggio (2002, p.54):

[...] A relagdo deve existir entre a metodologia
usada e o contelido a ser aprendido como meio
de encorajar criativamente 0 processo de
aprendizagem da crianga. Também é possivel
que essas teorias, passando pela mediagao de
professores sao ressignificado a partir de uma
perspectiva que é muito ligada as suas praticas,
as ideias subjacentes que foram configurados a
partr das contribuicdes de diferentes

disciplinas, mas nao tiveram a espago para
reflexdo pedagdgica.

Ou seja, a estratégia de aprendizagem €
atividades aplicadas no processo da leitura e da
escrita, cujo objetivo & otimizar o aprendizado. Os
aspectos metodologicos devem ser levados em
conta, para garantir o significado da aprendizagem. A
forma como os professores apresentam o0s
contetidos curriculares (a quantidade, o tipo de

informagdo, as perguntas que fazem, a forma de
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avaliacdo, etc.) podem tanto dificultar a
aprendizagem e promover determinadas estratégias
e até gerar processos metacognitivos nos alunos, isto
é, uma reflexdo sobre os proprios processos de
aprendizagem.

Segundo Breves (2000), muitas vezes, a
escola incentiva os alunos a usar apenas as
estratégias que lhes permitem atingir objetivos de
curto prazo, o que leva muito raramente a aprender a
integrar informagdes ou construir conhecimento de
longo prazo. O autor coloca que, 0 aluno usa uma
estratégia quando consegue ajustar  seu
comportamento (0 que ele pensa e faz) a exigéncia
de uma atividade ou tarefa confiada pelo professor e
as circunstancias em que ocorre.

Portanto, € importante salientar que as
praticas metodolégicas de aprendizagem estéo
relacionadas ao conceito de aprendizagem
estratégica, como 0 processo que leva: “conectar a
aprendizagem dos conteudos curriculares com a
aprendizagem de procedimentos e estratégias para
aprender mais e melhor esses contetdos, e fazé-lo
gradualmente de maneira mais autbnoma”.

Nesse contexto, o professor deve incluirem
seu planejamento metodologias que contemplem
todos os tipos de contetido; conceitos processuais e
atitudinais, que facilitara a adaptagdo as novas
necessidades dos alunos para a aquisi¢cao de novos
conhecimentos, assim, 0s alunos poderdo usar as
estratégias de aprendizagem mais apropriadas em

cada caso.



2.1. As praticas pedagdgicas e metodoldgicas
no ensino e aprendizagem

O professor tem como responsabilidade a
atuacdo como protagonista de uma série de reflexdes
que vao sendo inseridos no dia a dia com a sua pratica
pedagégica. Ndo fugindo ao anti- tecnicismo de Freire e
a redundancia que durante séculos foi posto como
segundo Arroyo (2004, p.38) “Aprendemos que as
continuidades ~ sdo  normais

mesmas nos

comportamentos humanos: de ingénuos, doces,
bondosos na infancia vao progredindo para racionais e
até pervertidos nos adultos. Mas tudo normal”.
Sabemos que isso tudo ficou para tras, o
professor ndo pode ter a sua pratica pedagégica em uma
estrutura quebrada, modificada pois, 0s nossos
educandos n3o sdo mais os mesmos. E importante
destacar alguns dessas posturas, que vao ser refletidos
através das agdes que irdo inibir ou desinibir os
educandos na hora do seu entendimento em classe e
n&o como mero expectador segundo Branquinho (2007).
Dessa Forma, a pratica metodolégicas dos
agentes educacionais no momento atual, bem como a
conducdo do processo ensino-aprendizagem na
sociedade contemporanea, precisa ter como primicias a
necessidade de uma reformulagdo pedagdgica que
priorize uma pratica formadora para o desenvolvimento,
onde a escola deixe de ser vista como uma obrigacéo a
ser cumprida pelo aluno, e se torne uma fonte de
efetivacdo de seu conhecimento intelectual que o
motivara a participar do processo de desenvolvimento
social, ndo como mero receptor de informagdes, mas
como idealizador de praticas que favoregam esse
processo. Se faz necessario abordar tais fatos para que
se torne visivel todo tipo de postura que um professor

venha a ter em uma sala de aula.
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O fato primordial e de relevancia é a interagao
que ha na ineréncia do ser humano como bem coloca
Vasconcelos (2012, p.42) “Tal interacéo - a de professor-
aluno- da-se por conta do exercicio desses dois papéis
sociais, ambos fundamentais para agao educativa’.

E comum essa percepgdo dos papéis
atuantes do professor-aluno a partir do que Vasconcelos
(idem 2012) “Os individuos ao assumirem determinados
papéis sociais, assumem também comportamentos que
sao0 inerentes a esses mesmos papéis’, o professor
executor e 0 aluno o papel de da execugao.

O professor deve refletir sobre as suas
praticas cotidianas de como esta sendo interpretado e
intermediado as suas agdes enquanto educador, onde
segundo Vasconcelos (2012, p.48):

[..] conhecimento técnico aliado a certos
tracos pessoais, insumos que lhe conferem a
capacidade de envolver e cativar suas turmas
motivando assim ao objetivo principal de um
educador que é o ensino-aprendizagem de
forma harmoniosa e categoérica.

A pratica metodoldgica é também o reflexo do
que desejamos e do que conhecemos e para poder
haver a sistematica da prética educativa como agéo
norteadora do processo educativo ha a interferéncia no
que segundo Arroyo (2004, p.56) ‘toda inovagdo
educativa tem de comegar por rever nosso olhar sobre
os alunos. Inclusive o0 repensar de nossa autoimagem
docente tem tudo a ver com o repensar da imagem que
deles nos fazemos”. Bem como, estar avaliando a
pratica metodologica a partir da receptividade, visto que,

segundo Branquinho (2007, p.76):

“O professor nesse contexto deve ter em
mente a necessidade de se colocar em uma
postura norteadora do processo ensino-
aprendizagem, levando em consideracdo que
sua pratica pedagogica em sala de aula tem
papel fundamental no desenvolvimento
intelectual de seu aluno, podendo ele ser ofoco
de crescimento ou de introspec¢do do mesmo
quando da sua aplicagdo metodoldgica na
conducdo da aprendizagem”.



Nos educadores temos 0 compromisso com a
educagéo a partir do momento que elegemos a profisséo
de professor para atuar e é muito importante na nossa
pratica e para a nossa pratica conhecer 0s nossos
alunos como bem coloca Arroyo (IDEM, p. 61) “Saber
mais sobre 0s alunos pode ser um auspicioso caminho
para saber mais sobre n6s mesmos”.

Para poder assim associar a pratica
metodoldgica a realidade dos educandos, definindo
assim esse dual, onde 0 ganho serd de ambos; pois essa
associagdo geraria a harmonizagdo da pratica
pedagégica com o ensino aprendizagem isso € colocado

segundo Papis (apud TERRA, 1975):

[...] No auge da vigéncia do tecnicismo no
Brasil, Terra et al (1975) abordava a questdo
com bastante clareza. “Para que o professor
possa planejar adequadamente sua tarefa e
atender as necessidades do aluno, deve levar
em consideragdo o conhecimento da
realidade. Este conhecimento constitui pré-
requisito para o planejamento de ensino” (p.
28).

O educador deve saber e conhecer sua
clientela em potencial para poder desenvolver diretrizes
pedagégicas que possa estar intermediando o ensino
aprendizagem e isso acontece segundo Papis (2012,
p.02) “Os professores, até em conversas informais,
expressam que devem conhecer 0s seus alunos.
Portanto, o ato educativo deve ser precedido do
diagnostico darealidade do aluno.

O professor também deve estar atento a
intermediacao de sua autoridade em sala de aula, pois,
0 mesmo podera refletir de forma negativa se estiver em
desacordo, priorizando somente 0 ensino- aprendizagem
sem equacionar de forma decisiva a postura de como
esta sendo colocada. Deve haver sim a correlagdo para

que haja bem definido o comando do poder de
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autoridade do professor em sala de aula, como diz
Vasconcelos (2012, p.49):

[..] Entretanto a autoridade docente
fundamenta-se também, no respeito a hierarquia
que foi estabelecida em decorréncia dos papéis
institucionais, na escola normatizado pelo
regimento escolar e demais regulamentos, que
determinam, a docentes e alunos, os direitos e
deveres de cada um, acabando por respaldar
formalmente a autoridade do professor”.
Reaprender e conduzir 0 nosso olhar, nossa

sensibilidade para com os educandos (as) é de suma
importancia na formagdo de um professor — educador.

Podem modificar as praticas pedagdgicas e

aprendizagens, formagdes, planos de aulas, exigéncias
de leituras, novos métodos de pesquisas e avaliagao,
novas didaticas tudo arrolado para uma perspicacia e

latente profissional da educagdo, mas, sdo o0s

educandos que serdo os aprovados e julgados, os
disseminados nesse arrolamento de avaliagéo no qual o
educador estard fazendo jus de seu profissionalismo.
Relata Petrilli (2008, p. 13):

[..] Nesse processo de participacdo dos
sujeitos, constroi-se uma compreensdo
daquilo que fazemos, partindo do contexto em
que atuamos, acreditamos na dindmica
essencial do trabalho, como atividade
fundamental para a construgdo da realidade
social e atividade transformadora, que se
apropria das praticas sociais produzidas em
uma realidade sociocultural, que ano a ano, &
produzida e reproduzida as outras geragdes.

Indo mais além dentro da perspectiva
moderna, o professor deve veicular as suas praticas
metodolégicas dentro de uma amplitude global que
envolva os instrumentos modernos de informag&o, como
cita Barbosa (2002, p. 01):

[...] Pensamos que o novo professor precisaria
no minimo de uma cultura mais ampliada,
capacidade de aprender a aprender,
competéncia para saber agir na sala de aula,
habilidade ~ comunicativa, dominio  da
linguagem informacional, saber usar os meios
de comunicagdo e articular as aulas com as
midias e multimidias, como também, quando
conhecedor de todas as suas potencialidades,
ser capaz de intervir seguramente em prol de



uma educagdo de qualidade que venha
contribuir efetivamente para uma sociedade
mais justa e igualitéria.

Projetando desse modo, o professor-

educador atualizado é aquele que esta de acordo com
as inovagbes tecnologicas. A pratica pedagdgica
associada a esse contexto se tornou imprescindivel para
a solucéo de diversas diretrizes pedagdgicas em sala de
aula, como bem coloca segundo Magalh&es (2010):

Nesta perspectiva. a proximidade com os
recursos tecnologicos devem configurar a
pratica do educador moderno que deve mais
do que ensinar, isto é, deve mobilizar os
educandos para a construgdo de
aprendizagens por meio de estratégias que
privlegiem a producdo de ideias, e a
resolugéo de problemas.

E também, é sumariamente importante o
professor estar mediando a capacitagdo continuada,
visto que, segundo IFPA (2010, p.09):

A Formagdo Continuada oferece a
possibilidade de novas aproximagdes, novos
enfoques, informagdes e conhecimentos, pois
a educagdo deve ser sempre continuada,
permanente, ou ndo é educacgéo. Pois educar
ndo € a mera transferéncia de conhecimento,
mas sim conscientizacdo e testemunho de
vida (MEZAROS, 2002).

O professor na sua pratica pedagdgica diaria
além de ser importante conhecer, investigar, se capacitar
€ prover novos meios de aprendizagem aos seus alunos,
ele precisa também conhecer a realidade dos educandos
(as) do qual atuara em sala de aula para melhor conduzir
0 seu trabalho como ja citado anteriormente e segundo
Belotti (2010, p. 03):

Estudos tém apontado que existe a
necessidade de que o professor seja capaz de
refletir sobre sua pratica e direciona-la
segundo a realidade em que atua, voltada aos
interesses e as necessidades dos alunos,
buscando novos caminhos para tornar o
aprendizado um desafio estimulante para
cada um.

Segundo Cordeiro (2010, p. 65) A pratica

pedagégica pode ser considerada como o trabalho de
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repassar, ou transmitir, saberes especificos. Ou,
ainda, um processo que esta intrinsecamente ligado a
teoria e a pratica da docéncia. Nesse sentindo, torna-
se importante investigar como os professores estdo
compreendendo suas praticas e quais suas
percepgdes sobre as mesmas.

Em decorréncia de ndo haver o dominio sobre
os saberes especificos, o professor deixara lacuna na
sua prética pedagdgica, onde segundo o relato de
Tozzeto (2009, p.183)

[..] E possivel reconhecer nas atividades
realizadas no cotidiano escolar uma caréncia
no que diz respeito ao dominio do
conhecimento a ser ensinado, pois 0s
docentes tém se revelado despreparados para
a execucdo da tarefa de ensinar, seja pela
lacuna nos seus conhecimentos pessoais, ou
por uma formac&o hibrida.

A conclusao 6bvia é que o saber e o buscar
influéncia intrinsicamente a pratica pedagégica do
professor. E nesse processo deve haver o compromisso
e 0 comprometimento, pois, assim ira se definindo como
cita Régo (2006, p 79):

Nas préaticas formativas analisadas a pratica
do professor ja desenvolve € o ponto de
partida, mas ele é o sujeito dessa préatica e é
ele que precisa analisa-la, desvenda-la
paratransforma-la. Sem essa atuagdo do
professor, ndo acredito que haja
transformagao da pratica. (...).

O Professor por si s6, precisa estar atento as
suas necessidades profissionais e buscar os meios que
o leve a pratica pedagégica de forma contextualizada.
Isso é bem colocada segundo Boas (2013):

E importante lembrar que um bom professor
nao se constitui apenas de teoria, embora ela tenha sua
importancia. Um professor vai se formando na relagao
teoria e pratica, pois € a partir da agao e da reflexdo que
o professor se constréi enquanto individuo em pleno
estado de mudanca.

Bem como Oliveira (2010, p. 3) fala:



O educador, valendo-se da criatividade,
podera fazer com que a acdo educativa
acompanhe a dinamicidade e 0 momento de
transformacéo do mundo atual, possibilitando
ao aluno de hoje viver um sistema educacional
que Ihe permita desenvolver suas
potencialidades em diferentes manifestacdes
e em etapas de estudo diversificadas.
Professores criativos passam para seus
alunos esse mesmo espirito e tém mais
facilidade em estimular o seu potencial,
contribuindo para que eles sejam homens
criativos no futuro e que possam tornar este
planeta um mundo melhor.

Mas, falar da necessidade do professor em
estar buscando a capacitagdo intermediada pela
tecnologia, ndo podemos esquecer daqueles que de
uma forma ou de outra tentam ofuscar essa necessidade
pelo medo, panico que se estabelece com a maquina,
impossibilitando assim a aprendizagem, como bem
coloca segundo Vieira (2010, p 5):

Apesar das inOmeras possibilidades de
inclusdo do professor na era digital ainda ha
problemas como a tecnofobia; 0 medo de
encarar o computador como recurso didatico,
apresentando  desconforto e expressiva
aversao a maquina, e sem utilizagdo o mesmo
deixa de promover a aprendizagem fazendo
uma conexao entre a informatica e a disciplina
em estudo. Numa sociedade em constantes
mudangas ndo se pode mais difundir o
conhecimento sem pensar na
interdisciplinaridade e na praticidade das
ferramentas  disponiveis no  espago
educacional.

Dada a importéncia, alguns estudiosos no
que tange ao pardmetro do uso da tecnologia pelos
professores, se percebe o medo em subsidiar o
mesmo em suas praticas pedagégica, segundo a

abordagem de Dantas (2005, p. 18):

Apesar do grande interesse de vérios
pesquisadores em educagdo, em destacar a
importdncia da aplicagdo das novas
tecnologias de comunicag&o e informag&o no
ambiente escolar, 0 que se pode perceber é
que o professor, elemento de atuagdo
destacada no processo educativo, nao utiliza
adequadamente as tecnologias que lhe s&o
disponibilizadas, muitas vezes rejeitando
completamente o seu uso, chegando a ponto
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de temer estas

tecnologias.

sua substituicdo por

Ainda elencando a importancia do professor
em se capacitar, se torna relevante a questdo das
midias na medida em que aflora a participagcdo mutua da
aprendizagem aluno e professor, visto que, segundo
Magalhdes (2010), estas novas mudangas forgam o
professor a assumir uma postura reflexiva e
investigativa no seu fazer pedagdgico e trabalhar
no sentido de promover uma abordagem
interdisciplinar, integrando o uso das midias,
construindo seu projeto de acdo de forma a
incentivar o trabalho colaborativo, no tocante ao
planejamento, tema, uso das tecnologias, respeito
aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagens
dos alunos.

Portanto, estratégia de aprendizagem
como: “um procedimento ou conjunto de etapas,
habilidades que o aluno intencionalmente adquire e
emprega como um instrumento flexivel para aprender
significativamente e resolver problemas e demandas
académicas” (p. 113) desta forma, os objetivos
particulares de qualquer estratégia de aprendizagem
podem consistir em afetar a maneira pela qual 0 novo
conhecimento é selecionado, adquirido, organizado e
integrado, ou até mesmo a modificagdo do estado
afetivo motivacional do aprendiz, para que ele
aprenda com conteudo curricular mais eficaz
apresentado
CONSIDERAGOES FINAIS

ApGs concluir o processo de pesquisa com
base no processo da leitura e da escrita, as praticas
metodoldgicas utilizadas pelo professor, para o
aprendizado deve ir de encontro com a realidade do

aluno, pois as vezes pouco incentivam os alunos a



criar habitos necessarios ao desenvolvimento de
habilidades de leitura escrita, uma vez que se
aplicam a todo o grupo, sem considerar as
diferencas. Além disso, essas estratégias tornam-se

repetitivas,  memoristicas, causando  pouca

participagdo ativa na construcdo de sua prdpria
aprendizagem.
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O DESENVOLVIMENTO DE PESSOAS
COM SINDROME DE DOWN

Edvania Albuguerque Feitosa’
Pedro Aderbal Sousa Sobrinho?

RESUMO

Este artigo como parte da dissertagdo de mestrado
que estuda o nivel de desenvolvimento motor da
crianga com sindrome de Down, do sexo feminino e
masculino de 06 a 10 anos da APAE de Macapa — AP
enfocou estudos sobre o desenvolvimento das
criangas com sindrome de Down (SD). Quando uma
crianga nasce com SD, é importante iniciar um
processo de preparagdo dos pais para oferecer-lhes
informagdes sobre as possiveis necessidades que
seu filho apresenta ou apresentara. Portanto, é
essencial que os pais tenham em mente as areas que
devem ser reforcadas e fortalecidas. Assim, a
pesquisa embasada em autores como Resegue
(2007), Casarin (2003), Bissoto (2005), dentre outros,
por meio da pesquisa descritiva e bibliografica,
apontaram que as areas que precisam ser
trabalhadas, reforcadas e fortalecidas de maior
envolvimento sdo as de habilidades linguisticas e
motoras, enquanto as areas de menor envolvimento
S&0 sociais e emocionais. Apontaram também que as
areas que devem ser fortalecidas e reforcadas para
que essas criangas tenham o maior desenvolvimento
em suas habilidades sdo divididas em: area
cognitiva, area motora, area de linguagem e
comunicagdo e area socioemocional. O objetivo
deste estudo descreve a importancia de abordar um
tema de como a crianga diagnosticada com sindrome
de Down deve ser acompanhada pelos pais
objetivando o seu desenvolvimento.
Palavras-chave: Desenvolvimento Sindrome Down.

Habilidades. Linguisticas. Motoras.

ABSTRACT

This article as part of the master's dissertation that
studies the motor development level of the Down
syndrome child, male and female from 6 to 10 years
of APAE of Macapa - AP focused on studies about

' Licenciatura Plena em Educagéo Fisica e Especialista em
Treinamento Desportivo. Mestre em Educagéo Fisica no
Curso de Mestrado em Treino Desportivo, conferido pela
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias.
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the development of Down syndrome children ( SD).
When a child is born with DS, it is important to begin
a parent preparation process to provide them with
information about the possible needs that their child
presents or will present. Therefore, it is essential that
parents keep in mind the areas that should be
strengthened and strengthened. Thus, research
based on authors such as Resegue (2007), Casarin
(2003), Bissoto (2005), among others, through
descriptive and bibliographical research, indicated
that the areas that need to be worked on, reinforced
and strengthened with greater involvement are.
language and motor skills, while the areas of least
involvement are social and emotional. They also
pointed out that the areas that need to be
strengthened and strengthened in order for these
children to have the greatest development in their
abilities are divided into: cognitive area, motor area,
language and communication area and socio-
emotional area. The aim of this study describes the
importance of addressing a theme of how the child
diagnosed with Down syndrome should be
accompanied by parents aiming its development.
Keywords: Down Syndrome Development. Skills.
Linguistics Motor.

1. INTRODUGAO

Ao falar sobre o desenvolvimento de
pessoas com sindrome de Down, pesquisadores
procuram levar em conta que existe uma grande
variabilidade entre elas, destacando que as
diferengas entre essa populagdo sejam maiores que
as existentes na populagéo geral.
caracteristicas

Embora algumas

comumente apresentadas em pessoas com
sindrome de Down sejam conhecidas, deve-se tomar

cuidado para néo fazer julgamentos ou afirmagdes

2 Licenciatura Plena em educacéo Fisica e Especialista em
Treinamento Desportivo.



absolutas, ou generalizagbes sem fundamentos que
possam causar confusdo. Mazzotta (2006) explica
que além disso, como no resto da populagéo, néo
pode determinar, no momento de seu nascimento, 0
que eles podem aprender no curso de suas vidas,
portanto, deve ser cauteloso quanto as expectativas
sobre suas possibilidades futuras.

O processamento cognitvo e as
habilidades de aprendizagem s&o amplamente
variaveis conforme discorre Gotti (2008) entre os
individuos com sindrome de Down (SD).

A conquista de marcos de desenvolvimento
se comporta de maneira diferente do que em
criangas com desenvolvimento tipico. Assim, a
caracterizagdo e compreensao de criangas com SD
¢ importante para elaborar estratégias de intervengéo
e programas de acompanhamento.

Nas ultimas décadas, existe mudanga na
percepcdo das habilidades e desenvolvimento e
melhoria geral na saude e bem-estar que significou
uma maior expectativa de vida em pessoas com
sindrome de Down. Um grande numero atinge 60
anos e poucos excedem. Mas, segue-se, a sindrome
de Down como um fator de risco na expectativa de
envelhecimento e mortalidade. Ou seja, ha
envelhecimento prematuro. Nesse contexto o
objetivo deste estudo descreve a importéncia de
abordar como a crianga € diagnosticada com
sindrome de Down e deve ser acompanhada pelos

pais objetivando o seu desenvolvimento.

2. AREAS DESENVOLVIMENTO DA SINDROME
DE DOWN
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Segundo Resegue (2007), cada pessoa
com sindrome de Down é diferente, com suas
dificuldades e habilidades. No entanto, pode
encontrar uma série de caracteristicas bastante comuns
que dificultam ou retardam o aprendizado dessas
criangas. Muitas pessoas com sindrome de Down
apresentam caracteristicas faciais tipicas e nenhum
outro defeito congénito grave. No entanto, outros
podem ter um ou mais defeitos congénitos graves.
Alguns dos problemas de salde mais comuns entre
as criangas com sindrome de Down estéo listados
abaixo:

Na area Cognitiva segundo Resegue
(2007), em um nivel intelectual, eles mostram um
retardo mental de natureza leve ou moderada. Entre
4 anos e 7 anos ha um declinio intelectual, no
entanto, pode ser aliviado através da educagéo
continuada.

Dificuldades

observadas tanto na percepgao da audi¢do quanto

também  podem  ser
no nivel de atengédo. De acordo com Gotti (2008,
p.65), a audicdo e a atencdo visual podem ser
trabalhadas simultaneamente. Ou seja, pode realizar
dindmicas como ‘“chame a crianga pelo nome
(atencgéo auditiva) e faga com que ele olhe nos olhos
(atengéo visual)’. Esse tipo de dindmica reforcaria a
melhora em ambos os déficits.

Em relagdo a memoria, Gotti (2008) afirma
que existe um déficit de meméria de curto prazo,
embora numerosos estudos também argumentem
que existe um déficit de meméria de longo prazo.

Segundo Pereira-Silva (2001), a éarea
motora é afetada nas estratégias e padrdes de

movimento que a crianga realiza em seu primeiro



ano. Outra dificuldade que deve ser lembrada esta na
aparéncia e dissolucdo dos reflexos e nos tipos
automaticos de movimentos.

Os aspectos motores a serem destacados
na Sindrome de Down de acordo com Pereira-Silva
(2001) sao:

v' Frouxidao dos ligamentos.

v Hipotonia muscular

v" Mecanismo de motor fino e grosso.
v' Coordenagado manual deficiente.

v Desempenho do motor lento.

v Alteragdes no equilibrio

Durante os primeiros anos de vida, Pereira-
Silva (2001) afirma que pode-se observar como a
hipotonia muscular afeta tanto a postura quanto o
movimento da crianga. No entanto, durante o
primeiro ano de vida, vocé pode melhorar o tonus
muscular. Quanto a manipulag&o fina, ha dificuldade
em realizar esse tipo de atividade devido a hipotonia
muscular, & anatomia da médo e a frouxiddo
ligamentar.

A éarea de linguagem segundo fala Drago
(2012), é uma das areas mais afetadas em criangas
com sindrome de Down, pois ha dificuldade tanto na
recepcdo quanto na producdo da fala. Essas
dificuldades podem comegar a ser observadas a
partir do primeiro ano de vida, pois neste periodo
observa-se uma pequena referéncia ocular que
dificulta o aprendizado de linguas.

As dificuldades

explicam Resegue (2007), que sdo percebidas na

principais conforme

area da linguagem sao as seguintes:
v" Maturagéo lenta na distingéo fonética;
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Dificuldades na articulacdo e coarticulagao;
Mé& organizagdo do léxico no nivel mental
(semanticamente e pré-gramaticalmente);
Léxico reduzido;
Menos complexidade nas frases;
Dificuldade na morfologia flexional e na
compreensao de frases compostas;

v Desenvolvimento  lento de  habilidades

pragmaticas.

No entanto, Drago (2012) afirma que o
maior déficit ocorre na produgao da linguagem em
relacéo ao seu entendimento, uma vez que possuem
um alto nivel de compreenséo do que a linguagem
expressiva.

Para Bueno (2010), a principal diferenga
que existe € que eles tém um contato visual que
comega mais tarde com relagéo as pessoas que nao
tém SD, isto &, devido a hipotonia que eles
apresentam.

Por outro lado, Drago (2012) esclarece que
0 sorriso surge depois, sendo menos intenso e mais
curto. O sorriso espontaneo ndo aparece até os dois
e 0s seis meses de idade. Quanto a exploragéo de
objetos, tem uma duragdo menor.

Area de personalidade e temperamento:
Nesta area, as diferengas individuais de cada crianca
devem ser levadas em conta, pois hd maiores
semelhangas com o carater da familia do que com
esteredtipos. No entanto, algumas semelhangas
podem ser consideradas nessa area. Os tracos
gerais de personalidade s&o:

v Sociavel e carinhoso.

v" Menos capacidade de inibi¢do e iniciativa.



v Resisténcia a mudangas e persisténcia em
comportamentos.
v Menos capacidade de reagir e responder as
demandas do meio ambiente.
v" Maior nivel de participagéo
Em resumo, as areas de envolvimento
devem ser lembradas desde cedo, pois isso permite
uma intervencdo precoce, permitindo melhores
beneficios e oportunidades de crescimento para a

pessoa com sindrome de Down.

2.1. Diretrizes para estimular o desenvolvimento
fisico-motor e coordenativo de criangas com
sindrome de Down

Em relagdo a andlise, Resegue (2007),

considera-se que para organizar o processo de
interveng&o sob a 6tica da atividade fisica esportiva
e recreativa adaptada, que responde a diversidade
existente em criangas com sindrome de Down, varios
aspectos devem ser levados em conta, dentro
destes, a idade, o nivel de desempenho fisico-motor
e coordenativo da crianga, os potenciais existentes
tanto biolégicos como no ambiente familiar e social,
bem como a presenga ou nao de outras patologias,
entre outras questoes.

Para Sobrinho (2009, é importante néo
apenas influenciar seu desenvolvimento fisico,
concentrando-se apenas nas habilidades que lhe
permitem sentar, andar, pular, correr; Também ¢
necessario, junto com isto, atender a seus aspectos
emocionais-volitivos e seu bem-estar em geral.

Assim, Drago (2012) explica que cada
tarefa ou atividade a ser realizada deve ter como
objetivo ndo apenas alcangar objetivos especificos,
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mas também ser agradavel e aceita pela
crianca. Trata-se de intervir a partir de seu
comportamento, com base nas adaptagdes
necessarias para alcangar melhores resultados.
Esse processo de intervencdo conforme
coloca Pereira-Silva (2001), deve ser gradual e
progressivo, indicando desde cedo, considerando
seus estagios evolutivos, gostos e motivagdes, bem
como as adaptacbes necessarias que dao lugar a
expiragdo dos objetivos motores e coordenativos e
também a obtengdo de um melhor desenvolvimento
cognitvo e cognitivo.  social, que sera
sistematicamente reavaliado ao final de cada etapa.
No de de

diagndstico integral, Kozma (2007) descreve o

estagio oportunidades
processo de intervencdo deve enfocar o diagnéstico
integral do caso ou casos a serem avaliados.

Correia (2007) fala que é importante
ressaltar que neste processo de avaliagdo e
diagnostico abrangente, como o0 nome indica, o0 maior
numero possivel de areas deve ser avaliado, o
estudo ananéico do caso, a avaliagdo socio-familiar,
bem como os niveis de comprometimento existentes
sdo muito necessarios, tanto na ordem fisica,
psicologica e social quanto, mais importante, na
avaliagdo das potencialidades, ou seja, esse
processo diagnéstico deve focar mais nas
oportunidades e potenciais que as criangas tém, e
n&o em suas limitagoes.

Segundo Drago (2012), o estagio de
iniciag@o motor-coordenativa é importante considerar

trés aspectos essenciais:



e A primeira € que, dada a presenca da
sindrome, essas criangas apresentam diferentes
limitagbes que comprometem seu desempenho
coordenativo e motor e € necessario estimula-las
desde muito cedo.

e O segundo aspecto a ser levado em conta
esta relacionado a diversidade que existe entre eles,
que € condicionada precisamente pelo nivel de
comprometimento e desempenho, portanto todo o
processo de intervengdo a ser realizado deve ser
baseado nas correspondentes adaptacdes e ajustes,
conforme apropriado para cada caso.

e O outro elemento a considerar e em nossa
opinido o mais importante é que, independentemente
de suas limitagbes, essas criangas tém mdltiplas
potencialidades, entendidas como oportunidades,
que lhes permitem um processo adequado de
intervengdo e estimulagdo e ajustadas as suas
possibilidades de desenvolvimento.

Segundo Sobrinho (2009), é essencial,
nesta fase, trabalhar na iniciagdo motora-
coordenativa, uma vez que permitird ensinar a
crianca do mais simples ao mais complexo em
termos de habilidades motoras e coordenagao,
dependendo de seus potenciais, mas sempre
buscando a estimulagdo de todas as areas, tanto
cognitivo, psicoldgico e social.

Isso envolveria dividir a intervengdo em
dois momentos conforme explica Drago (2012):

v Primeiro momento: Desenvolvimento de
habilidades

buscamos estimular tudo relacionado a

motoras  grossas,  aqui

habilidades motoras grossas como uma
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base para dar lugar ao desenvolvimento de
habilidades motoras finas. Neste momento
é imprescindivel apoiar o potencial da
crianga, incentivando agbes que afetam o
desenvolvimento do controle da cabega, o
controle do tronco que permite obter a
dominancia da postura sentada, o que
auxilia na permanéncia e posterior marcha,
através de exercicios. que melhoram o
controle do seu corpo e, principalmente, o
desenvolvimento de seus musculos que sao
essenciais para que eles ndo tenham
problemas de pés, coluna, entre outras
coisas e possam ter um futuro normal e
saudavel possivel, bem como atividades

relacionadas ao ambiente sdcio familiar.

Os

Syndrome Education International (2015) descrito por

estudos realizados pela Down
Drago (2012), sobre a pesquisa educacional
moderna em Sindrome de Down (Parte IIl) sobre o
assunto em relacao a intensidade das intervencdes -
que é necessario explicar que, dependendo do nivel
de desempenho, as atividades planejadas para este
momento serdo atingidas devem ter maior ou menor
nivel de repeticao, intensidade e adaptagdes.

O segundo momento: desenvolvimento da
motricidade fina, descrito por Saad (2003), este
momento é vital no processo de iniciagdo motora-
coordenativa, uma vez que dependera do nivel de
melhora, dos movimentos e habilidades, que sao
potencializadores dos demais elementos envolvidos
no processo de interagdo e desenvolvimento da

crianga. Sobretudo, aqui se busca a obtencdo de



habilidades mais sutis das agdes motoras e
coordenativas, atividades conjuntas do perceptivo
com as extremidades, mais com 0s bragos e maos
do que com as pernas, implicando, além disso, um
certo grau de precisdo na execugdo do
comportamento, que permitem que a crianga passe
para um nivel mais alto de desempenho.

Para Pereira-Silva (2001), o estagio de
melhoria motor-coordenativa, seu o objetivo &
melhorar as habilidades e realizagdes para as quais
0 apoio em atividades recreativas sera conveniente,
com o uso de meios e tarefas apropriados aos seus
niveis de desempenho. Principalmente, devem ser
realizadas atividades que estimulem o maior
envolvimento de todos os planos musculares, com
énfase naquelas que permitem melhorar tanto as
habilidades motoras grossas e finas quanto o
desenvolvimento psicomotor e cognitivo em geral.

Lamdnica (2005) coloca que o instrumento
basico sera o uso de atividade fisica através do jogo.
Diferentes tipos de jogos devem ser oferecidos, como
jogos tradicionais e multiculturais que fazem parte da
cultura da sociedade, jogos competitivos e
cooperativos para desenvolver o espirito de
autoaperfeicoamento e trabalho em grupo,

No estagio de avaliagédo do desempenho
motor-coordenativo, Sobrinho (2009), discorre que
isso visa avaliar os resultados finais alcangados,
basicamente focados nos aspectos qualitativos e no
impacto que eles tém em seu desempenho motor -
coordenacdo e, portanto, em seu processo de

inclusdo social.
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Portanto, trata-se de um processo de
avaliagdo continua, dinémica e reflexiva, que permite
acompanhar, uma vez que o desempenho alcangado
pela crianga seja avaliado, se suas aptidoes
correspondem ao cumprimento adequado dos
objetivos a serem alcangcados em termos de
desenvolvimento motor-coordenativo ou
necessitarao de reavaliagdo do processo, este
processo baseado no potencial e oportunidades com
base nas caracteristicas individuais e os niveis de
competéncia alcangados pela crianga com sindrome
de Down.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os
permitiram estabelecer um esclarecimento que
habilidades de

aprendizagem apresentadas por criangas com SD.

resultados obtidos neste estudo

mostra a progressdo das
Além disso, as areas especificas em que as criangas
tém um desempenho mais eficiente e aquelas que
necessitam de avaliagdo visando o seu desempenho,
em que elas apresentam falhas ou dificuldades
significativas deve ser acompanhada por profissional
competente, ou seja, controle motor e habilidades
sociais sd0 areas nas quais criangas com SD
apresentam habilidades significativas, enquanto a
comunicagao, linguagem e processamento cognitivo
sao menos desenvolvidos.

de

desenvolvimento sdo um conjunto de condi¢bes

Conclui-se que as deficiéncias
causadas por uma deficiéncia em areas de
aprendizagem, linguagem, comportamento ou areas
fisicas. Estas condi¢des comegam durante o periodo

de desenvolvimento, podem afetar o funcionamento



diario das pessoas e geralmente duram ao longo da
vida, que requer maior a estimulagéo e possibilidades
maximas. Ficou provado que a avaliagdo, a atitude
positiva dos pais e responsaveis € um ambiente
estimulante promovera o pleno desenvolvimento do

portador da Sindrome de Down.
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