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APRESENTACAO

A Revista Scentific Magazine celebrou 15 anos de publicagdo
ininterrupta, periodo durante o qual se consolidou, ndo sé nos circulos
académicos latino-americanos, mas também em todas as universidades ou
institutos de pesquisa dedicados aos estudos, como veiculo de disseminagao
de diversas tendéncias tedricas por meio dos trabalhos publicados em suas
paginas.

Os artigos abrangem as areas de Ciéncias da Saude, Ciéncias
Biolégicas, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Humanas e Sociais. A
amplitude dos temas abordados leva-nos a concluir que o escopo desta
revista deve limitar-se, primordialmente, a analise dos problemas inerentes
aos amplos campos do conhecimento cientifico.

O propésito principal desta revista € servir como ferramenta de
trabalho para todos aqueles interessados em busca de um veiculo para
pesquisas sérias e abrangente e, ao mesmo tempo, um meio de disseminagao
de documentagao basica e informagdes gerais.

Esta Revista, que hoje apresentamos, € fruto do esforco coletivo dos
editores que esperam contar com a colaboragcdo de setores mais amplos e
individuos interessados. Com isso, desejamos expressar que ela esta aberta
a todos que desejam participar, com seriedade e rigor cientifico, do estudo
das realidades presentes e das perspectivas futuras, independentemente de
sua posigdo.

As conquistas que alcangamos diariamente gracas ao trabalho arduo
e altruista de todos os membros de nossa comunidade cientifica merecem ser
reconhecidas. Profissionais da area, que, encontrardo nesta Revista um
espaco para apresentar seus trabalhos, opinides e perspectivas sobre um de

nossos bens mais preciosos: o conhecimento.

Conselho Editorial
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ONOMATOPEIA E O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA
FONOLOGICA NA EDUCAGCAO INFANTIL

Simone Divina da Rocha!

Ruth Belen Gamarra Lezcano2
RESUMO

Este estudo tem por objetivo fornecer uma base tedrica embasada na
onomatopeia e o desenvolvimento da consciéncia fonolégica em criangas na
Educag¢do Infantil. Durante a primeira fase da formacdo da crianga,
desenvolvem-se multiplas capacidades para a execug¢do dos atos da fala,
onde a consciéncia fonolégica se insere como uma habilidade de interesse
para a aquisicdo da leitura; portanto, esta pesquisa procura especificar as
nocdes tedricas e conceituais sobre os métodos de ensino para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldégica em alunos no periodo da
Educacgdo Infantil. Para tanto, é realizada uma revisdo documental tedrica,
descritiva, qualitativa sobre os fundamentos que sustentam os métodos de
ensino que podem ser adotados para a educag¢do para o desenvolvimento
desta competéncia determinante na capacidade do desenvolvimento da
leitura. O resultado do estudo, com base na revisao das teorias de suporte,
reconhece-se que os fundamentos tedricos conduzem a orientagdes sobre os
meétodos de ensino que evoluiram em relagdo a leitura, mas também sobre os
conceitos que envolve as atividades onomatopeias, que auxiliam na detecgao
do alto nivel de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica das criang¢as na
Educacao Infantil.

Palavras-chave: Ensino. Onomatopeias. Educagdo Infantil. Alfabetizagao.

ABSTRACT

This study aims to provide a theoretical basis based on onomatopoeia and the
development of phonological awareness in children in Early Childhood
Education. During the first phase of child training, multiple capacities are
developed for the execution of two tasks, where phonological awareness is
inserted as a skill of interest for the acquisition of reading; Therefore, this
research seeks to specify the theoretical and conceptual notions about the
teaching methods for the development of phonological awareness in students

Graduacgao: Licenciatura em pedagogia FESURV/ Universidade de Rio Verde Goias. Pés-graduagdo:
Em Histéria e Geografia EADUCON. Psicopedagogia Institucional e Clinica, DELTA. Educagdo especial
e inclusiva, Neuropsicologia institucional e Clinica FAVENI. Mestrado: Em andamento em pedagogia,
UNIDA / Universidad de la Integracion de Las Americas. E-mail: rochadivina56@gmail.com

2 Graduagdo: Quimica y Farmacia pela Universidad La Paz, Paraguai. Titulo: Bioseguridad en el
laboratorio de Quimica y Farmacia de la Universidad La Paz. Pés-graduagdo:
Especializacién/Perfeccionamiento — Especialista en DidActica Universitaria, Universidad La Paz,
Paraguai. Mestrado: Metodologia de la Investigacién, Universidad del Sol, Paraguai. Mestrado em
Educacién Superior, Universidad del Sol, Paraguai. Doutorado em Ciéncias de la Educacioén,
Universidad del Sol, Paraguai. E-mail: ruthbelengamarralezcano@gmail.com.
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in the Early Childhood Education period. Therefore, a theoretical,
descriptive, qualitative documentary review has been carried out on the
foundations that support the teaching methods that can be adopted for the
education for the development of this competence determining the capacity
for the development of reading. The result of the study, based on the review
of supporting theories, is that the theoretical foundations lead to orientations
on the teaching methods that evolve in the relationship to reading, but also on
the concepts that involve onomatopoeic activities, which help in high-level
detection. Development of phonological awareness of children in Early
Childhood Education.

Keywords: Ensino. Onomatopoeias. Children's Education. Literacy.

1. INTRODUCAO

Conhecer o nivel de desenvolvimento dos alunos no campo
fonolégico para Ferreira et al. (2021), € necessario, pois quando chegam as
instituicbes de ensino observam-se algumas deficiéncias na hora de
familiariza-los com os diferentes sons de grafemas e fonemas que permitam
estimular o exercicio de aprendizagem da leitura em diferentes textos
escritos, o que desafia os professores a inovar metodologicamente em suas
praticas educacionais. Esta pesquisa se baseia na avaliagdo da consciéncia
fonolégica em meninos e meninas no periodo da Educacdo Infantil, para a
qual surge a necessidade de conhecer o método que pode ser implementado
para estimular a aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

Segundo Ibanez (2019), a primeira infancia é considerada um periodo
sensivel em termos de desenvolvimento cerebral, pois € nos primeiros anos
de vida que se configuram as relagdes emocionais e afetivas e, claro, o
desenvolvimento neurolégico. Particularmente nesta etapa, meninos e
meninas adquirem conjuntamente o que se conhece como habilidades sociais
e cognitivas, que contribuem para a construcdo de sua autonomia como
individuos.

Segundo Feld (2014), crian¢as apresentam dificuldades de pronuncia,
baixa fluéncia verbal e expressdao oral pouco clara ao se referirem ao
professor e aos colegas. Os professores reconhecem a onomatopeia como
uma ferramenta fundamental; eles também utilizam trava-linguas, poemas e

histérias como estratégias de ensino e estdo sempre buscando incorporar
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abordagens inovadoras e envolventes para desenvolver as habilidades de
linguagem oral das criangas.

Algo muito comum, porém extremamente 1til, ssgundo Eslava (2008),
pode ser observado na imitagdo de sons: ndo apenas a memoria e a atengao
da crianga sdo estimuladas, mas também seus 6rgdos da fala, que sdo
envolvidos e se movimentam ao produzir um som, especialmente quando a
crianga esta se divertindo e conversando.

Além de novas estratégias, Montealegre e Forero (2006) colocam que
o apoio da terapia da fala é necessario para gerar maior segurang¢a €
confianca na expressiao oral das criangas. Isso também auxilia no
desenvolvimento cognitivo, demonstrando progresso significativo em
processos de associagdo de imagens, como a correspondéncia entre o nome
de um objeto ou ser vivo e sua representacdo onomatopaica, discriminag¢ao
auditiva, expressdao e descrigdo de situagdes cotidianas e seguimento na
aprendizagem.

Com o auxilio da onomatopeia, Moreno (2015) relata que as criangas
podem aprender os primeiros passos da leitura. Combinando duas letras,
como uma consoante e uma vogal, surgem as primeiras silabas, mostrando
gradualmente as criangas o mecanismo da leitura. Isso envolve: decodificar
simbolos, traduzindo-os em sons que sdo entdo combinados para formar
palavras.

As contribuicées da onomatopeia para Narvarte (2008), sao
significativas porque estimulam as criangas em diferentes processos de
pensamento, a comecar pela funcdo simbdlica, quando elas conseguem
realizar certas atividades com maior precisdo, como associag¢ao, percepgao e
atencao.

Assim, Mazzoni (2016) enfatiza que certas atividades sao uteis para as
criangas no processo de aquisi¢ao da linguagem. Da mesma forma, a imitagdo
de onomatopeias pode ser usada como uma ferramenta util para estimular a
linguagem, uma vez que permite que as criangas exercitem os 6rgaos da fala
enquanto se divertem e brincam. Criangas na educagdo infantil podem
melhorar sua fluéncia verbal e corrigir dificuldades de articulagao com certos

sons.
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Levando em conta o exposto, Gil (2019) ressalta que é necessario
destacar a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
considerada como elemento preditivo na aquisi¢do da leitura e da escrita,
pois facilita sua aprendizagem, considerando que ndo surge de forma inata,
mas envolve uma preparacdo explicita e progressiva em cada um dos
processos cognitivos que a estruturam.
O estudo da onomatopeia e sua relagdo com a consciéncia fonolégica
exige uma revisdo da literatura cientifica que fundamenta as variaveis e
identifica os autores que mais se interessaram pelo tema. Portanto, a segdo a
seguir apresenta uma visdo geral de diversos estudos conduzidos sobre as

variaveis investigadas.

2. O USO DA ONOMATOPEIA COMO ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA
FOMENTAR A APRENDIZAGEM

Do ponto de vista didatico, vale mencionar segundo Garcia (2018),
que o estudo da onomatopeia deve ser abordado a partir da perspectiva
metodoldgica utilizada na educagao infantil. Portanto, € necessario esclarecer
que a metodologia de aprendizagem baseada em brincadeiras, utilizada na
educacdo infantil, organiza espagos ou ambientes de aprendizagem,
chamados centros de aprendizagem, onde as criangas podem brincar em
pequenos grupos, participando de diversas atividades.

Essa metodologia é flexivel, conforme Kang (2021), permitindo
atender a diversidade dentro da sala de aula e fomentar as habilidades e os
interesses de cada aluno. Assim, por meio da brincadeira, gera-se o bem-
estar emocional, social, fisico e cognitivo das criancgas.

Toda metodologia trabalhada nessa fase, para Kuhn e Stahl (2022),
deve compreender um conjunto de estratégias didaticas que, sdo
procedimentos utilizados de forma flexivel para promover a aprendizagem
significativa.

Por sua vez, Bar-Kochva et al. (2021) expdem que essas estratégias sao
os meios e recursos para alcangcar a aprendizagem com base na

intencionalidade do processo educativo. As estratégias de ensino, como
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ferramenta de reflexdo sobre a pratica docente, oferecem grande potencial e
expectativas para o aprimoramento da pratica educativa.

Os professores, visando alcangar seus alunos e comunicar
conhecimento, Jevtovic¢ et al. (2022) mencionam que devem utilizar estratégias
elaboradas para promover a aquisi¢do de conhecimento. Além de capacitar
os professores a facilitar os processos de ensino e aprendizagem, &
necessario planejar as estratégias que podem ser utilizadas para alcangar os
objetivos propostos.

Nesse entendimento, na Educac¢do Infantil, Prahl e Schuele (2022)
descrevem que devem ser utilizadas estratégias de ensino como
questionamento e perguntas de acompanhamento, processos de interagao
verbal e socioafetiva, avaliacdo e transferéncia de conhecimento.

Com base nessas estratégias de ensino, segundo Montesdeoca (2021)
também se fomenta a aprendizagem significativa e promove-se a participa¢ao
das criangas em seu proprio ambiente. Isso proporciona as criangas a
oportunidade de organizar e compreender conteudos ou ideias-chave. Além
disso, € importante destacar o papel ativo do aluno no processo de aquisigao
de conhecimento, fomentando a individualidade e a participagao
independente.

Toda estratégia de ensino, por meio de sua aplicagdo com técnicas e
atividades, requer recursos didaticos. Para Kang (2021), as técnicas de ensino
referem-se a maneira como o professor ensina e ao tipo de estratégia utilizada
para transmitir informacgdes e a selecdo de atividades 6timas, tanto coletivas
quanto individuais. Isso permite que as criangas assimilem o conhecimento e,
assim, sejam capazes de generaliza-lo.

As atividades de ensino devem ser baseadas em jogos em ambientes
de liberdade e f{flexibilidade, utilizando ferramentas envolventes que
estimulem a imaginacdo e a criatividade das criancas (Fuchs et al., 2021).

Para entender o conceito de recursos didaticos, Kuhn e Stahl (2022)
referem-se a eles como o conjunto de materiais que intervém e facilitam o
processo de ensino-aprendizagem. Podem ser objetos, instrumentos, etc.,

adquiridos ou feitos de materiais reciclados. Os recursos didaticos sdo
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classificados da seguinte forma: textos impressos, recursos audiovisuais,
Tecnologias da Informag¢ao e Comunicacgao (TICs)
Quanto as caracteristicas que os recursos didaticos, de acordo com
Guterman e Neuman (2019, p. 78):
[...] devem atender na educag¢do infantil, seu uso deve estar
vinculado ao julgamento do professor ao seleciona-los, de acordo
com as necessidades, interesses e caracteristicas das criangas.
Portanto, o desenvolvimento, a organizagdo e a sistematizagcdo do
conteudo, da metodologia e da avaliagdo devem ser baseados no
curriculo da Educacdo Infantil. Por essa razdo, recomenda-se o uso

de guias didaticos, pois oferecem grande variedade, originalidade
e eficacia.

Como destacou Guterman e Neuman (2019), os recursos didaticos na
Educacao Infantil proporcionam a oportunidade de oferecer experiéncias que
as criangas podem utilizar para identificar propriedades, classificar,
estabelecer semelhancgas e diferencas, resolver problemas e muito mais. Ao
mesmo tempo, ajudam os professores a se envolverem mais com seus alunos,
proporcionando assim uma oportunidade para um processo de ensino e
aprendizagem mais profundo.

Tendo abordado o que constitui um recurso didatico, principalmente
suas caracteristicas e, sobretudo, sua relevancia para o nivel inicial, este
estudo seleciona a onomatopeia, que tem suas raizes na cultura popular, visto
que as pessoas sdo suas maiores criadoras e o fendmeno é produtivo em
linguas com desenvolvimento cultural limitado.

Embora a onomatopeia tenha surgido inicialmente como uma simples
imitacdo de ruidos do campo da fisica, Kuhn e Stahl (2022) expdem que sua
evolucdo subsequente se mostra de diferentes maneiras: algumas
permanecem meras imitagées de sons, sem maior impacto nos habitos
linguisticos; outras alcangam grande popularidade e estendem seu alcance a
diferentes niveis culturais; outras ainda passam por um processo de
lexicalizagdo tal que, embora mantenham seu vigor, perderam muito de seu
valor imitativo.

Segundo Custodio (2017), onomatopeia é uma palavra formada pela
imitagcao de um som, ruido ou mesmo um fenémeno visual, com o qual também

estd semanticamente ligada. A proépria imitagdo também é chamada de
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onomatopeia, assim como a figura retérica que consiste em usar
onomatopeias.

A importancia da onomatopeia de acordo com Wang et al. (2019), é
destacada pelas inumeras possibilidades que oferece em uma mesma
situagdo, como em diferentes grafias, bem como na extensdo das descrigdes
sonoras com repeticdes vagas de vogais e consoantes.

Segundo Ralli et al. (2021), na quebra das regras gramaticais,
integram-se diversas criacdes desiguais, que, para alguns linguistas,
implicam uma espécie de balbucio na linguagem. Converter essas criagdoes
em linguagem cotidiana é complicado, ja& que, em muitos casos, elas sdo
usadas inconscientemente, ignorando sua forma essencial e original

Da mesma forma, Nittrouer et al. (2018), relata que os beneficios do
uso da onomatopeia incluem ajudar as criangas a produzir corretamente os
sons das letras, adquirir novo vocabulario e desenvolver habilidades de
escuta e fala, bem como habilidades cognitivas e semanticas. Além disso,
melhora a pronuncia, uma vez que as criangas pequenas recebem e produzem
palavras onomatopaicas, que passam a fazer parte do seu vocabulario
produtivo.

Sem duvida, apds discutir as caracteristicas da onomatopeia como
recurso didatico utilizado principalmente na educagdo infantil, &€ necessario
abordar sua contribuicdo para a consciéncia fonoldgica. Para melhor
compreender a consciéncia fonoldgica, Feld (2014) afirma que:

[...] se trata de uma habilidade linguistica e cognitiva que, por meio
da estimulagdo, permite que as criangas pedquenas tomem
consciéncia dos sons produzidos pelo ambiente. Por essa razdo, o
desenvolvimento das habilidades fonolégicas constitui um pilar
fundamental para a aprendizagem da linguagem oral, bem como
para o desenvolvimento cognitivo; portanto, deve-se dedicar
atencgdo integral a essa area (Feld, 2014, p. 78).

Para consciéncia fonolégica estuda o sistema pelo qual os sons de
uma lingua sdo organizados; ou seja, os contrastes sonoros relevantes em uma
lingua e como eles sdo organizados em padrdes silabicos, lexicais e
prosédicos. E por isso que se mencionam os estagios do desenvolvimento

fonoloégico anteriores a produgdo das primeiras palavras segundo

Albuquerque e Martins (2018):
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v Estagio Fonatério: (nascimento) o bebé produz vocalizagbes reflexas,
sons vegetativos e choro.

v’ Sorrisos, gorjeios ou balbucios: (1,5 a 4 meses) surgem sons de gorjeio,
felicidade ou situagdes agradaveis. Os sons emitidos sdo um tipo de vogal
chamada protovogal, como a, o e u, produzida na parte posterior da boca
quando a lingua se aproxima do palato mole. Esse contato da lingua com
o palato resulta em expressdes como "gggaaa" ou "agga";

v Brincadeiras Vocais ou Comportamento Fonolégico Exploratério: (4 a 6
meses) surgem sons consonantais (balbucio, oclusdes, ruidos de fricgao),
vibragdes com os labios ou a lingua. Ocorrem mudanc¢as na intensidade
(volume) e na entonacdo (altura), e o bebé produz sons semelhantes a
uma silaba, sem controle sobre a duragao e a articulacao;

v Balbucio reduplicado ou canénico: (seis a dez meses) a crianga combina
uma consoante e uma vogal em uma silaba. As produg¢des sdo mais
relaxadas e independentes; a crianga tem bom controle dos érgaos
articulatérios.

v' Balbucio variado: (dez a quatorze meses) as criangas aprendem a variar
consoantes e vogais, combinando a duragao e o tom da silaba, o que pode
ja refletir sua lingua materna.

v' A transigdo entre o balbucio e as primeiras palavras: protopalavras (dez
meses ou mais). As protopalavras diferem do balbucio porque sdo mais
estaveis foneticamente e prosodicamente, embora ndo tdao estaveis
quanto as primeiras palavras, e sdo acompanhadas por gestos de apontar
(Aznar & Igualada, 2018).

A consciéncia fonoldgica € dividida em trés niveis, do menos ao mais

dificil na visdo de Justi et al. (2021):

1. Consciéncia sildbica: a capacidade de separar palavras em silabas e

manipula-las.

2. Consciéncia intrassilabica: a capacidade de dividir uma silaba em seus

diferentes componentes.

3. Consciéncia fonémica: a capacidade de separar e manipular as menores

unidades da linguagem, os fonemas. (Ibafiez, 2019)
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A consciéncia fonoldgica para Bassani e Soares (2022), ndo € uma
entidade separada; em vez disso, faz parte de uma estrutura de consciéncia
linguistica. De acordo com Montes (2019), essa consciéncia linguistica &
desenvolvida por meio do conhecimento explicito, da percep¢ao consciente
e do uso da linguagem. A consciéncia linguistica é a capacidade que permite
as criancgas refletir sobre a linguagem falada, identificar, segmentar e
combinar as unidades lexicais das palavras aprendidas, a fim de dominar a
competéncia comunicativa que surge da estrutura da fala.

O exposto acima é contextualizado teoricamente no desenvolvimento
da consciéncia linguistica, que segundo Bassani e Soares (2022), inclui a
consciéncia semantica, lexical, sintatica e fonoldgica:

v' Consciéncia semantica: Envolve a interpretacdo do significado das
palavras e o estabelecimento de relagdes entre elas.

v' Consciéncia lexical: Envolve o reconhecimento do nimero de palavras
em uma frase e, em seguida, a identificagdo das unidades silabicas, ou
seja, as silabas que compdem uma palavra.

v' Consciéncia sintatica: Trata da reflexdo e do conhecimento da
concordancia de género e numero, bem como da combinag¢do e ordem
corretas das palavras em uma frase para formar um sintagma coerente.

Consciéncia fonolégica como argumenta Tello (2021), é a capacidade
de reconhecer e usar os sons da linguagem falada. A consciéncia fonolégica
€ a base para o aprendizado da leitura e também envolve a compreensao de
que as palavras sdo compostas por sons (fonemas).

Apds abordar todos os aspectos relacionados a consciéncia
linguistica, considerados fundamentais para o desenvolvimento da
linguagem, Paredes (2016), destaca as informagdes sobre a aprendizagem de
linguas como um processo que envolve o processamento linguistico. Para o
autor, a linguagem comeca ao nascimento e € adquirida gradualmente como
parte do desenvolvimento cognitivo. O processo de aquisi¢do da linguagem
envolve: Fala egocéntrica: a crianga usa a linguagem para expressar seus
pensamentos em vez de para comunicagao social, Fala social: a expressao

adaptativa de informag¢des e comunicagdo com o mundo exterior.
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O desenvolvonvimento da linguagem de acordo com Pifias et al.
(2020), a medida que cresce, de acordo com determinadas etapas:

1. Estagio Pré-linguistico: Este estagio se estende do nascimento aos 18-24
meses e representa o caminho que a crianga percorre para se comunicar com
o ambiente e a familia. Ocorrem as primeiras manifestagdes orais, estados
fisiolégicos, choro e gritos. E importante ressaltar que, por meio do balbucio,
a crianga aprende movimentos e exercita o cérebro para a aquisi¢cdo da fala,
além de controlar o sistema respiratério;

2. Estagio Linguistico: Este estagio ocorre por volta dos 2 aos 7 anos de idade
e marca o inicio da produgdo das primeiras palavras. O vocabulario e a
capacidade de combinar 3 a 4 elementos para formar uma frase aumentam
(Martin, 2019).

Vale mencionar também que o desenvolvimento da linguagem para
Pifias et al. (2020), é um processo crucial no desenvolvimento humano, pois
sustenta o funcionamento adequado de outras areas, como o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional, bem como a autorregulagdo do
comportamento. Isso porque a linguagem € um meio de pensar e desenvolver
a inteligéncia e o raciocinio.

Com base nas contribuicdes de Vygotsky (1995), a linguagem é
considerada um fenémeno social que se desenvolve por meio de interagdes
em um ambiente. Sua aquisicdo envolve um processo interdependente de
crescimento entre pensamento e linguagem. A teoria proposta por ele é a
"Zona de Desenvolvimento Proximal", que afirma que os professores devem
considerar o potencial de aprendizagem futuro da crianca antes de tentar
expandir seu conhecimento. Essa teoria se baseia na aprendizagem
construtivista, que sustenta que as criangas adquirem conhecimento como

resultado de sua participagdo em experiéncias sociais.

2.1. Contribuicdao das Onomatopeia no desenvolvimento da consciéncia
linguistica

Nessa perspectiva, fica claro que por meio da brincadeira, a crianga
constréi sua prépria realidade de aprendizagem, social e cultural,

considerando que Vygotsky (1995) analisou o desenvolvimento evolutivo da
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brincadeira na infancia, destacando uma primeira fase de 2 a 3 anos onde a
criang¢a brinca com objetos a partir do significado que seu ambiente lhe da e
uma segunda fase de 3 a 6 anos onde ocorre a brincadeira sociodramatica e
ocorre uma troca ludica de papéis imitativos que permite a criang¢a descobrir
o tipo de experiéncias em seu ambiente imediato.

O jogo sociodramatico como um elemento da onomatopeia Congo et.
al. (2018), se desenvolve a partir de outro jogo simbdlico de carater mais
individual que surge quando a crianga consegue separar o objeto do seu
significado, estabelecendo que o jogo é uma atividade social onde a crianga
aprende interagindo com outras da mesma idade, com maior aprendizagem
e com outras que tém diferentes habilidades, conseguindo a representagao
de papéis, e onde é capaz de transformar alguns objetos convertendo-os em
outros que tenham significado para ela usando sua imaginagao.

E aqui que reside a contribuicdo de Piaget (1986), que fundamentou
particularmente o que se refere ao desenvolvimento cognitivo das criangas
para dar respostas as suas questoes sobre as fun¢gdes mentais, considerando
a inteligéncia humana como uma fungdo de construcdo e adaptagdo, que
ocorre a partir de 4 estagios: sensoério-motor, correspondente aos dois
primeiros anos de vida, pré-operacional, dos dois aos sete anos, operagdes
concretas, dos sete aos doze anos e operagdes formais, dos doze anos até a
idade adulta.

Por outro lado, ao destacar o componente significativo nessa
interacdo, destaca-se a teorizagdo de Ausubel (2003) sobre o ensino visto
como um processo por meio do qual o aluno € ajudado a continuar
aumentando e aperfeicoando os conhecimentos que ja possui, em vez de
impor-lhe o que deve memorizar, sendo importante conhecer a area cognitiva
que abrange o conhecimento, bem como a forma de aplica-lo, juntamente
com as experiéncias e o contexto em que o aprendiz se encontra.

Ausubel (2003) com a Aprendizagem Significativa destaca que em
geral aprendem-se palavras, simbolos, conceitos e proposigdes, pois a
aprendizagem representacional € o que leva a aprendizagem de conceitos
que constituem um eixo central e definidor na aprendizagem significativa,

gerando combinagdes entre as caracteristicas dos conceitos que contribuem
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para a ancoragem de ideias para dar novos significados a novos conceitos
e proposicoes. Nessa tarefa, o veiculo mais importante € a linguagem,
considerando que a aprendizagem significativa se da por meio da
verbalizagdo e recorre a comunicagdo entre os individuos e também consigo
mesmos, o que exige um trabalho educativo com o maximo aproveitamento
do que precisa ser aprendido, como no caso da leitura.

Nesse sentido, Araya (2018), destacam que a leitura € um processo
complexo que leva a compreensdo de qualquer informac¢ao ou opinido que
seja apresentada em um meio para que depois seja transmitida por meio de
codigos, sendo reconhecida como uma ferramenta relevante na
aprendizagem, pois estrutura e orienta o pensamento e € considerada ativa
na mente das criangas, permitindo que desenvolvam sua criatividade e
imaginagao.

Ortiz (2020), ressalta que a leitura € um processo visual e mental que
busca deduzir o significado de um conteudo e por sua vez identificar sua
mensagem por meio de perguntas para deduzi-la, de modo que vai além do
simples ato de emitir sons de um texto, mas envolve um processo de
organizagao de ideias para poder emiti-las a outros. Existem varios métodos
de ensino que sdo definidos como estratégias escolhidas pelos professores
para a organizacgdo e estruturagdo do ensino, de modo que possam atingir
esse objetivo por meio de uma progressao a seguir no processo educacional.

Nesse sentido, Moreno (2016) se refere particularmente aos métodos
que beneficiam o professor quanto as diretrizes para o ensino da leitura e da
escrita e para abordar os aspectos da linguagem no momento inicial em que
comega a ocorrer sua consolidagdo, destacando o Sintético, o Fonético, o
Sildbico, o Alfabético, o Analitico ou Global, e ainda o Fonético Ludico,
catalogados como metodologias que podem contribuir para o ensino da
leitura em criangas, sendo relevantes na educacao.

Comecando pelo Método Sintético, segundo Molina (2011) € um
método passivo ou tradicional, com o qual € possivel seguir uma série
sintética na iniciagdo a leitura e a escrita, pois tratam de diversas estruturas
linguisticas estritas como grafemas, fonemas e silabas, para agrupa-las em

estruturas desenvolvidas. Segundo Yun (2016, p. 67):
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[...] esse método concebe a aprendizagem da leitura como um
processo mecanico ou técnico que parte da decifragdo do texto para
decodificar o que est4 escrito e converté-lo em sons, o que exige um
esforgo de sintese, pois com ele a leitura comega com a identificacao
dos sinais e sons mais basicos ou sem sentido, que depois devem ser
reunidos para estruturd-los e formar palavras ou frases que facam
sentido para os leitores.

Em relagdao ao Método Fonético ou Fénico, Yun (2016), a onomatopeia
como recurso didatico trabalha-se as consoantes e vogais por meio de
ilustracdes com desenhos de pessoas e animais que produzem sons
onomatopaicos.

Assim, o método fonético de acordo com Salaya e Morales (2017), veio
praticamente contribuir para facilitar a pronuncia das letras consoantes,
principalmente aquelas que ndo possuem sonoridade, o que nos permitiu
chegar a afirmagdo ou assertiva de que ensinar a ler produzindo o som das
letras e ndo o seu nome é, sem duvida, possivel como método de leitura.

Sobre o Método Silabico, Moreno (2016) ressalta que ele se baseia no
ensino das silabas, pois esta & considerada a unidade minima de
aprendizagem e ndo a letra. Segundo o autor, para utilizar esse método,
recorre ao conhecimento das vogais e posteriormente das consoantes, para
que, uma vez conhecido o alfabeto, elas possam ser combinadas entre si.

Nesse sentido, para explicar esse método, Rocha Martinez (2020),
recorre a histéria da escrita, utilizando o alfabeto como o primeiro sistema
que apresentou os sons individuais da fala e levou ao avango da escrita por
meio da democratizagdo da cultura; Os exemplos mais simples sdo
encontrados na origem do alfabeto grego, que expressava cada som
consonantal e vocalico por sinais diferentes, de modo que o alfabeto é
considerado um sistema produtivo, com um numero reduzido de grafemas,
que permite a leitura de qualquer palavra escrita.

O Método por meio da onomatopeia, por outro lado, conforme
Martinez et al. (2015) coloca que torna-se prioritario, pois esta orientado a
sobrepor a fung¢ado visual sobre a auditiva e motora, caracterizando-se desde
o primeiro momento por apresentar unidades com significados completos,
entre elas as frases e oragdes que serdo reconhecidas pela crianga gragas a

sua memoria visual e nelas a identificagdo das palavras, ao qual acrescenta o
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processo de leitura através do método global parte das unidades linguisticas
com significado, neste sentido o ensino da leitura ndo se centra na
decodificagdo grafema-fonema, mas sim naquelas unidades complexas
(frases, palavras) para que uma vez finalizado este processo a crianga possa
conhecer e distinguir os elementos simples como a silaba e as letras a partir
da decomposi¢cdo dessas unidades significativas.

Por fim, especifica-se que o uso da onomatopeia, sobre o qual Urgilés
(2016), expressam que se baseia no jogo mobilizado entre a énfase de uma
capacidade inventiva e a preocupacao pelas relagdes sociais, privilegiando
seu carater funcional, pois leva a interagir com o contexto em que as
circunstancias internas dos atores sdo agradaveis, anteriores aos fatores
externos;

Por sua vez, Paredes (2016), destaca que se trata de uma abordagem
educativa com o objetivo de educar por meio do jogo disciplinado dentro da
sala de aula, que combina a diversao e as instru¢gdes que devem ser seguidas
para alcancgar a aprendizagem esperada de forma divertida.

Considerando os métodos apresentados, destaca-se que os mesmos
poderiam ter sido utilizados no desenvolvimento da Consciéncia Fonolégica,
que advém das habilidades Metalinguisticas com énfase nas ideias das
criangas sobre a linguagem escrita, de modo que, a partir do conhecimento
dos sons das letras e das palavras, elas pudessem obter uma leitura
compreensivel e ainda ressalta a importancia do conhecimento fonolégico
das criangas no desenvolvimento da leitura, o que lhes permitira realizar as
atividades que lhes sdo apresentadas de forma significativa. reconhecer e
identificar o som de cada grafema, para manipular e refletir conscientemente
sobre os segmentos da linguagem oral.

Para Pifias et al. (2020), argumenta que a Consciéncia Fonolégica
permite desenvolver antes da obtencdo do que é lido e as capacidades
metodoldgicas nas criangcas mais novas, antes da leitura, definem o
desenvolvimento do que é lido e escrito, para o qual as conexdes entre a
consciéncia fonémica e o que ¢ lido e escrito sdo fortalecidas a partir do

pensamento de componentes ou varios fatores da consciéncia fonémica.
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Segundo Serrano et al. (2018), a Consciéncia Fonoldégica é
considerada uma capacidade reflexiva que auxilia o aluno a reconhecer que
as palavras sdo organizadas por fonemas que podem ser grafados,
conseguindo a identificagdo de cada palavra pelo seu som, bem como a forma
de escrevé-las, por isso € necessario que as criangas iniciem o estudo da
leitura a sua maneira a partir da identificagdao ocular das palavras para chegar
ao seu fonema, que é um ato consciente porque ao combinar esses graficos
conseguem formar palavras e assim, ao conseguirem reconhecer fragdes
orais, aproximam-se dos sinais escritos.

Até aqui, a Consciéncia Fonoldgica é destacada como um fim que é
por sua vez o inicio de um processo de compreensao subjacente a cognigao
do individuo, neste caso das crianc¢as, de modo que vale a pena aprofundar
os niveis que dela se reconhecem e que devem ser assumidos na
implementacado da escrita.

Portanto, o uso de onomatopeias estimula o desenvolvimento da
linguagem por meio da imitacdo de sons. Além de imitar e estimular a
memoria e a atengdo, essa pratica também envolve os oérgdos da fala
responsaveis pela produgdo de sons durante a brincadeira. Essa abordagem
promove a consciéncia fonolégica, refor¢cando habilidades que criangas de 4
a 5 anos devem desenvolver, como repeticdo de sons, memoria auditiva,
entonacdo, ritmo e sotaque. A onomatopeia desempenha um papel
importante no ensino e na aprendizagem, pois auxilia no desenvolvimento
infantil por meio de jogos de palavras, estimulando a atengdao e promovendo
a aquisicao de habilidades. A onomatopeia é considerada um recurso didatico
valioso e essencial para estimular a memoria visual e auditiva. Portanto, os
professores utilizam diversas atividades que envolvem a imitacdo de sons.
Com o uso consistente, a onomatopeia facilita a aquisicdo de habilidades

cognitivas em criang¢as nos primeiros anos escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apds a pesquisa tedrica, concluiu-se que as onomatopeias sao
palavras formadas pela imitacdo de um som ou ruido. Estas, por sua vez,
constituem um recurso didatico que auxilia os professores, ajudando-os a
cumprir uma fun¢do educativa ao agregar criatividade ao conteudo ensinado
na educacgdo infantil. Isso permite que cada crianga adquira melhor o
conhecimento dos fonemas, desenvolvendo, assim, a consciéncia fonolégica
por meio da interagcdo em sala de aula com os colegas, ao ouvirem e repetirem
sons, fomentando a comunicac¢do e envolvendo sentimentos e emogoes.

Conclui, que através das informag¢des obtidas na interagdo com as
criancgas, observa-se que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é
elevado. Contudo, ao utilizar as diversas atividades propostas no instrumento
de pesquisa, algumas areas de fragilidade sdo evidentes, tais como:
reproduc¢ado de sons vocalicos, identificagdo visual de vogais, discriminag¢ao
auditiva de fonemas, sequenciamento de sons e identificagdo de rimas em
palavras.

Conclui ainda, que as atividades com onomatopeias para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, leva em consideragdo a faixa
etaria cque compreende criancas de 4, 5 e 6 anos, com o objetivo de que essas
atividades sejam utilizadas pelos professores, adaptando o espago e o tempo
para sua melhor realizagdo. O nivel de desenvolvimento da consciéncia
fonolégica demonstrado nas criangas precisam sempre ser trabalhadas e
estimuladas. Para isso, os professores devem utiliza atividades que visam
desenvolver uma boa pronuncia das palavras e o reconhecimento de
fonemas, bem como habilidades como repeti¢do de sons, memodria auditiva,

entonacao, ritmo e acentuacgao.
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METODOLOGIAS ATIVAS NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
DE QUIMICA: Uso de Sequéncias Didaticas Investigativas como
Instrumento de Profissionalizagdao Docente

Alcilene Dias de Souza3

Aristeu de Freitas Neves ¢
RESUMO

As discussoes sobre o ensino de Quimica tém evidenciado a necessidade de
repensar as praticas formativas voltadas a preparag¢ao de futuros professores.
Em muitos contextos, o processo de ensino ainda se apoia fortemente na
transmissdo de conteudos e na memorizacdo de conceitos, o que limita a
compreensao critica dos fenédmenos cientificos e reduz as possibilidades de
participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. Diante
desse cenario, torna-se fundamental investir em propostas formativas que
aproximem teoria e pratica, favorecendo o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas mais reflexivas e investigativas. Nesse sentido, as
metodologias ativas vém ganhando destaque na formagdo inicial de
professores, pois estimulam a participagdo, a autonomia intelectual e o
pensamento critico. Entre essas estratégias, o uso de sequéncias didaticas
investigativas se apresenta como um importante instrumento para a
profissionalizagdo docente, ao possibilitar que o futuro professor vivencie
situagdes de ensino que valorizam a problematizagdo, a investigacdo e a
construcdo coletiva do conhecimento. A proposta de utilizar sequéncias
didaticas investigativas contribui para que os licenciandos compreendam o
ensino de Quimica de forma mais dindmica e contextualizada, superando
praticas tradicionais centradas apenas na exposi¢do de conteudo. Dessa
forma, a formagdo docente passa a incorporar experiéncias que estimulam a
reflexdo sobre a pratica pedagdgica, fortalecendo o desenvolvimento de uma
postura critica e comprometida com processos de ensino mais significativos
e participativos.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Formagdo inicial de professores.
Ensino de Quimica. Sequéncia didatica investigativa. Profissionalizagdo
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ABSTRACT:

Discussions about the teaching of Chemistry have highlighted the need to
rethink training practices aimed at preparing future teachers. In many
contexts, the teaching process still relies heavily on the transmission of
content and the memorization of concepts, which limits the critical
understanding of scientific phenomena and reduces opportunities for
students’ active participation in the learning process. In this scenario, it
becomes essential to invest in training proposals that bring theory and
practice closer together, fostering the development of more reflective and
investigative pedagogical skills. In this sense, active methodologies have
gained prominence in initial teacher education, as they encourage
participation, intellectual autonomy, and critical thinking. Among these
strategies, the use of investigative didactic sequences stands out as an
important instrument for teacher professionalization, as it allows future
teachers to experience teaching situations that value problematization,
investigation, and the collective construction of knowledge. The proposal to
use investigative didactic sequences contributes to helping pre-service
teachers understand Chemistry teaching in a more dynamic and
contextualized way, overcoming traditional practices centered only on
content exposition. Thus, teacher education begins to incorporate
experiences that stimulate reflection on pedagogical practice, strengthening
the development of a critical stance committed to more meaningful and
participatory teaching processes.

Keywords: Active methodologies. Initial teacher education. Chemistry
teaching. Investigative didactic sequence. Teacher professionalization.

1. INTRODUGCAO

As discussbOes sobre o ensino de Quimica tém apontado para a
necessidade de repensar as praticas formativas voltadas a preparagao de
futuros professores. Em muitos contextos educacionais, o processo de ensino
ainda esta fortemente associado a transmissao de contetiddos e a memorizag¢ao
de conceitos, o que pode limitar a compreensdo mais critica dos fenémenos
cientificos e reduzir as possibilidades de participag¢do ativa dos estudantes no
processo de aprendizagem. Diante dessa realidade, diferentes estudos tém
destacado a importancia de propostas formativas que aproximem teoria e
pratica, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas

mais reflexivas e investigativas.
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Nesse contexto, as metodologias ativas vém sendo amplamente
discutidas na literatura educacional como estratégias capazes de favorecer
uma formacdo docente mais participativa e significativa. Essas abordagens
buscam superar modelos tradicionais de ensino, estimulando a autonomia
intelectual, o pensamento critico e a participacdo dos estudantes na
construcdo do conhecimento. No ambito da formacdo inicial de professores
de Quimica, essas metodologias tém sido consideradas relevantes por
possibilitarem experiéncias formativas que incentivam a problematizagao, a
investigacdo e a reflexdo sobre a pratica pedagégica.

Entre as estratégias frequentemente abordadas nos estudos da area,
destacam-se as sequéncias didaticas investigativas, compreendidas como
instrumentos pedagdgicos que organizam o processo de ensino de forma
estruturada e investigativa. A literatura aponta que esse tipo de abordagem
pode contribuir para que os futuros professores compreendam o ensino de
Quimica de maneira mais dindmica e contextualizada, superando praticas
centradas exclusivamente na exposi¢ao de conteudo.

Portanto, a formagdao docente passa a valorizar experiéncias que
promovem a reflexdo critica sobre o ensino, fortalecendo o processo de
profissionalizagcdo docente e incentivando praticas pedagdgicas mais

significativas e participativas.

2. METODOLOGIAS ATIVAS E EDUCACAO MAKER NA FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA

As discussdes atuais sobre a formagdo inicial de professores de
Quimica tém enfatizado a importancia da utilizacdo de metodologias ativas
como forma de tornar o processo de ensino mais significativo e participativo.
Essas abordagens buscam romper com o modelo tradicional de ensino, no
qual o professor assume a posi¢cdo central de transmissor do conhecimento,
enquanto os estudantes permanecem em uma postura mais passiva.

No contexto das metodologias ativas, o aluno passa a assumir um papel

protagonista no processo de aprendizagem, sendo incentivado a investigar,
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refletir e construir o conhecimento a partir de situagdes-problema e
experiéncias praticas (MORAN, 2021; BACICH; MORAN, 2018).

Entre as abordagens que tém ganhado destaque nas discussodes
educacionais contemporaneas, encontra-se a chamada educa¢dao maker, que
se baseia na ideia de aprender fazendo. Nesse modelo, os estudantes sdo
estimulados a criar, experimentar e desenvolver solugdes a partir da
construcdo de projetos, modelos ou prototipos.

Esse processo contribui para o desenvolvimento da criatividade, da
autonomia e do pensamento critico, caracteristicas consideradas
fundamentais para a formac¢do docente na drea de Ciéncias e, especialmente,
no ensino de Quimica (VALENTE, 2018; BACICH; HOLANDA, 2020).

Além disso, outras estratégias vinculadas as metodologias ativas
também tém sido amplamente discutidas na literatura, como a aprendizagem
baseada em projetos e a aprendizagem baseada em problemas. Nessas
abordagens, os estudantes sdo convidados a investigar situagdes reais ou
simuladas, buscando solu¢des por meio da pesquisa, da colaboragdo e da
analise critica das informagdes disponiveis. Esse tipo de experiéncia favorece
a construcdo do conhecimento de forma mais contextualizada e significativa,
contribuindo para o desenvolvimento de competéncias importantes para a
pratica docente (MORAN, 2021; FILATRO; CAVALCANTI, 2018).

No ambito da formagdo inicial de professores de Quimica, a
incorporac¢ao dessas estratégias pedagodgicas pode contribuir para ampliar
as possibilidades de ensino, incentivando praticas mais investigativas,
colaborativas e contextualizadas (BACICH; MORAN, 2018; VALENTE, 2018).

Entretanto, o futuro professor passa a compreender o processo
educativo como um espago de construgdo coletiva do conhecimento, no qual
a participacdo ativa dos estudantes se torna elemento fundamental para o
desenvolvimento de aprendizagens mais profundas e significativas.

As mudangas sociais e tecnologicas ocorridas nas ultimas décadas tém
provocado novas reflexdes sobre o papel da educagdo e, principalmente,
sobre a formacdo de professores. No ensino de Quimica, essas
transformagdes mostram que € necessario repensar praticas pedagodgicas

que, durante muito tempo, foram centradas. Nesse sentido, torna-se
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importante promover uma formacdo docente que incentive a reflexdo, a
autonomia e o desenvolvimento de estratégias de ensino mais préximas da
realidade dos estudantes (LIBANEO, 2017; IMBERNON, 2016).

Outro aspecto que tem influenciado diretamente a educag¢do € o avango
das tecnologias digitais. Atualmente, o acesso a informagdo acontece de
forma rapida e constante por meio de celulares, computadores e diferentes
plataformas digitais. Esse cenario exige que o professor desenvolva novas
habilidades para utilizar esses recursos de maneira pedagdgica, tornando o
processo de ensino mais dindmico e significativo. Assim, o docente passa a
assumir um papel de mediador da aprendizagem, ajudando os estudantes a
compreender, analisar e utilizar as informac¢des disponiveis (KENSKI, 2015;
VALENTE, 2018).

No ensino de Quimica, o uso de metodologias que incentivem a
investigagdo, a experimentag¢ao e a resolucdo de problemas pode contribuir
para tornar as aulas mais interessantes e préximas da realidade dos alunos.
Quando o estudante participa ativamente do processo de aprendizagem, ele
desenvolve maior curiosidade, capacidade de andlise e interesse pelos
fenémenos cientificos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018).

Dessa forma, discutir a formacdo inicial de professores de Quimica
significa considerar ndo apenas o dominio dos conteudos da area, mas
também o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas que permitam
enfrentar os desafios da educagao atual. A construgcao de praticas docentes
mais inovadoras e contextualizadas contribui para fortalecer a
profissionalizagdo do professor e para promover aprendizagens mais

significativas (TARDIF, 2014).

2.1 Sequéncias Didaticas Investigativas como Estratégia para Inovacgdo
Pedagodgica

Atualmente, as mudangas tecnoldgicas e as novas formas de acesso a
informacdo tém provocado reflexdes importantes sobre as estratégias

utilizadas na formacdo inicial de professores de Quimica. A presenga
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constante das tecnologias digitais no cotidiano da sociedade, especialmente
por meio de smartphones e redes sociais, demonstra que grande parte da
populacdo ja estda inserida em ambientes digitais de comunicagdo e
aprendizagem. Nesse cendrio, o uso pedagodgico dessas ferramentas pode
ampliar as possibilidades de ensino, tornando as aulas mais dinamicas,
interativas e préximas da realidade dos estudantes (KENSKI, 2015; MORAN,
2021).

Além disso, a incorporacdo de recursos digitais, como simuladores,
aplicativos educacionais e plataformas virtuais, tem se mostrado uma
alternativa relevante para apoiar o ensino de conteudos quimicos. Essa
possibilidade torna-se ainda mais importante em contextos nos quais existem
limitagdes estruturais relacionadas a laboratérios ou a disponibilidade de
materiais experimentais.

Por meio dessas ferramentas, diferentes fenémenos quimicos podem
ser visualizados e explorados de maneira interativa, favorecendo a
compreensao de conceitos que muitas vezes sdo considerados abstratos pelos
estudantes, eles conseguem relacionar os conteudos tedricos com
representacgoes visuais e simula¢gdes que tornam o processo de aprendizagem
mais claro e significativo. Além disso, a interagdo com esses recursos digitais
estimula a curiosidade, a participagdo ativa e o desenvolvimento do
pensamento cientifico durante as atividades em sala de aula. (VALENTE, 2018;
BACICH; MORAN, 2018).

Ao mesmo tempo, é importante destacar que o uso dessas tecnologias
precisa estar articulado a estratégias pedagodgicas que valorizem a
participagdo ativa dos estudantes. Nessa perspectiva, o ensino por
investigagdo e o uso de sequéncias didaticas investigativas se apresentam
como caminhos importantes para aproximar o ensino escolar das praticas da
ciéncia.

As sequéncias didaticas investigativas tém se destacado como uma
estratégia relevante para promover a inovagdao pedagdgica no ensino,
especialmente em disciplinas como a Quimica, nas quais muitos conceitos sdo
considerados abstratos pelos estudantes. Essa abordagem favorece a

participagdo ativa dos alunos na construg¢do do conhecimento, estimulando a
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formulacdo de hipéteses, a observacao de fendmenos e a discussao coletiva
como parte do processo de aprendizagem (CARVALHO, 2013).

Nesse contexto, a utilizacdo de recursos digitais, como simuladores,
aplicativos educacionais e plataformas virtuais, amplia as possibilidades de
aprendizagem e contribui para tornar as aulas mais dindmicas e interativas.
Quando integradas ao planejamento pedagodgico, as tecnologias digitais
podem favorecer metodologias mais participativas, nas quais o estudante
assume um papel mais ativo na construgcdo do conhecimento (MORAN, 2018).

Em muitas escolas, a auséncia de laboratérios ou a limitagcdo de
materiais experimentais ainda representa um desafio para a realizagdo de
atividades praticas. Diante dessa realidade, o uso de aplicativos e ambientes
digitais pode funcionar como uma alternativa pedagdgica significativa, pois
permite que os estudantes visualizem fenémenos quimicos e compreendam
conceitos que, quando apresentados apenas de forma tedrica, podem parecer
distantes ou complexos. A utilizagdo de diferentes instrumentos de mediagao
contribui para o desenvolvimento cognitivo e para a construgdo do
conhecimento de maneira mais significativa (VYGOTSKY, 1998).

Uma situagdo que ilustra essa estratégia ocorre durante a abordagem
de conteudos relacionados a ionizagdo de acidos e a classificagdo quanto a
forca acida. Quando o conteudo é apresentado somente de forma expositiva,
com férmulas e exemplos escritos no quadro, € comum que alguns estudantes
apresentem dificuldades de compreensdo. No entanto, ao utilizar simuladores
ou aplicativos que permitem visualizar o comportamento das substancias em
solucdo aquosa, o processo de aprendizagem tende a se tornar mais claro e
envolvente.

A partir dessas ferramentas, os estudantes passam a participar de
forma mais ativa da aula, respondendo as questdes propostas e interagindo
com o conteudo apresentado. Por meio das simulag¢des, conseguem observar
o processo de ionizagdo dos acidos na agua e, consequentemente,
compreender melhor a classificagdo dessas substancias quanto a sua forcga,
identificando A&cidos fortes, moderados ou fracos. Nessa perspectiva, a

aprendizagem ocorre de maneira mais efetiva quando novos conhecimentos
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sdo relacionados aos conhecimentos prévios dos estudantes (AUSUBEL,
2003).

Essa experiéncia também evidencia que os alunos apresentam
diferentes formas de aprender. Alguns compreendem melhor por meio da
escuta, outros pela visualizagdo ou pela realizagcdo de registros escritos. Por
essa razao, torna-se fundamental que o professor utilize estratégias
pedagédgicas diversificadas, capazes de contemplar diferentes estilos de
aprendizagem.

Nesse sentido, o uso de videos, animacgdes, aplicativos e plataformas
digitais pode contribuir significativamente para tornar o processo de ensino
mais atrativo e significativo. As metodologias ativas associadas as tecnologias
digitais ampliam as possibilidades de participacdo dos estudantes e
favorecem o desenvolvimento de competéncias como autonomia,
colaboragao e pensamento critico (BACICH; MORAN, 2018).

Outra possibilidade pedagdgica consiste na utilizagdo de gravagao de
aulas e demonstragdes digitais. O professor pode, por exemplo, gravar
explicagdes utilizando recursos de gravagao de tela ou ferramentas digitais,
demonstrando passo a passo determinados conceitos, como a geometria
molecular ou a polaridade das moléculas. Esses materiais podem ser
apresentados em sala de aula ou disponibilizados previamente aos estudantes
para estudo.

Essa proposta aproxima-se da metodologia conhecida como sala de
aula invertida, na qual os alunos tém contato inicial com o conteudo por meio
de videos ou materiais digitais antes do momento presencial. Dessa forma, o
tempo da aula pode ser utilizado para discussdes, resolu¢dao de duvidas e
aprofundamento dos conteudos, favorecendo uma participag¢ao mais ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem (BERGMANN; SAMS, 2016).

As sequéncias didaticas investigativas associadas ao uso de
tecnologias digitais representam uma possibilidade significativa de
transformacdo da pratica pedagogica. Ao integrar teoria, recursos
demonstrativos e participagdo dos estudantes, o professor contribui para a
construgdo de uma aprendizagem mais ativa, participativa e significativa.

Essa abordagem propde que as aulas sejam organizadas a partir de



-
l_! "j SCENTIFIC MAGAZINE - V. 37 - N° 175/Maio/ 2026
SCIENTIFIC

problemas, perguntas e situagdes que incentivem os estudantes a levantar
hipéteses, analisar informag¢des e construir explicagdes para os fendmenos
estudados (CARVALHO, 2013; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2018).

Por fim, as sequéncias didaticas investigativas podem contribuir
significativamente para a formacdo inicial de professores de Quimica, pois
estimulam a construgcdo de praticas pedagogicas mais reflexivas, criticas e
contextualizadas. Ao vivenciar esse tipo de abordagem durante sua formacgao,
o futuro docente amplia sua compreensao sobre diferentes possibilidades de
ensino, fortalecendo sua identidade profissional e desenvolvendo
competéncias essenciais para atuar de forma inovadora no contexto

educacional contemporaneo.

2.2 RAutonomia e Protagonismo Discente no Ensino Investigativo

No contexto das metodologias ativas, um dos objetivos centrais do
ensino por investigagdo é promover a autonomia dos estudantes no processo
de aprendizagem. Isso significa criar condi¢gdes para que o aluno participe de
forma ativa na construgdo do conhecimento, formulando perguntas,
levantando hipdéteses, escolhendo caminhos de investigagdo e elaborando
explicagdes para os fendmenos observados.

Dessa maneira, o estudante deixa de ser apenas receptor de
informagdes e passa a assumir um papel protagonista na producdo do
conhecimento cientifico, participando de maneira mais critica e reflexiva das
atividades propostas em sala de aula.

Nesse processo, o professor assume uma funcdo diferente daquela
tradicionalmente associada ao ensino expositivo. Em vez de apenas transmitir
conteudos prontos, o docente passa a atuar como mediador da aprendizagem,
incentivando o dialogo, orientando o processo investigativo e auxiliando os
estudantes na organizagado de ideias e na analise dos dados obtidos.

Essa mudanca de postura representa um desafio importante para a

pratica docente, pois exige que o professor amplie suas estratégias
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pedagdgicas e valorize metodologias que promovam maior participagao dos
alunos no processo educativo (BACICH; MORAN, 2018).

Uma estratégia importante para iniciar esse tipo de abordagem ¢é a
apresentacdo de situagdes-problema relacionadas ao cotidiano dos
estudantes. Essas situagdes podem despertar a curiosidade e estimular o
pensamento investigativo, permitindo que os alunos busquem explicagdes
para fendémenos presentes em sua realidade. Nesse sentido, a
contextualizagdo do conhecimento cientifico contribui para tornar o
aprendizado mais significativo, aproximando os conteudos escolares das
experiéncias vividas pelos estudantes (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2018).

Um exemplo simples dessa abordagem pode ser observado em
atividades realizadas no ambiente escolar, como a andlise de uma horta
pedagdgica. Caso determinadas plantas apresentem crescimento diferente
em alguns canteiros, os estudantes podem ser incentivados a levantar
hipéteses sobre as possiveis causas desse fendémeno, discutir ideias em
grupo, registrar observagdes e buscar explicagdes com base em conceitos
cientificos. Situagdes como essa favorecem o desenvolvimento da curiosidade
cientifica e estimulam os estudantes a investigarem problemas de maneira
sistematica (CARVALHO, 2013).

O registro das ideias e hipdteses também constitui um aspecto
fundamental no processo investigativo. Ao escrever suas observagdes,
organizar dados e relatar conclusdes, os estudantes desenvolvem habilidades
relacionadas a argumentagao cientifica e a comunicagdo do conhecimento.
Esse processo pode ocorrer por meio de diferentes estratégias, como
cadernos de investigagao, relatorios, produgdes textuais ou mesmo registros
digitais que permitam acompanhar o desenvolvimento das atividades
realizadas (CARVALHO, 2013).

Outro elemento relevante é o trabalho em grupo, que favorece o
didlogo, a troca de experiéncias e a constru¢do coletiva do conhecimento.
Durante as atividades investigativas, os estudantes podem discutir suas
hipéteses, comparar resultados e reformular explicagbes a partir das

contribuigdes dos colegas. Esse processo colaborativo fortalece o
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pensamento critico e amplia as possibilidades de compreensdo dos
fenémenos estudados, promovendo uma aprendizagem mais participativa e
significativa (MORAN, 2021).

Além disso, o uso de recursos digitais pode ampliar as formas de
interagao e registro das investigagdes realizadas em sala de aula. Plataformas
colaborativas, murais digitais e ferramentas de compartilhamento de ideias
permitem que os estudantes registrem hipéteses, apresentem resultados e
debatam suas conclusdes de maneira dindmica e participativa. Nesse sentido,
as tecnologias digitais passam a atuar como importantes aliadas no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras (VALENTE, 2018).

Assim, ao integrar situagdes-problema, investigagao cientifica, registro
das ideias e colaboracdo entre os estudantes, as metodologias ativas
contribuem para o desenvolvimento de uma formag¢ao docente mais reflexiva
e inovadora. Na formacgao inicial de professores de Quimica, vivenciar essas
experiéncias torna-se fundamental para que os futuros docentes
compreendam novas possibilidades de ensino e estejam preparados para
desenvolver praticas pedagodgicas que valorizem a participagdo ativa dos

estudantes no processo de aprendizagem.

2.3 Meétodos de Ensino e Desafios da Educagdo na Sociedade

Contemporanea

Atualmente, refletir sobre a educagdo significa também pensar nos
desafios que surgem em uma sociedade marcada por rapidas transformacdes
sociais, cientificas e tecnoldgicas. Os estudantes que hoje estdo nas salas de
aula irdo viver, em poucos anos, uma realidade bastante diferente da atual,
com novas formas de trabalho, novas tecnologias e diferentes maneiras de
produzir conhecimento. Por isso, a escola precisa ir além da simples
transmissdo de conteudos, buscando formar sujeitos capazes de pensar
criticamente, resolver problemas e adaptar-se as mudangas que caracterizam

o mundo contemporaneo (MORAN, 2021).
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Nesse contexto, torna-se necessario discutir os métodos de ensino
utilizados no processo educativo. O método pode ser compreendido como o
conjunto de agdes, estratégias e procedimentos adotados pelo professor com
a finalidade de alcangar determinados objetivos de aprendizagem. No
entanto, o método de ensino ndo se resume apenas a técnicas ou atividades
isoladas, pois envolve uma organiza¢ao mais ampla do processo pedagogico,
considerando os objetivos, os conteudos trabalhados e as caracteristicas dos
estudantes que participam desse processo formativo (LIBANEO, 2013).

O processo de ensino se organiza a partir da articulagdo entre trés
elementos fundamentais: objetivos, conteidos e métodos. Isso significa que o
professor precisa ter clareza sobre aquilo que deseja que o estudante
aprenda, quais conhecimentos serdo abordados e quais estratégias podem
favorecer uma aprendizagem mais significativa. Com isso, a escolha do
método de ensino deve considerar ndo apenas o conteiudo a ser ensinado,
mas também o contexto educacional e as caracteristicas dos estudantes
envolvidos.

Entre os métodos mais presentes na pratica pedagdgica, destaca-se a
exposigdo pelo professor, caracterizada pela apresentagdo organizada de
determinado conteudo. Nesse tipo de abordagem, o docente explica
conceitos, apresenta informacgdes e utiliza diferentes recursos didaticos para
favorecer a compreensao dos estudantes. Contudo, a aula expositiva nao
deve ser entendida apenas como transmissdo de informagdes, pois também
pode despertar o interesse dos alunos, favorecer a compreensao dos
conteudos e abrir espago para questionamentos e didlogos durante o
processo de ensino (VASCONCELLOS, 2010).

Outro aspecto importante a ser considerado € que, mesmo em uma aula
expositiva, o estudante ndo precisa assumir necessariamente uma postura
passiva. Ainda que esteja ouvindo e recebendo informag¢des, o aluno pode
desenvolver uma atitude mental ativa, refletindo sobre aquilo que o professor
apresenta, relacionando novos conhecimentos com experiéncias anteriores e
formulando questionamentos a partir do que estd sendo explicado. Dessa

maneira, ouvir com ateng¢ado, pensar sobre o contetudo e estabelecer relagdes



-
l_! "j SCENTIFIC MAGAZINE - V. 37 - N° 175/Maio/ 2026
SCIENTIFIC

entre ideias também representa uma forma importante de participagdo no
processo de aprendizagem (LIBANEO, 2013).

Para que a aula expositiva seja realmente significativa, o professor
também precisa cuidar da forma como se comunica com os estudantes.
Utilizar uma linguagem adequada ao nivel da turma é fundamental para
garantir que o conteudo seja compreendido, ao mesmo tempo em que se
introduz gradualmente o vocabulario cientifico préprio da area de
conhecimento. Além disso, € importante que o docente busque estratégias
para despertar a atengdo da turma antes de iniciar a explicagcdo, criando um
ambiente favoravel a concentracdo e ao envolvimento com o tema estudado
(VASCONCELLOS, 2010).

Entre as vantagens desse método, destaca-se a possibilidade de
apresentar uma grande quantidade de informagdes em um periodo
relativamente curto de tempo, o que explica sua permanéncia na pratica
pedagdgica. Em contextos educacionais nos quais ha uma extensa quantidade
de conteudos a serem trabalhados, a exposi¢cdo oral pode contribuir para
organizar as ideias iniciais, facilitando a compreensdao de conceitos mais
complexos e servindo como ponto de partida para outras atividades de
aprofundamento (LIBANEO, 2013).

Entretanto, apesar de suas contribui¢des, a aula expositiva também
apresenta limitagdes quando utilizada de forma isolada. Uma das principais
refere-se a menor participagao direta dos estudantes, o que pode reduzir as
oportunidades de interagcdo e construgao coletiva do conhecimento. Por esse
motivo, muitos pesquisadores defendem a articulagdo da exposi¢do com
outras estratégias pedagodgicas, como discussdes em grupo, atividades
investigativas e resolucdo de problemas, favorecendo uma aprendizagem

mais ativa e significativa (BACICH; MORAN, 2018).
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir sobre a formacgdo inicial de professores de Quimica,
percebe-se que ensinar vai muito além do dominio dos contetdos cientificos.
A docéncia envolve compreender como os estudantes aprendem, quais
estratégias podem tornar o ensino mais significativo e de que forma o
conhecimento pode ser construido de maneira participativa e
contextualizada. Nesse sentido, as metodologias ativas, associadas ao uso de
sequéncias didaticas investigativas e as propostas da educagdo maker,
apresentam-se como importantes possibilidades para fortalecer a
profissionalizagcdo docente e promover praticas pedagdgicas mais dinamicas
e inovadoras.

Durante o processo de formagao inicial, € fundamental que os futuros
professores tenham a oportunidade de vivenciar experiéncias que articulem
teoria e pratica, permitindo compreender o ensino como um pProcesso
reflexivo e em constante construgdo. Quando o licenciando participa da
elaboracgdo e aplicacdo de sequéncias didaticas investigativas, ele passa a
perceber que o ensino nao se limita a transmissdo de conceitos, mas envolve
a criagao de situagdes que estimulem a curiosidade, o questionamento e a
busca por explicagdes para os fendmenos estudados.

Além disso, propostas pedagdgicas que valorizam a autonomia e o
protagonismo discente contribuem para transformar a dindmica da sala de
aula. No ensino investigativo, os estudantes sdo incentivados a levantar
hipéteses, observar fendmenos, discutir ideias e construir explicagdes a
partir de suas proprias investigagdes. Esse processo fortalece o pensamento
cientifico e favorece uma aprendizagem mais significativa, aproximando os
conteudos da Quimica das experiéncias e da realidade dos alunos.

Nesse contexto, as sequéncias didaticas investigativas tornam-se uma
estratégia relevante para promover a inovagido pedagdgica. Ao organizar o
processo de ensino de forma planejada e articulada, essas sequéncias
possibilitam integrar diferentes atividades, recursos e metodologias, criando
oportunidades para que os estudantes participem ativamente da construgao

do conhecimento. Dessa forma, o ensino deixa de ser centrado apenas na
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explicacdo do professor e passa a envolver praticas que estimulam a
investigagdo, a reflexdo e a colaboracgao.

Assim, pensar em metodologias ativas na formacdo inicial de
professores de Quimica significa também repensar o proéprio sentido da
pratica docente. Mais do que transmitir conteudos, o professor assume o
papel de mediador do processo de aprendizagem, criando condig¢des para
que os estudantes investiguem, questionem e construam conhecimentos de
forma critica e participativa. Investir em propostas formativas que integrem
ensino investigativo, autonomia discente e inovagao pedagdgica contribui,
portanto, para a constru¢do de uma educacgdo mais significativa e alinhada aos

desafios da sociedade.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS E ENSINO DA ESCRITA: CONTRIBUICOES
DA SALA DE AULA INVERTIDA NO ENSINO MEDIO

Suzaneth Rodrigues de Melo®

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar o uso das tecnologias digitais
no contexto da Sala de Aula Invertida e suas contribui¢gdes para o processo de
ensino-aprendizagem da produgdo textual no terceiro ano do Ensino Médio.
A pesquisa parte do entendimento de que as transformacdes tecnolégicas tém
modificado a forma como os estudantes acessam informac¢des, constroem
conhecimentos e interagem com os recursos educacionais. Nesse sentido,
conforme a referéncia que os jovens, considerados nativos digitais, utilizam
com naturalidade diferentes ferramentas tecnolégicas em suas atividades
cotidianas, o que exige da escola novas estratégias pedagodgicas. A Sala de
Aula Invertida apresenta-se como uma metodologia capaz de integrar esses
recursos ao processo educativo, permitindo que os conteudos sejam
estudados previamente e que o tempo em sala seja destinado a reflexdo, a
discussdo e a pratica da escrita. No ensino da produgao textual, essa proposta
favorece a autonomia, a participagdo ativa dos estudantes e o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura, a pesquisa e a
argumentacdao. Contudo, o uso das tecnologias digitais amplia as
possibilidades de acesso ao conhecimento e aproxima as praticas escolares
da realidade vivenciada pelos alunos. Dessa forma, a articulagdo entre
metodologias ativas e recursos tecnoldgicos pode contribuir para tornar o
ensino da escrita mais significativo, colaborativo e adequado as demandas da
educagio contemporanea.

Palavras-chave: Tecnologias digitais. Sala de Aula Invertida. Producdo
textual. Ensino Médio. Metodologias ativas. Ensino-aprendizagem.

ABSTRACT

The present study aims to analyze the use of digital technologies in the context
of the Flipped Classroom and their contributions to the teaching and learning
process of textual production in the third year of High School. The research is
based on the understanding that technological transformations have changed
the way students access information, construct knowledge, and interact with
educational resources. In this sense, as referenced, young people,
considered digital natives, naturally use different technological tools in their
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daily activities, which requires new pedagogical strategies from schools. The
Flipped Classroom is presented as a methodology capable of integrating
these resources into the educational process, allowing content to be studied
beforehand and classroom time to be dedicated to reflection, discussion, and
writing practice. In the teaching of textual production, this approach fosters
autonomy, active student participation, and the development of skills related
to reading, research, and argumentation. Furthermore, the use of digital
technologies expands access to knowledge and brings school practices
closer to the reality experienced by students. Thus, the articulation between
active methodologies and technological resources can contribute to making
the teaching of writing more meaningful, collaborative, and aligned with the
demands of contemporary education.

Keywords: Digital technologies. Flipped Classroom. Textual production.
High School. Active methodologies. Teaching-learning.

1 INTRODUGAO

As profundas transformag¢des provocadas pelas tecnologias digitais e
pela pandemia alteraram significativamente a forma como a escola organiza
o ensino e a aprendizagem. Recursos antes considerados complementares
passaram a ocupar papel central nas praticas pedagogicas, ampliando o
acesso ao conhecimento e modificando a relagdo entre professores,
estudantes e materiais didaticos. Nesse contexto, a utilizagdo de livros
digitalizados, videos e plataformas virtuais deixou de ser apenas uma
alternativa para tornar-se parte da rotina escolar.

Essas mudangas também revelaram um novo perfil de estudante. As
geragdes atuais convivem diariamente com dispositivos tecnolégicos e
utilizam diferentes ferramentas para solucionar duvidas e adquirir novos
conhecimentos. Muitas vezes, os alunos recorrem a internet para aprender
conteudos de seu interesse, desenvolvendo estratégias proprias de busca e
interacdo com a informacdo. Essa realidade exige que a escola compreenda
as novas formas de aprender e proponha praticas mais préximas do cotidiano
dos estudantes.

Diante desse cenario, as metodologias ativas surgem como
possibilidades para tornar o ensino mais significativo. Embora ndo seja
possivel criar um planejamento completamente individual para cada aluno, é
viavel desenvolver estratégias que valorizem suas experiéncias, interesses e

diferentes formas de aprendizagem. A personaliza¢do do ensino ndo significa
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oferecer um curriculo distinto para cada estudante, mas construir situagoes
em que o conhecimento faga sentido para sua realidade e favoreca sua
participag¢ao no processo educativo.

Um dos principais desafios do trabalho docente consiste em conduzir
os estudantes ao desenvolvimento das competéncias previstas para cada
etapa da escolarizac¢do, respeitando seus ritmos e necessidades. O professor
continua desempenhando papel essencial nesse percurso, atuando como
mediador e orientador da aprendizagem. Sua func¢do é criar condi¢des para
que todos avancem, mesmo diante da diversidade de conhecimentos,
habilidades e experiéncias presentes em sala de aula.

Entre as metodologias ativas, a Sala de Aula Invertida destaca-se por
reorganizar o tempo e o espago do processo educativo. Nessa proposta, o
contato inicial com os conteudos ocorre antes do encontro presencial, por
meio de videos, textos ou outros recursos digitais. O tempo em sala é
destinado a realizagdo de atividades praticas, discussdes, resolucdo de
problemas e esclarecimento de duvidas, fortalecendo a participagdao dos
estudantes e ampliando as oportunidades de interagdo com o professor.

A sistematizacdo dessa metodologia ganhou destaque a partir das
experiéncias desenvolvidas por dois professores de Quimica de uma escola
norte-americana, que passaram a gravar suas aulas para atender alunos que
precisavam se ausentar por motivos esportivos ou académicos. Com o tempo,
perceberam que os demais estudantes também utilizavam os videos como
recurso de estudo e revisdo, o que demonstrou o potencial da estratégia para
ampliar o acesso ao conhecimento e favorecer a aprendizagem.

A légica da Sala de Aula Invertida modifica a organizagao tradicional
do ensino. Em vez de utilizar o periodo da aula apenas para exposi¢cdo de
conteudos, o professor aproveita esse momento para acompanhar mais de
perto as dificuldades dos alunos, orientar atividades e promover discussoes.
Dessa forma, as duvidas surgem na presenga do docente, permitindo
intervengdes imediatas e um acompanhamento mais préximo do
desenvolvimento de cada estudante.

Essa metodologia também contribui para descentralizar a figura do

professor como tunico detentor do conhecimento. Com a ampla
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disponibilidade de informagdes e recursos digitais, os estudantes assumem
uma postura mais ativa, desenvolvendo autonomia, responsabilidade e
capacidade de buscar informag¢des de forma critica. Assim, a aprendizagem
torna-se um processo colaborativo, no qual professores e alunos constroem
conhecimentos de maneira mais dindmica e participativa.

Atualmente, a Sala de Aula Invertida integra um conjunto de
metodologias ativas que vém sendo amplamente discutidas no campo
educacional. Essas propostas compartilham o objetivo de fortalecer o
protagonismo estudantil e promover praticas pedagogicas mais alinhadas as
demandas da sociedade contemporanea, marcada pela presenca constante
das tecnologias digitais e pela necessidade de formar sujeitos criticos,

auténomos e capazes de aprender continuamente.

2 PLANEJAMENTO E IMPLEMENTAGAO DA SALA DE AULA INVERTIDA

As metodologias ativas vém ganhando espag¢o na educagdo por
promoverem uma participacdo mais efetiva dos estudantes no processo de
aprendizagem. Essas estratégias podem ser adaptadas a diferentes areas do
conhecimento e niveis de ensino, favorecendo aulas mais dindamicas e
colaborativas. Seu principal objetivo € aproximar o aluno da construgdo do
proprio conhecimento, tornando-o sujeito ativo da aprendizagem (Moran,
2018).

Entre essas metodologias, destaca-se a aprendizagem entre pares,
proposta por Eric Mazur. Nessa abordagem, estudantes com maior dominio
de determinado conteido colaboram com aqueles que apresentam
dificuldades, fortalecendo a troca de experiéncias e o trabalho coletivo.
Muitas vezes, a linguagem utilizada pelos préprios colegas facilita a
compreensdo dos conteudos e amplia as possibilidades de aprendizagem
(Mazur, 2015).

Outra estratégia bastante utilizada é a organizagdo das ideias por meio
de registros curtos e objetivos, como anotagdes, mapas conceituais e
atividades de tempestade de ideias. Esses recursos permitem identificar
conhecimentos prévios, duvidas e percepg¢des dos estudantes, além de

estimular a participagdo durante as discussdes em sala de aula. A flexibilidade
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dessas praticas favorece sua aplicagdao em diferentes contextos educativos
(Bacich; Moran, 2018).

A leitura orientada também pode ser desenvolvida por meio de
metodologias ativas. Apds o contato com um texto, os estudantes sdo
incentivados a identificar as ideias principais, elaborar sinteses e
compartilhar suas interpretagées com a turma. Esse processo fortalece a
capacidade de andlise critica, a compreensao leitora e a construgao coletiva
do conhecimento (Coscarelli, 2020).

A gamificagdo representa outra possibilidade de inovagao pedagdgica.
Ao incorporar elementos dos jogos, como desafios, metas e cooperagao, o
professor estimula o interesse e o envolvimento dos estudantes com os
conteudos trabalhados. Essa estratégia favorece o desenvolvimento da
criatividade, da autonomia e da resolucdo de problemas, tornando a
aprendizagem mais significativa (Alves; Minho; Diniz, 2014).

Na Sala de Aula Invertida, o planejamento ocorre em trés momentos:
antes, durante e depois da aula. Inicialmente, o professor organiza e
disponibiliza os materiais de estudo, que podem incluir videos, textos,
documentarios ou outros recursos. O estudante, por sua vez, assume a
responsabilidade de acessar esse conteudo previamente, preparando-se
para as atividades presenciais (Bergmann; Sams, 2018).

Durante a aula, o tempo € destinado a resolucdo de duvidas, debates e
atividades praticas relacionadas ao conteudo estudado. O professor
acompanha mais de perto as dificuldades individuais e coletivas, oferecendo
orientagdes especificas quando necessario. Essa organizagdo favorece a
personalizagdo da aprendizagem e amplia as oportunidades de interagcao
entre docentes e estudantes (Valente, 2018).

Apds a aula, os estudantes consolidam o conhecimento por meio de
exercicios, reflexdes e novas aplicagées dos conteudos trabalhados. Esse
momento contribui para desenvolver habilidades como andlise, avaliagao,
criatividade e autonomia intelectual. Além disso, fortalece competéncias
socioemocionais, como colaboragdo, comunicagdo e responsabilidade

(Bloom et al., 1956; Moran, 2018).
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A implementacdo da Sala de Aula Invertida ndo depende
exclusivamente de recursos tecnolégicos. Mesmo em contextos com acesso
limitado a internet, é possivel utilizar livros didaticos, textos impressos e
outros materiais fisicos como suporte para o estudo prévio. O mais importante
€ a reorganizac¢ao do processo de ensino, permitindo que o tempo em sala
seja dedicado a constru¢do do conhecimento e a mediagdo pedagdgica
(Bergmann; Sams, 2018).

A escolha da quantidade de aulas invertidas deve considerar a
realidade de cada contexto escolar e os objetivos de aprendizagem. Nao
existe um modelo tnico ou uma regra fixa para sua aplicagdo. O planejamento
cuidadoso e a adequag¢do as necessidades dos estudantes sdo fatores
essenciais para que a metodologia contribua efetivamente para a melhoria do
processo educativo (Bacich; Moran, 2018).

A troca de experiéncias entre professores constitui um importante
elemento para o aperfeicoamento das praticas pedagodgicas. O
compartilhamento de atividades bem-sucedidas possibilita que diferentes
estratégias sejam adaptadas a novos contextos, fortalecendo a inovagdo no
ambiente escolar e ampliando as oportunidades de aprendizagem dos
estudantes (N6voa, 2009).

Os relatos de experiéncias contribuem para a construgdo coletiva do
conhecimento docente. Quando um professor compartilha uma pratica que
gerou resultados positivos, oferece aos colegas referéncias para repensar
suas proprias metodologias e desenvolver propostas mais participativas. Esse
movimento fortalece a colaboragado entre profissionais da educagao (Tardif,
2014).

A Sala de Aula Invertida apresenta como uma de suas principais
vantagens a participacdo progressiva dos estudantes. A medida que a
metodologia € incorporada ao cotidiano escolar, os alunos compreendem
melhor sua dindmica e passam a assumir maior responsabilidade pelo
proprio processo de aprendizagem (Bergmann; Sams, 2018).

A adaptagdo a esse modelo ocorre de forma gradual e requer
planejamento continuo. Os resultados ndo aparecem de maneira imediata,

sendo necessario observar as dificuldades, refletir sobre as praticas adotadas
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e realizar ajustes sempre que necessario. Esse processo de avaliagdo
permanente favorece o aprimoramento do trabalho pedagégico (Moran,
2018).

Experiéncias desenvolvidas em pesquisas educacionais demonstram
que a utilizacdo da Sala de Aula Invertida pode ampliar o envolvimento dos
estudantes nas atividades propostas. A combinag¢do entre estudo prévio e
praticas colaborativas em sala contribui para o desenvolvimento da
autonomia e da participacgado ativa dos alunos (Valente, 2018).

O planejamento da metodologia inicia-se pela escolha dos conteudos
que demandam maior tempo de explicacdo e aprofundamento. Temas
considerados mais complexos podem ser estudados previamente pelos
estudantes, permitindo que o momento presencial seja dedicado as
discussdes, a resolucdo de problemas e a consolidagdo da aprendizagem
(Bergmann; Sams, 2023).

A selecdo dos materiais didaticos representa outra etapa fundamental
desse processo. Videos, textos, documentarios e recursos digitais devem
estar alinhados aos objetivos de ensino e ser adequados ao nivel de
compreensdo dos estudantes. A qualidade e a clareza desses materiais
influenciam diretamente os resultados obtidos (Bacich; Moran, 2018).

Outro aspecto relevante € a organizagao do tempo de estudo. Pesquisas
sobre a metodologia indicam que materiais objetivos tendem a despertar
maior interesse e favorecer o engajamento dos estudantes. Recursos
excessivamente longos podem reduzir a atengdo e comprometer a realizagcao
das atividades propostas (Bergmann; Sams, 2023).

A apresentagdo da metodologia aos estudantes e as familias também
favorece sua implementagdo. Explicar os objetivos da proposta e a
importancia do estudo prévio contribui para reduzir duvidas e fortalecer o
compromisso dos envolvidos com a nova dindmica de aprendizagem (Moran,
2018).

A Sala de Aula Invertida permite que cada estudante organize seu ritmo
de estudos e tenha maior autonomia na constru¢do do conhecimento. Essa

flexibilidade favorece a personalizagdo da aprendizagem, respeitando as
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diferencas individuais e criando condi¢gdes para que o tempo em sala seja

utilizado de forma mais significativa (Valente, 2018).

2.1Avaliagdo e estratégias pedagodgicas na Sala de Aula Invertida

A Sala de Aula Invertida amplia as possibilidades de desenvolvimento
de atividades diversificadas, tornando o processo de aprendizagem mais
participativo. Debates, pesquisas, estudos de caso, jogos educativos e
produgdes colaborativas podem ser utilizados para aprofundar os contetidos
estudados previamente pelos alunos. Essas estratégias fortalecem a
autonomia e a construcgdo coletiva do conhecimento (Bacich; Moran, 2018).

As atividades propostas ndo precisam limitar-se ao acesso a videos. O
professor pode orientar leituras, pesquisas sobre curiosidades do tema,
analise de noticias e producgdo de registros escritos. Essa diversidade permite
adaptar a metodologia as necessidades da turma e as condi¢des disponiveis
na escola (Valente, 2018).

A avaliagdo ocupa papel fundamental nesse processo e deve
acompanhar todas as etapas da aprendizagem. Mais do que verificar
resultados, a avaliagdo continua possibilita identificar dificuldades,
acompanhar avangos e orientar novas intervengdes pedagodgicas. Dessa
forma, o estudante participa ativamente da constru¢do do préprio
conhecimento (Luckesi, 2011).

A participagdo em debates, a realizagcdo de pesquisas e o envolvimento
nas atividades praticas podem compor os instrumentos avaliativos. O
acompanhamento das produg¢des individuais e coletivas permite ao professor
observar o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas para
cada etapa do ensino (Hoffmann, 2014).

Os recursos tecnolégicos também podem contribuir para a avaliagao
formativa. Ferramentas digitais de questionarios e atividades interativas
fornecem respostas imediatas, permitindo ao professor verificar a
compreensdo dos conteudos e reorganizar a conduc¢do da aula sempre que
necessario (Moran, 2018).

Outro aspecto importante consiste em orientar os estudantes sobre os

critérios utilizados na avaliagdo. Quando compreendem como serao
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acompanhados e quais objetivos precisam alcangar, os alunos tendem a
assumir maior responsabilidade pelo préprio percurso de aprendizagem
(Libaneo, 2013).

As mudangas ocorridas na sociedade tém provocado transformacgdes
também na educagdo. O avango das tecnologias digitais e a ampliagdo do
acesso a informagdo exigem novas formas de ensinar e aprender, tornando
necessaria a formac¢do continua dos profissionais da educagado para o uso de
metodologias e recursos pedagoégicos inovadores (Moran, 2018).

Nesse contexto, a Sala de Aula Invertida consolidou-se como uma das
estratégias que acompanham essas transformag¢des. A proposta busca
aproximar a escola da cultura digital, reorganizando o processo de ensino
para que o estudante participe de forma mais ativa da construgdo do
conhecimento (Bergmann; Sams, 2018).

A era digital e a globalizagdo impulsionaram mudancgas significativas
na organizacdo do trabalho pedagdgico. O acesso rapido as informacdes
modificou a maneira como as pessoas aprendem e compartilham
conhecimentos, levando a escola a repensar suas praticas e seus objetivos
formativos (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015).

No modelo tradicional de ensino, o professor ocupa a posi¢do central e
a aprendizagem acontece, principalmente, por meio da transmissdo dos
conteudos. Nessa perspectiva, a participacao dos estudantes tende a ser mais
limitada, enquanto o docente assume a maior parte das agdes desenvolvidas
em sala de aula (Libaneo, 2013).

As metodologias ativas apresentam uma organizagdo diferente,
valorizando o protagonismo do estudante e sua participacdo nas atividades
propostas. O professor continua sendo uma referéncia importante, mas passa
a atuar como mediador, criando situagbes que favorecam a reflexdo, a
investigagdo e a autonomia (Moran, 2018).

Entre essas metodologias, destaca-se a Sala de Aula Invertida, que
reorganiza a distribuicdo das atividades de estudo. Os contetudos sdo
explorados previamente pelos estudantes e o tempo presencial € utilizado
para discussdes, esclarecimento de duvidas e realizagdo de atividades

praticas (Bergmann; Sams, 2018).
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No ensino convencional, o estudante tem o primeiro contato com o
conteudo durante a aula e realiza exercicios posteriormente, em casa. Na
proposta invertida, esse percurso € reorganizado: o estudo inicial acontece
antes do encontro com o professor, permitindo que o espa¢o da aula seja
destinado ao aprofundamento da aprendizagem (Valente, 2018).

Essa organizacdo amplia as oportunidades de participacdo dos
estudantes e favorece o desenvolvimento da autonomia. Ao pesquisar, ler,
assistir aos materiais e preparar-se previamente, o aluno assume maior
responsabilidade pelo préprio aprendizado e chega a sala de aula mais
preparado para interagir (Bacich; Moran, 2018).

Para que,esse processo seja efetivo, € importante que os estudantes
desenvolvam habitos e estratégias de estudo. Ler, fazer anotagdes, elaborar
resumos e revisar conteudos sdo praticas que contribuem para a
aprendizagem continua e para a formacgao de sujeitos capazes de aprender ao
longo da vida (Demo, 2011).

Nesse cenario, o papel do professor também se transforma. Além de
selecionar ou produzir materiais didaticos, cabe ao docente orientar os
estudantes na busca por informac¢des confidveis e mediar a construgdo do
conhecimento, ajudando-os a interpretar e analisar criticamente os conteidos
disponiveis (Freire, 1996).

A grande quantidade de informac¢des disponiveis na internet torna
ainda mais necessaria essa mediagdo pedagodgica. O professor auxilia os
estudantes a identificar fontes seguras, diferenciar informac¢des de estudos
cientificos, onde faltam instru¢des e a fundamentagdo,para desenvolver uma
postura critica diante do universo digital (Libaneo, 2013).

A Sala de Aula Invertida dialoga com concepgdes pedagogicas que
valorizam a participagdo ativa do estudante no processo educativo. Ideias
presentes nas contribuicées de Jean Piaget sobre a constru¢do do
conhecimento e de Lev Vygotsky sobre a importancia das interagdes sociais
ajudam a compreender os fundamentos dessa metodologia (Piaget, 1976;
Vygotsky, 1998).

Essa proposta ndo representa uma ruptura com os principios

educacionais ja consolidados, mas uma nova forma de organizar a
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aprendizagem diante das demandas da sociedade contemporanea. Ao
integrar estudo prévio, interagdo e mediacdo pedagdgica, a metodologia
favorece uma aprendizagem mais significativa e participativa (Moran, 2018).

Além do ensino presencial, a Sala de Aula Invertida pode ser
desenvolvida em ambientes virtuais de aprendizagem. Recursos digitais
permitem manter a interagdo entre professores e estudantes, ampliando as
possibilidades de comunicagdo, colaboragdo e constru¢do coletiva do

conhecimento (Valente, 2018).
2.2 Tecnologias digitais e recursos de apoio ao ensino

A utilizagcdo das tecnologias digitais amplia as possibilidades de
implementacdo da Sala de Aula Invertida. Plataformas de videos, ambientes
virtuais de aprendizagem e documentos compartilhados facilitam a
distribuicdo dos materiais e favorecem o acesso dos estudantes aos conteudos
antes das aulas presenciais (Bergmann; Sams, 2018).

Entretanto, a aplicagdo dessa metodologia ndo depende
exclusivamente do uso da internet. Livros didaticos, textos impressos, revistas
e outros recursos fisicos podem cumprir a mesma fungdo de preparagdo
prévia, garantindo que a proposta seja desenvolvida mesmo em contextos
com limita¢des tecnoldgicas (Valente, 2018).

A escolha dos materiais deve considerar a realidade da turma e os
objetivos de aprendizagem. Recursos claros, objetivos e adequados ao nivel
de conhecimento dos estudantes favorecem o engajamento e contribuem
para a compreensdo dos conteudos trabalhados (Bacich; Moran, 2018).

Por isso, a Sala de Aula Invertida esta relacionada as propostas do ensino
hibrido, que articulam momentos presenciais e atividades desenvolvidas em
diferentes espagos de aprendizagem. Essa organizagdo amplia as
oportunidades de estudo e incentiva o estudante a participar ativamente da
construgcdo do conhecimento.

Nesse modelo, o aluno deixa de ocupar uma posi¢do exclusivamente
receptiva e passa a desenvolver maior autonomia na busca por informagdes

e na resolugao de problemas. O professor atua como mediador do processo,
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orientando discussdes e promovendo situagdes que estimulem a reflexdo
critica (Moran, 2018).

Essa perspectiva aproxima-se das concepg¢des pedagodgicas que
valorizam a aprendizagem significativa e a relagdo entre conhecimento
escolar e realidade social. Ao conectar teoria e pratica, a metodologia
favorece a formacdo de sujeitos mais criticos, participativos e preparados

para os desafios contemporaneos (Freire, 1996; Libaneo, 2013).

2.3 Tecnologias digitais e recursos de apoio ao ensino

As tecnologias digitais ampliaram as possibilidades de organizag¢do do
trabalho pedagdgico e favoreceram o surgimento de metodologias que
colocam o estudante em uma posi¢do mais ativa. Na Sala de Aula Invertida,
esses recursos funcionam como instrumentos de apoio para que o aluno tenha
contato prévio com os conteudos e utilize o momento presencial para
aprofundar conhecimentos e solucionar duvidas (Bergmann; Sams, 2018).

Para tanto, o uso das tecnologias, ndo deve ser compreendido apenas
como a adog¢do de equipamentos ou plataformas digitais. Seu principal papel
é contribuir para a constru¢do de uma aprendizagem mais significativa,
estimulando a pesquisa, a andlise critica das informag¢des e a autonomia dos
estudantes diante dos desafios contemporaneos (Bacich; Tanzi Neto;
Trevisani, 2015).

Mesmo em escolas com limitagcdes de infraestrutura, a metodologia
pode ser desenvolvida com diferentes recursos pedagodgicos. Textos
impressos, livros didaticos, reportagens e materiais produzidos pelo
professor podem substituir ferramentas digitais, desde que possibilitem o
contato prévio do estudante com o conteudo que sera discutido em sala
(Valente, 2018).

Nesse modelo, o professor deixa de concentrar seu trabalho apenas na
exposicao dos conteudos e passa a atuar como mediador da aprendizagem.
O tempo presencial é direcionado para debates, resolu¢cdo de problemas e
atividades colaborativas, fortalecendo a participacdo dos estudantes e a

construcgdo coletiva do conhecimento (Moran, 2018).



-

l_!vg SCENTIFIC MAGAZINE - V. 37 - N° 175/Maio/ 2026
SCIENTIRIC

Em relacdo ao planejamento dos materiais de estudo. Videos, textos e
outros recursos precisam ser claros, objetivos e adequados a realidade da
turma, favorecendo o interesse e a compreensao dos conteudos. A qualidade
desse planejamento influencia diretamente o envolvimento dos estudantes
com a proposta pedagodgica (Bergmann; Sams, 2023).

As tecnologias digitais também permitem acompanhar o
desenvolvimento da aprendizagem de forma mais continua. Questionarios on-
line, atividades interativas e plataformas educacionais fornecem informagdes
que auxiliam o professor a identificar dificuldades e reorganizar suas
estratégias de ensino sempre que necessario (Bacich; Moran, 2018).

A utilizagdo desses recursos contribui para o fortalecimento da
autonomia estudantil. Ao organizar seu tempo de estudo, revisar conteudos e
buscar novas informacgdes, o aluno desenvolve habilidades importantes para
a sociedade do conhecimento, tornando-se mais participativo e responsavel
pelo préprio processo de aprendizagem (Libaneo, 2013).

A utilizagcdo desses recursos contribui para o fortalecimento da
autonomia estudantil, uma vez que o estudante passa a organizar seu proprio
tempo de estudo, revisar contetidos e buscar novas informag¢des de forma
mais ativa, desenvolvendo habilidades essenciais para a sociedade do
conhecimento e assumindo maior responsabilidade pelo seu processo de
aprendizagem (Libaneo, 2013).

Nesse aspecto, a proposta da Sala de Aula Invertida, discutida por
Bergmann e Sams (2012), apresenta-se como uma alternativa de estudos, que
reorganiza o papel do professor e do estudante no processo educativo.
Estudos e experiéncias relatadas pelos autores indicam que, embora muitos
estudantes demonstrem maior interesse e engajamento nessa abordagem,
ainda ha resisténcia por parte de alguns professores quanto a sua adogao.
Entre os fatores apontados para essa resisténcia estdo a falta de tempo para
planejamento, a necessidade de produg¢ado de materiais prévios e o receio de
mudancgas nas praticas ja consolidadas em sala de aula.

Esse debate insere as metodologias ativas de forma mais ampla,
inserindo a necessidade de formag¢des para que cada disciplina, tenha um

contexto escolar e a formagdo docente. Nesse sentido, ndo ha um modelo
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unico a ser seguido, mas sim possibilidades de adaptacdo que considerem as
particularidades de cada realidade educacional, refor¢gando a ideia de que o
processo de ensino-aprendizagem € dindamico e requer constante
ressignificagdo das praticas pedagdgicas.

Cabe destacar, que a integragdo entre tecnologias digitais e praticas
pedagdgicas inovadoras favorece a construgcdo de ambientes educativos mais
dindmicos e colaborativos. Essa perspectiva amplia as oportunidades de
aprendizagem e aproxima a escola das transformagdes sociais e culturais

presentes na realidade dos estudantes (Freire, 1996).

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Nas praticas pedagdgicas inovadoras surgem, muitas vezes, da busca
do professor por tornar o processo de ensino mais significativo e préximo da
realidade dos estudantes. A proposta apresentada mostra que o trabalho com
leitura e producdo textual pode ir acima de um trabalho mecanico somente
com conteudo, mas transformar em um espaco de criagido, autoria e expressao
das experiéncias dos alunos.

Ao utilizar textos e atividades adaptadas a realidade da turma
possibilita que os estudantes assumam um papel mais ativo na construgcdo do
conhecimento. Ao invés de apenas reproduzirem informacdes, eles passam a
produzir sentidos, recriar narrativas e expressar suas proprias
interpretagdes, o que fortalece a autonomia, a criatividade e o envolvimento
com a aprendizagem.

Em diferentes realidades, o valor presente na sala de aula, considera
que as condig¢des sociais e culturais dos alunos, faz com que o professor
amplie as possibilidades de participag¢do e inclusdo, permitindo que todos
tenham oportunidades de se expressar, mesmo diante de diferentes
contextos de vida.

Além disso, a pratica pedagogica descrita reforca a importancia do
professor como mediador do conhecimento, que organiza situagdes de
aprendizagem mais abertas e flexiveis, incentivando a participac¢do ativa dos

estudantes. Essa postura contribui para uma educag¢do mais dialégica, em que
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o aluno deixa de ser apenas receptor e passa a ser protagonista do processo
educativo.

Com experiéncias que criam meios para demonstrar que o ensino se
torna mais significativo quando ha espacgo para a autoria, a criatividade e a
construcdo coletiva do conhecimento. A sala de aula, nesse contexto, se
configura como um ambiente dindmico, no qual aprender e ensinar
acontecem de forma integrada, respeitando o ritmo e as particularidades de
cada aluno.

Sendo assim, o ensino ndo se limita apenas a realizacdo de exercicios
ou a explicagdo de conteudos em sala de aula, mas envolve também a meios
entre diferentes momentos de aprendizagem. Ou seja, praticas mais
tradicionais, que auxiliam, ndo apenas na exposi¢ao do professor, contudo em
atividades para que possam a dialogar com propostas mais ativas, nas quais
o estudante tem contato prévio com os conteudos e chega a aula com maior
preparo para discutir, questionar e aplicar o que foi estudado.

Observar esse uso de estratégias como a interpretagdo, e a
aprendizagem prévia contribui para tornar o processo mais dindamico e
significativo. Em vez de o professor apenas explicar o conteudo e solicitar
atividades posteriores, torna-se possivel propor situagdes investigativas
antes da aula, como pesquisas, pequenos exercicios ou andlises de situagdes
do cotidiano. Dessa forma, o momento em sala de aula passa a ser destinado
ao aprofundamento, a troca de ideias e a construgdo coletiva do
conhecimento, fortalecendo a participagao ativa dos estudantes e a mediag¢do

pedagdgica do professor.
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METODOLOGIAS ATIVAS E COLABORAGAO PEDAGOGICA:
REINVENGAO DA PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO
CONTEMPORANEA

Nelissandra Gulrgel6

RESUMO

Este artigo tem como objetivo investigar como as metodologias ativas
promovem a colaboracdo entre docentes e estudantes, ressignificando a
pratica pedagdgica e ampliando o protagonismo estudantil no contexto
escolar. A discussdo parte das transformac¢des vivenciadas pela educagdo
contemporanea, marcadas pela necessidade de superar praticas centradas
apenas na transmissdo de conteudos e na avaliagdo tradicional do
desempenho escolar. Nesse cenario, as metodologias ativas apresentam-se
como estratégias capazes de estimular a participacdo, a autonomia, o
pensamento critico e a resolucdo de problemas, aproximando o processo
educativo das demandas atuais da sociedade. Além disso, essas praticas
fortalecem o trabalho colaborativo entre professores e estudantes,
favorecendo a construgdo coletiva do conhecimento e o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a formag¢do integral dos sujeitos. O estudo
também destaca que a utilizacdo de propostas pedagodgicas inovadoras
contribui para tornar o ambiente escolar mais dinamico, participativo e
significativo, incentivando o engajamento dos estudantes e ampliando suas
possibilidades de aprendizagem. Conclui-se que a ado¢do de metodologias
ativas representa uma importante alternativa para a reinvencdo da pratica
docente, fortalecendo relagdes pedagédgicas mais democraticas e
colaborativas, capazes de responder aos desafios da educagdo
contemporanea e as necessidades formativas dos estudantes.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Colaboragdo pedagoégica. Pratica
docente. Protagonismo estudantil. Educacdo contemporanea.

ABSTRACT

This article aims to investigate how active methodologies promote
collaboration between teachers and students, reshaping pedagogical
practice and expanding student protagonism in the school context. The
discussion is based on the transformations experienced by contemporary
education, marked by the need to overcome practices focused solely on
content transmission and traditional assessment of school performance. In this

6 Graduagido: Pedagogia, FMF/Faculdade Martha Falcdo. Pés-graduacgdo: Psicopedagogia
FMF/Faculdade Martha Falcdo. Pés-graduagdo: Gestdo Escolar, UFAM/ Universidade
Federal do Amazonas além de enderego eletrébnico de contato. E-
mail:nelissandragurgel@gmail.com



mailto:nelissandragurgel@gmail.com

-
l_! "j SCENTIFIC MAGAZINE - V. 37 - N° 175/Maio/ 2026
SCIENTIFIC

context, active methodologies emerge as strategies capable of encouraging
participation, autonomy, critical thinking, and problem-solving, bringing the
educational process closer to the current demands of society. Furthermore,
these practices strengthen collaborative work between teachers and
students, fostering the collective construction of knowledge and the
development of essential competencies for the holistic education of
individuals. The study also highlights that the use of innovative pedagogical
approaches contributes to making the school environment more dynamic,
participatory, and meaningful, encouraging student engagement and
expanding learning opportunities. It is concluded that the adoption of active
methodologies represents an important alternative for reinventing teaching
practice, strengthening more democratic and collaborative pedagogical
relationships capable of responding to the challenges of contemporary
education and to the educational needs of students.

Keywords: Active methodologies. Pedagogical collaboration. Teaching
practice. Student protagonism. Contemporary education.

1 INTRODUGAO

A educacdo contemporanea enfrenta o desafio de formar sujeitos
preparados para atuar em uma sociedade marcada por constantes mudangas
sociais, tecnoldgicas e culturais. Nesse contexto, as escolas e os professores
sdo chamados a repensar suas praticas, buscando estratégias que promovam
uma aprendizagem mais significativa e participativa. Essa transformacao
exige compromisso com a formag¢do humana e com o desenvolvimento das
competéncias necessarias a vida em sociedade.

As mudancas ocorridas nos ultimos anos evidenciaram a necessidade
de adaptagdo das praticas pedagdgicas. A experiéncia vivenciada durante a
pandemia demonstrou que o uso de recursos digitais e de novas
metodologias deixou de ser uma possibilidade para se tornar uma
necessidade. Diante desse cenario, muitos professores precisaram
reorganizar suas formas de ensinar e ampliar suas estratégias de mediagao
do conhecimento.

Ao mesmo tempo, a pratica docente ultrapassa a simples transmissao
de conteudos, pois suas agdes influenciam diretamente a formagdo ética,
social e profissional dos estudantes. O trabalho realizado em sala de aula

pode deixar marcas que acompanham os alunos ao longo da vida,
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contribuindo para a construgdo de cidaddos mais criticos, responsaveis e
comprometidos com a transformacdo da sociedade.

Por isso, as metodologias ativas ganham espaco por favorecerem uma
aprendizagem baseada na participagdo e na colaborac¢do. Essas praticas
deslocam o estudante para uma posi¢cdo mais protagonista e atribuem ao
professor o papel de mediador do processo educativo. Assim, o
conhecimento passa a ser construido por meio do didlogo, da investigagdo e
da resolucdo de problemas.

E importante destacar que as metodologias ativas ndo representam
uma solucdo unica para todos os desafios educacionais, mas constituem
ferramentas capazes de ampliar as possibilidades de aprendizagem. Sua
utilizagdo permite combinar diferentes estratégias didaticas, respeitando as
necessidades dos estudantes e os objetivos pedagodgicos de cada contexto
escolar.

Dessa forma, a educacdo contemporanea demanda praticas que
valorizem a interag¢ado, a autonomia e o pensamento critico. A integragao entre
metodologias ativas e pratica docente contribui para a construgdo de
ambientes educativos mais democraticos, nos quais professores e estudantes
compartilham responsabilidades na produgdo do conhecimento e no

desenvolvimento de uma aprendizagem mais significativa.

2. O CONHECIMENTO PREVIO E A CONTEXTUALIZACAO DA
APRENDIZAGEM

O processo educativo ndo comec¢a quando o estudante entra na escola,
pois cada crianga chega a sala de aula trazendo experiéncias, valores e
conhecimentos construidos no convivio familiar e social. Esses saberes
prévios representam um importante ponto de partida para a aprendizagem,
tornando o ensino mais préximo da realidade dos educandos e favorecendo
a constru¢ao de novos conhecimentos.

O processo educativo ndo comeg¢a quando o estudante entra na escola,
pois cada crianga chega a sala de aula trazendo experiéncias, valores e
conhecimentos construidos no convivio familiar e social. Esses saberes

prévios representam um importante ponto de partida para a aprendizagem,
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tornando o ensino mais préximo da realidade dos educandos e favorecendo
a constru¢ao de novos conhecimentos (Ausubel, 2003).

A Psicologia da Educagao contribui para compreender como ocorre o
desenvolvimento humano e de que maneira as pessoas aprendem ao longo
da vida. Diversos estudiosos dedicaram-se a esse tema, apresentando teorias
que ajudam professores a organizar praticas pedagogicas mais adequadas as
necessidades dos estudantes (Moreira, 2011).

Entre as principais teorias do desenvolvimento humano, destacam-se o
inatismo, o ambientalismo e o interacionismo. No campo das teorias da
aprendizagem, ganham relevancia abordagens como o comportamentalismo,
o cognitivismo e o humanismo, que apresentam diferentes formas de
compreender a construgcdo do conhecimento (Moreira, 2011).

O inatismo defende que determinadas caracteristicas e capacidades ja
estdo presentes no individuo desde o nascimento. Segundo essa perspectiva,
habilidades, talentos e formas de comportamento seriam herdados, cabendo
ao ambiente pouca influéncia sobre o desenvolvimento da pessoa (Mizukami,
1986).

Essa compreensdo levou, durante muito tempo, a ideia de que o
sucesso ou o fracasso escolar dependeriam principalmente das
caracteristicas naturais do estudante. Assim, o papel do professor seria
apenas acompanhar o desenvolvimento, intervindo o minimo possivel no
processo educativo (Becker, 1993).

Na visdo inatista, a aprendizagem ocorre quando as potencialidades
internas do individuo se manifestam. O desenvolvimento seria resultado de
capacidades ja existentes, que apenas aguardariam o momento adequado
para serem reveladas, reduzindo a importancia das experiéncias sociais e
educativas (Moreira, 2011).

Em troca dessa perspectiva, o ambiente, de fato exerce influéncia
decisiva sobre a formag¢dao humana. As experiéncias vividas, a convivéncia
social e os estimulos recebidos contribuem para a construgdo dos
conhecimentos, dos valores e dos comportamentos dos individuos (Mizukami,

1986).
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Esse estudo também €& conhecido por outras denominagdes, como
empirismo e comportamentalismo, enfatizando a importancia das condi¢des
externas para a aprendizagem. Nessa perspectiva, a educag¢do ocupa papel
central no desenvolvimento das capacidades humanas, uma vez que os
estimulos oferecidos pelo meio influenciam diretamente a formagdo do
estudante (Moreira, 2011).

Com 1isso, a educagdo atual, exige praticas pedagdgicas dque
considerem a diversidade de experiéncias presentes na escola. Questdes
relacionadas a cultura, as diferencas sociais, as identidades e as multiplas
formas de viver em sociedade fazem parte do cotidiano dos estudantes e
precisam ser discutidas no ambiente escolar. Dessa forma, a escola amplia
sua funcdo social e contribui para a formagdo de sujeitos criticos e
participativos (Freire, 1996).

Para tanto, fortalece-se o espaco escolar, onde deve promover o
respeito as diferentes formas de pensamento, as manifestagdes culturais e as
diversas crengas existentes na sociedade. A convivéncia democratica ndo se
constroéi pela exclusdo das diferencgas, mas pelo didlogo e pela valorizagdo da
diversidade. Assim, a educacgao fortalece atitudes de respeito, cooperacdo e

responsabilidade coletiva (Moran, 2018).

2.1 Metodologias ativas e o protagonismo estudantil

As metodologias ativas surgem como possibilidades de reorganizar o
processo de ensino e aprendizagem, deslocando o estudante para uma
posicdo mais participativa. Nessa abordagem, o professor assume o papel de
mediador, criando situagdes em que os alunos investigam, dialogam,
resolvem problemas e constroem conhecimentos de forma colaborativa. Esse
movimento rompe com praticas centradas exclusivamente na exposi¢ao de
conteudos (Bacich; Moran, 2018).

Embora atualmente essas metodologias, mostram seus fundamentos,
dialogam com ideias desenvolvidas por importantes estudiosos da educagao.
As propostas de aprendizagem pela experiéncia, pela autonomia e pela

interagdo social podem ser identificadas nas contribuicdes de diferentes
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tedricos, que defendem uma educag¢do baseada na participagcdo ativa do
estudante e na construcdo compartilhada do conhecimento (Freire, 1996).
Essa relacdo, faz com que a aprendizagem tende a ser fortalecida
quando os estudantes participam das atividades, compartilham ideias e
trabalham em grupo. O didlogo e a troca de experiéncias favorecem o
desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade e da capacidade de
resolver problemas. Nesse sentido, a participagdo ativa amplia as
possibilidades de constru¢dao do conhecimento e torna o processo educativo

mais significativo (Moran, 2018).

2.2 A colaboragdo e a reorganizacgdo da pratica pedagodgica

O uso de metodologias ativas também implica mudangas na
organizagdo da sala de aula e na relagdo entre professores e estudantes. O
ambiente escolar deixa de ser um espag¢o marcado apenas pela transmissao
de conteudos, e passa a valorizar a interagdo, a cooperagao e a participag¢ao
coletiva. O trabalho em grupo e as atividades colaborativas tornam-se
estratégias importantes para o desenvolvimento da aprendizagem (Bacich;
Moran, 2018).

Nesse contexto, o didlogo ocupa lugar central na pratica pedagdgica.
Conversar, questionar, argumentar e compartilhar ideias deixam de ser vistos
como obstaculos e passam a integrar o préprio processo educativo. A
comunicagdo entre os estudantes favorece a construgdo coletiva do
conhecimento e fortalece a autonomia necessaria para a formagao cidada
(Freire, 1996).

Desse modo, € importante reconhecer que as metodologias ativas nao
eliminam completamente outras formas de ensinar, como a aula expositiva,
que continua tendo sua importancia em determinados momentos do processo
educativo. Entretanto, a combinacdao de diferentes estratégias amplia as
oportunidades de aprendizagem e contribui para a constru¢do de uma
educacdao mais dinamica, democratica e conectada as necessidades da

sociedade contemporanea (Bacich; Moran, 2018).
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2.3. A problematizacao como elemento da aprendizagem ativa

As metodologias ativas partem do principio de que a aprendizagem se
fortalece quando o estudante é desafiado a pensar, questionar e buscar
solucdes para situagdes concretas. Nesse sentido, a aula precisa despertar a
curiosidade e o interesse dos alunos, criando oportunidades para que
participem ativamente da constru¢do do conhecimento. A provocacgado
pedagdgica torna o processo educativo mais dindmico e significativo (Moran,
2018).

Nesse instante, o estudante deixa de ocupar uma posi¢ao restritiva, e
assume maior responsabilidade pelo seu préprio aprendizado. O debate
reflexivo, do momento atual, se aproxima os conteudos escolares, das
experiéncias cotidianas e favorece o desenvolvimento do pensamento critico,
da autonomia e da capacidade de tomar decisdes diante dos desafios
apresentados (Freire, 1996).

Outra realidade, € a mudanc¢a do papel desempenhado pelo professor.
Em vez de ser visto como o unico detentor do conhecimento, ele atua como
mediador, orientando pesquisas, estimulando reflexdes e incentivando a
busca coletiva por respostas. Reconhecer que o processo educativo envolve
aprendizagem continua também para o docente fortalece a construgao
compartilhada do saber (Bacich; Moran, 2018).

Essa postura contribui para reduzir a ideia, de que o professor precisa
dominar todas as respostas. Em muitas situagcdes, as duvidas apresentadas
pelos estudantes podem se transformar em momentos de investigagdo e
aprofundamento dos materiais. Assim, ensinar e aprender passam a constituir

um movimento permanente de didlogo e descoberta (Freire, 1996).

2.4. Formacao docente e inovacao pedagdgica

As transformacgdes sociais e tecnoldgicas exigem que os professores
mantenham um processo constante de atualizacdo profissional. A pratica
pedagdgica ndo pode permanecer inalterada diante das mudancas que
ocorrem na sociedade, pois novas demandas educacionais requerem
estratégias de ensino capazes de dialogar com a realidade dos estudantes

(Libaneo, 2013).
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A formacgao continuada favorece a reflexdo sobre a prépria pratica, que
ajuda o professor para analisar as suas estratégias em meio as metodologias.
Esse movimento contribui para superar agdes repetitivas e estimula a criagao
de novas possibilidades de aprendizagem, tornando o ensino mais flexivel e
contextualizado (Imbernén, 2011).

O trabalho colaborativo entre professores fortalece a troca de
experiéncias e a construcdo coletiva de solugdes para os desafios
encontrados na escola. A cooperagdo entre os profissionais amplia as
oportunidades de inovag¢ao pedagdgica e favorece a criagdo de ambientes
educativos mais participativos e integrados (N6voa, 2009).

A metodologia de rotagcdo por estagdes organiza a aprendizagem em
diferentes momentos de estudo, permitindo que os estudantes desenvolvam
atividades variadas e compartilhem conhecimentos adquiridos em cada
etapa. Essa dindmica favorece a colaboragdo, a comunicagdo e o
protagonismo estudantil, estimulando a participagdo ativa durante todo o
processo educativo (Bacich; Moran, 2018).

Nesse modelo, o trabalho em equipe possibilita que cada estudante
contribua com suas descobertas e aprendizagens, ampliando a compreensao
dos conteudos estudados. Assim, a produgdo de textos, pesquisas e
apresentacdes fortalece a capacidade argumentativa e incentiva a articulagao
entre teoria e pratica (Freire, 1996).

A construcdo de produtos, como artigos, seminarios, feiras de
conhecimento ou apresentagdes para a comunidade escolar, amplia o
significado das atividades desenvolvidas em sala de aula. O estudante
percebe que o conhecimento produzido pode ultrapassar os limites da escola
e contribuir para a compreensao de problemas presentes na sociedade
(Dewey, 1979).

A pratica docente também envolve uma responsabilidade social, pois
as experiéncias vividas na escola influenciam a formacgdo cidadd dos
estudantes. Nesse sentido, a atuagdo do professor ultrapassa a transmissao de
conteudos e contribui para a formacgdo de sujeitos criticos, capazes de

participar ativamente da sociedade (Freire, 1996).
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2.5 Metodologias ativas e a diversidade de estratégias pedagodgicas

Um aspecto relevante das metodologias ativas € que elas nao
dependem exclusivamente do uso de tecnologias digitais. Embora os
recursos tecnolégicos possam enriquecer as atividades, a esséncia dessa
abordagem esta na participacdo dos estudantes e na construgdo coletiva do
conhecimento (Moran, 2018).

Praticas como projetos interdisciplinares, estudos de caso, seminarios,
dramatizagdes, resolug¢do de problemas e debates ja fazem parte do cotidiano
de muitas escolas e representam estratégias alinhadas as metodologias
ativas. Essas agdes favorecem o desenvolvimento da criatividade, da
comunicagao e do trabalho em equipe (Bacich; Moran, 2018).

Sendo assim, a aproximacgdo entre os conteudos escolares e as
situagdes reais amplia o significado da aprendizagem. Quando o estudante &
convidado a analisar problemas do cotidiano e propor solucdes, ele
desenvolve competéncias importantes para sua formagdo académica,
profissional e social (Dewey, 1979).

Entretanto, a valorizagdo da escuta e da empatia fortalece a relagao
entre professor e estudante, permitindo que a pratica pedagodgica seja
construida a partir das necessidades da turma. Compreender a realidade dos
alunos e considerar suas experiéncias favorece a construgdo de ambientes
educativos mais democraticos, colaborativos e comprometidos com a
aprendizagem significativa (Rogers, 1977).

Embora as metodologias ativas possam ser desenvolvidas sem
recursos digitais, as tecnologias educacionais ampliam as possibilidades de
ensino e aprendizagem. Ferramentas digitais, plataformas colaborativas,
podcasts, mapas conceituais e recursos multimidia podem enriquecer as
praticas pedagogicas e aproximar a escola da realidade vivenciada pelos
estudantes (Bacich; Moran, 2018).

Entretanto, a inovagdo pedagodgica ndo depende exclusivamente da
infraestrutura tecnoldgica disponivel. Em contextos com recursos limitados,
atividades como rodas de conversa, produgdo de jornais escolares, projetos
coletivos e trabalhos interdisciplinares também favorecem a participa¢do dos

estudantes e fortalecem o protagonismo juvenil (Freire, 1996).
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Nesse sentido, a adogdao de metodologias ativas exige mais do que o

uso de equipamentos tecnolégicos. Ela requer planejamento, criatividade e

disposicdo para construir praticas pedagdgicas centradas no didlogo, na

investigagdo e na colaboragdo. Assim, a escola amplia suas possibilidades

educativas e fortalece uma aprendizagem mais significativa e conectada as

demandas da educag¢do contemporanea (Moran, 2018).

2.6 A escuta, a participacao e a construgao colaborativa do conhecimento
nas metodologias ativas

A valorizagdo da escuta e da empatia fortalece a relagdo entre professor
e estudante, permitindo que a pratica pedagodgica seja construida a partir das
necessidades da turma. Compreender a realidade dos alunos e considerar
suas experiéncias favorece a criagdo de ambientes educativos mais
democraticos, colaborativos e comprometidos com a aprendizagem
significativa (Rogers, 1977).

Nessa perspectiva, a pesquisa prévia torna-se uma importante
estratégia de aprendizagem, pois incentiva os estudantes a buscar
informagdes antes do momento da aula. A realizagdo de leituras,
investigagdes e rodas de conversa amplia a participag¢ao da turma e favorece
a construcgao coletiva do conhecimento, aproximando os conteudos escolares
dos interesses e das vivéncias dos educandos (Moran, 2018).

Entre as possibilidades metodoldgicas, a Sala de Aula Invertida propoe
que o primeiro contato com os conteudos aconte¢ca antes do encontro
presencial. Com isso, o tempo em sala pode ser destinado aos debates, a
resolucado de problemas e ao aprofundamento das discussdes, fortalecendo a
interacdo entre professor e estudantes (Bergmann; Sams, 2016).

Outra estratégia relevante € o desenvolvimento de atividades
colaborativas, como a rotagdo por estagdes, os debates e os seminarios. Essas
praticas favorecem a troca de experiéncias, estimulam a argumentacao e
permitem dque os estudantes analisem diferentes pontos de vista,
desenvolvendo o pensamento critico e o respeito as opinides divergentes

(Freire, 1996).
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Ao trabalhar situagdes relacionadas ao cotidiano, a escola aproxima o
conhecimento académico da realidade social dos estudantes. Esse
movimento contribui para a formacdo de sujeitos mais auténomos, criativos e
preparados para enfrentar desafios, fortalecendo competéncias cognitivas e
socioemocionais essenciais para a vida em sociedade (Libaneo, 2013; Moran,

2018).

2.7 Metodologias ativas, formacao docente e inovagdo pedagégica na

educacao contemporanea

A colocagdo das metodologias ativas ndo depende exclusivamente de
recursos tecnoldgicos sofisticados. Em muitos contextos, materiais simples,
como cartazes, fichas, jogos pedagdgicos e atividades produzidas pela
propria comunidade escolar, podem favorecer a participacao dos estudantes
e ampliar as possibilidades de aprendizagem. O mais importante € que as
estratégias utilizadas estejam relacionadas aos objetivos educativos e as
necessidades da turma (Moran, 2018).

A participagdo dos estudantes na construgao desses materiais fortalece
o protagonismo e o trabalho colaborativo. Além de favorecer a
aprendizagem, essa pratica desenvolve o equilibrio de responsabilidade, e
possibilita que os materiais sejam produzidos, ou seja, utilizados em
diferentes atividades, ampliando seu potencial pedagégico e fortalecendo a
integracdo entre professores e alunos (Freire, 1996).

Entretanto, a criatividade docente nao substitui a necessidade de
investimentos publicos na educacdo. A melhoria da qualidade do ensino
também depende de politicas educacionais capazes de garantir infraestrutura
adequada, recursos materiais e condi¢gdes de trabalho para os profissionais
da educag¢do. A inovagdao pedagodgica precisa caminhar junto com o
compromisso social e institucional (Libaneo, 2013).

As transformag¢des sociais e tecnoldgicas também exigem que a
formacdo docente seja continua. O conhecimento se renova constantemente
e, por isso, o professor necessita atualizar suas praticas e ampliar suas

possibilidades metodoldgicas. Esse processo favorece a construgdo de um
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ensino mais dindmico e conectado as demandas da sociedade
contemporanea (Imbernén, 2011).

Conforme a essa realidade, as metodologias ativas contribuem para
superar praticas centradas apenas na memorizagdo de conteudos,
estimulando a investigagdo, a resolugdo de problemas e o desenvolvimento
do pensamento critico. O estudante passa a ocupar posi¢do mais participativa,
enquanto o professor assume o papel de mediador do processo educativo
(Bacich; Moran, 2018).

A presenga das tecnologias digitais amplia essas possibilidades, pois
aproxima a escola da realidade vivenciada pelos estudantes. Quando
utilizadas de forma planejada, essas ferramentas favorecem a colaboragao, a
comunicagdo e a construgdo coletiva do conhecimento, fortalecendo uma
educagdo mais significativa e voltada para os desafios do século XXI (Moran,
2018).

Por isso, € importante compreender que a inovagdao pedagdgica nao
esta restrita ao uso de equipamentos tecnolégicos, mas a capacidade de criar
ambientes educativos que valorizem o diadlogo, a criatividade, a participac¢ao
e a autonomia dos estudantes. Dessa forma, as metodologias ativas reafirmam
seu compromisso com uma educagdo mais democratica, humana e

transformadora (Freire, 1996).

3 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo demonstram que a
educagdo contemporanea necessita de praticas pedagodgicas, capazes de
dialogar com as transformag¢des sociais, culturais e tecnologicas presentes no
cotidiano dos estudantes. Nessa direg¢do, as metodologias ativas contribuem
para a constru¢do de ambientes de aprendizagem mais participativos,
colaborativos e voltados ao desenvolvimento da autonomia e do pensamento
critico.

Esclarecer que a tecnologia ndo deve ser compreendida apenas como

um conjunto de equipamentos modernos, mas como um recurso aplicado a
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realidade, criado para responder as necessidades humanas e solucionar
problemas concretos. Assim, sua utilizacdo no espago escolar precisa
considerar a realidade dos estudantes e as diferentes condi¢des existentes
em cada comunidade, tornando o processo educativo mais proximo da
vivéncia dos educandos.

Cabe ainda ressaltar, que a necessidade de o professor acompanhar as
mudancas da sociedade, colocando novas estratégias de ensino sem
abandonar o compromisso com a formacdo integral dos estudantes. Isso exige
planejamento, propdsito na ag¢do pedagdgica e disposi¢do para criar
oportunidades de aprendizagem, dque valorizem a participacdo, a
investigagdo e a construgao coletiva do conhecimento.

Dessa maneira, ao reinventar a pratica docente, passa pela
compreensao de que ensinar e aprender sdo processos variados, que exigem
constante atualizacdo e sensibilidade diante das novas demandas
educacionais. Dessa forma, a integragcdo entre metodologias ativas,
tecnologias educacionais e praticas colaborativas fortalece a qualidade da
educacdo e amplia as possibilidades de formagdo de cidaddos criticos,

criativos e preparados para os desafios da sociedade contemporanea.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: INTERFACES COM A FAMILIA NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

Janete Silva de Senna Barreto Bonfim’

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo discutir as contribui¢cdes da familia para o
processo de alfabetizacdo e letramento no contexto educacional, destacando
a importancia da parceria entre escola e familia no desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita das criangas. A revisdo da literatura
esclarece, que a alfabetizagcdo corresponde a aprendizagem do sistema de
escrita, envolvendo o reconhecimento de letras, silabas, palavras e suas
relagdes fonoldgicas, enquanto o letramento refere-se a capacidade de
compreender, interpretar e utilizar a linguagem escrita em praticas sociais
significativas. De modo geral, os estudos verificados, mostram que ao afirmar
sobre o ambiente familiar, exerce papel fundamental nesse processo, uma
vez que o incentivo a leitura, as interagdes comunicativas e o contato com
diferentes géneros textuais contribuem para a ampliagdo dos recursos
linguistico infantil. Com isso, a participa¢do da familia favorece a construgao
de significados, e fortalece o interesse da crianga pela aprendizagem. A
alfabetizagdo inicia-se nos primeiros contatos da crianga com a linguagem,
antes mesmo de sua insercdo formal na escola, sendo fortalecida pelas
experiéncias vivenciadas no ambiente familiar. Para tanto, os resultados
esclarecem, que a atuagdo conjunta entre escola e familia favorece o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, amplia a compreensdo
textual e contribui para a formagdo de leitores mais autdbnomos, criticos e
participativos. Nesse sentido, constata-se que a ligagdo entre esses dois
espacos formativos, é essencial para a efetivagao de praticas de alfabetizagao
e letramento significativas, promovendo o desenvolvimento integral da
crianca e sua participagdo ativa na sociedade.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Letramento. Familia. Aprendizagem.
Educacgao.

ABSTRACT

This study aims to discuss the contributions of the family to the literacy and
reading development process within the educational context, highlighting the
importance of the partnership between school and family in the development
of children's reading and writing skills. The literature review clarifies that
literacy acquisition refers to learning the writing system, involving the
recognition of letters, syllables, words, and their phonological relationships,
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whereas literacy refers to the ability to understand, interpret, and use written
language in meaningful social practices. In general, the studies analyzed
indicate that the family environment plays a fundamental role in this process,
since encouragement of reading, communicative interactions, and contact
with different text genres contribute to the expansion of children's linguistic
resources. In this regard, family participation favors the construction of
meaning and strengthens children's interest in learning. Literacy
development begins with children's first contacts with language, even before
their formal entry into school, and is strengthened by the experiences they
have within the family environment. The findings further demonstrate that the
joint efforts of school and family promote the development of reading and
writing skills, enhance text comprehension, and contribute to the formation of
more autonomous, critical, and participative readers. Therefore, the
connection between these two educational environments is essential for the
implementation of meaningful literacy practices, fostering children's overall
development and their active participation in society.

Keywords: Literacy Acquisition. Literacy. Family. Learning. Education.

1 INTRODUGAO

A alfabetizacdo e o letramento constituem processos fundamentais para
o desenvolvimento integral da crianga, uma vez que possibilitam uma
construcdo de habilidades necessarias para a comunica¢ao, a aprendizagem
e a participagao social. Embora com frequéncia utilizados como sinénimos,
esses conceitos apresentam caracteristicas distintas e complementares.
Enquanto a alfabetizagdo estd relacionada a aprendizagem do sistema de
escrita e da relagcdo entre sons e letras, o letramento envolve a capacidade de
utilizar a leitura e a escrita de forma significativa nas diversas praticas sociais.

O desenvolvimento desses saberes, ndo ocorre apenas no ambiente
escolar. Desde os primeiros anos de vida, a crianga esta inserida em um
contexto ao meio que estdo inseridos, que ajudam na construgdo da
linguagem. Ao ouvir histérias, identificar sons, utilizar objetos, brincar,
conversar e observar situagdes do cotidiano, ela inicia um processo de
aprendizagem que contribui para a futura aquisicdo da leitura e da escrita.
Nesse sentido, atividades simples como modelar massinha, utilizar tesoura,
encaixar pecgas, ouvir musicas e explorar diferentes materiais estimulam
habilidades motoras, cognitivas e linguisticas importantes para a

alfabetizacgao.
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A familia desempenha papel fundamental nesse caminho, pois é o
primeiro espag¢o de socializagdo e contato da crianga com a linguagem. Além
disso, diante das transformag¢des tecnoldgicas e da crescente presenga dos
recursos digitais no cotidiano infantil, torna-se necessario compreender como
praticas tradicionais e digitais podem atuar de forma complementar no
processo de alfabetizacdo e letramento.

Dessa forma, este estudo busca refletir sobre a importancia da
participagdo familiar na construgdo das habilidades de leitura e escrita,
destacando estratégias que favoregcam uma aprendizagem significativa, e
como essas articulagdes auxiliam na realidade do cotidiano, no ambiente

educacional atual.

2 A FAMILIA COMO ESPAGCO DE LETRAMENTO

A familia constitui um dos primeiros espac¢os de contato da crianga com
a linguagem e com diferentes praticas de leitura e escrita. E nesse ambiente
que ela comeca a compreender as fungdes sociais dos textos, observando
como a escrita estd presente nas atividades cotidianas. O acesso a livros,
revistas, jornais, embalagens, placas e meios digitais amplia suas
experiéncias e contribui para a construgdo de conhecimentos sobre o mundo
letrado.

Se a sua instituicdo adota o padrdo com apenas a inicial maiuscula e o
restante em mindsculas nas citagdes em autor-data, o trecho ficara assim:
nesse contexto, torna-se fundamental que a crianga compreenda que a escrita
possui fungdes sociais concretas e esta presente em diferentes situagdes do
cotidiano.

O letramento refere-se a condi¢cdo daqueles que participam das
praticas sociais de leitura e escrita, utilizando a linguagem escrita em
situagdes reais de comunicagdo. Assim, a crianga ndo aprende apenas a
decodificar palavras, mas também a compreender os significados e as
finalidades da escrita em seu meio social (Soares, 2020).

A participagdo da familia nesse processo é essencial, uma vez que o
ambiente familiar constitui um dos primeiros espagos de interagdo com a

cultura escrita. As praticas de letramento desenvolvidas no cotidiano
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possibilitam que a crianc¢a perceba a funcionalidade da leitura e da escrita em
diferentes contextos sociais. Por isso, o acesso a livros, revistas, jornais,
histérias, meios digitais e outros portadores textuais amplia as oportunidades
de contato com a linguagem escrita e favorece a construgdo de
conhecimentos, para que, tenha entendimento sobre a leitura e a escrita, que
fazem parte de sua vida (Kleiman, 2005).

Quando os adultos compartilham com a crianga atividades cotidianas
que envolvem a escrita, como a elaborag¢ao de listas de compras, a leitura de
mensagens, a producdo de bilhetes ou o envio de e-mails, contribuem para
que ela compreenda os diversos usos sociais da linguagem escrita. A
alfabetizacdo e o letramento ocorrem de forma integrada, pois aprender o
sistema de escrita alfabética deve ocorrer paralelamente, a colocagdao do
sujeito em praticas sociais significativas de leitura e escrita (Soares, 2017).

Essa compreensdao também encontra respaldo na perspectiva
histérico-cultural, segundo a qual o desenvolvimento humano ocorre por
meio das interacdes sociais e da mediagdo cultural. A aprendizagem é
construida nas relagdes estabelecidas com outras pessoas e com os
instrumentos culturais disponiveis no contexto em que a crianga vive. Dessa
forma, as experiéncias familiares e comunitarias influenciam diretamente a
construgdo dos conhecimentos relacionados a leitura e a escrita (Vygotsky,
2007).

Contudo, a aprendizagem da linguagem escrita esta profundamente
vinculada as experiéncias sociais e culturais dos sujeitos. O desenvolvimento
da alfabetizacdo deve considerar as vivéncias, os saberes e os contextos nos
quais a crianca esta inserida, reconhecendo-a como sujeito historico e social.
Portanto, familia e escola assumem papéis complementares na formagao de
leitores e escritores criticos, capazes de compreender, interpretar e
participar ativamente das praticas sociais mediadas pela linguagem escrita
(Freire, 1989).

O letramento envolve muito mais do que a capacidade de decodificar
palavras. Ele esta relacionado a compreensao dos diferentes géneros textuais
e as finalidades comunicativas presentes na sociedade. Nesse contexto, a

familia pode favorecer a aproximagdo da crianga com textos diversos,
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possibilitando que ela compreenda para que serve uma noticia, uma receita,
uma histéria ou uma mensagem digital (Soares, 2020; Rojo, 2009).

As transformacdes tecnoldgicas modificaram as formas de
comunicagdo, mas nao reduziram a importancia da leitura e da escrita. Ao
longo da histéria, diferentes meios, como o jornal, o radio, a televisdo e a
internet, passaram a coexistir, exigindo novas formas de interagdo com a
informacgdo. Dessa maneira, o letramento contemporaneo envolve a
compreensdo de multiplas linguagens e diferentes suportes textuais (Moran,
2018; Rojo, 2012).

No ambiente familiar, experiéncias simples podem contribuir
significativamente para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Conversar
sobre placas de transito, ler histdrias, ouvir audiobooks, interpretar imagens,
ou, comentar noticias sdo praticas que estimulam a curiosidade e favorecem
a construcdao de sentidos. Essas vivéncias aproximam a crian¢a da cultura
escrita de forma significativa e contextualizada (Vygotsky, 1998; Soares,
2020).

A parceria entre familia e escola fortalece o processo de alfabetizagdo
e letramento, pois possibilita a continuidade das aprendizagens em diferentes
espacos sociais. Quando os familiares participam das experiéncias educativas
e valorizam as praticas de leitura e escrita, contribuem para o
desenvolvimento de criangas mais auténomas, criticas e participativas. Assim,
a formacdo do leitor € resultado de um trabalho compartilhado entre a escola,
a familia e a sociedade (Freire, 1996; Soares, 2020).

As criangas chegam a escola trazendo consigo diferentes histérias de
vida, experiéncias familiares e contextos socioculturais. Essas singularidades
influenciam a maneira como elas aprendem e se relacionam com o ambiente
escolar. Por essa razdo, compreender as trajetérias familiares torna-se
essencial para a constru¢do de praticas pedagodgicas mais inclusivas e
sensiveis as necessidades de cada estudante. (Vygotsky, 1998; Charlot, 2000).

O diadlogo entre escola e familia deve ir além da coleta de informagdes
sobre a crianga. Conhecer a realidade familiar significa compreender os
saberes, as experiéncias e os conhecimentos construidos no cotidiano,

reconhecendo que as familias também sdo produtoras de conhecimento e
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desempenham papel fundamental no desenvolvimento infantil. (Freire, 1996;
Paro, 2016).

Frequentemente, o sucesso ou o fracasso escolar é atribuido
exclusivamente as condig¢des familiares. Entretanto, essa visdo reduz a
complexidade do processo educativo e pode contribuir para a
responsabilizagdo indevida das familias. A aprendizagem resulta da interagao
entre diversos fatores, incluindo as condigdes sociais, as praticas
pedagdgicas, as politicas educacionais e as oportunidades de acesso ao
conhecimento. (Bourdieu, 1998; Libaneo, 2013).

Nesse contexto, a escola possui um papel social que ultrapassa a
transmissdo de conteudos. Sua funcdo envolve acolher as diferengas,
reconhecer as maultiplas realidades dos estudantes e promover estratégias
que garantam o direito a aprendizagem. Dessa forma, a educagdo deve ser
compreendida como uma ag¢do coletiva e comprometida com garantia dos
seus direitos, e a inclusao social (Saviani, 2011; Freire, 1996).

O conhecimento da realidade das familias ndo deve servir para
classifica-las ou enquadra-las em modelos preestabelecidos. Ao contrario,
essas informac¢des precisam subsidiar a¢des pedagodgicas capazes de
responder as necessidades concretas das criangas. O desafio consiste em
transformar o conhecimento sobre a diversidade em praticas efetivas de
acolhimento, participacdo e aprendizagem (Paro, 2016; Arroyo, 2014).

A constru¢do de uma educagdo de qualidade depende da articulagao
entre diferentes instituicdes e atores sociais. Escola, familia e comunidade
precisam atuar de forma colaborativa para garantir condi¢des adequadas de
desenvolvimento as criangas. Essa parceria fortalece os vinculos educativos
e amplia as possibilidades de participagado e sucesso escolar (Libaneo, 2013;
Dessen; Polonia, 2007).

Ao reconhecer os pontos fortes, presentes em cada contexto familiar, a
escola contribui para a valorizagdo das experiéncias dos estudantes e para a
construcdo de trajetdérias educacionais mais significativas. Assim, o processo
de alfabetizagdo e letramento torna-se uma experiéncia de inclusao, respeito

as diferencas e promocao da cidadania (Soares, 2020; Freire, 1996).
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2.1 Desafios na relagdo escola- familia no processo de alfabetizagcao

A relagdo entre escola e familia durante o processo de alfabetizagdo &
marcada por diferentes expectativas sobre o desenvolvimento da crianca.
Enquanto a escola estabelece objetivos pedagdgicos e metas de
aprendizagem, as familias atribuem significados distintos a educagao,
influenciados por suas experiéncias, valores e contextos de vida. Essa
diversidade exige didlogo e compreensdo mutua para que O Processo
educativo seja efetivo. (Paro, 2016; Libaneo, 2013).

Um dos principais desafios consiste em reconhecer que cada familia
possui formas particulares de compreender a alfabetizagdo. Muitas vezes, a
escola adota expectativas padronizadas sobre participacdo e
acompanhamento escolar, sem considerar as condi¢des sociais, culturais e
econdmicas das familias. Essa postura pode gerar distanciamentos e
dificuldades na construgao de parcerias significativas. (Dessen; Polonia, 2007;
Arroyo, 2014).

a adogao de estratégias pedagdgicas que favoregam a compreensao do
sistema de escrita, e ndo apenas a memorizagao de letras, silabas ou palavras.
Em muitos casos, a crianga consegue reproduzir conceitos decorados, mas
apresenta dificuldades para relacionar sons e grafias ou para utilizar esse
conhecimento em novas situagdes de leitura e escrita. Dessa forma, o trabalho
pedagégico deve priorizar atividades que estimulem a reflexdo, a
consciéncia fonoldgica e a construgdo gradual do conhecimento, respeitando
o ritmo e as potencialidades de cada estudante.

O fortalecimento de cada crianc¢a e de sua familia é fundamental para
superar visdes baseadas apenas em dificuldades ou limitagdes. Em vez de
enfatizar aquilo que falta, € necessario identificar conhecimentos, habilidades
e experiéncias que possam contribuir para a aprendizagem, fortalecendo a
autoestima e o protagonismo dos envolvidos no processo educativo. (Freire,
1996; Vygotsky, 1998).

Outro desafio refere-se a construgdo de uma comunicagao efetiva entre
escola e familia. Muitas vezes, os contatos ocorrem apenas para informar

problemas ou dificuldades, o que pode gerar inseguranga e afastamento. O
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didlogo continuo e acolhedor favorece a criagdo de vinculos de confianca e
amplia as possibilidades de participagao familiar na vida escolar da crianga.
(Paro, 2016; Freire, 1996).

A alfabetizacdo deve ser compreendida como um processo que
envolve diferentes sujeitos e contextos. As criangas chegam a escola trazendo
histérias, conhecimentos e experiéncias construidas em seus ambientes
familiares. Reconhecer essas trajetérias contribui para praticas pedagégicas
mais sensiveis as diferengas e mais comprometidas com a inclusdo
educacional. (Charlot, 2000; Vygotsky, 1998).

Nesse sentido, torna-se necessario ouvir nao apenas as familias, mas
também as proéprias criangas. Compreender suas expectativas, interesses e
percepg¢goes sobre a leitura e a escrita permite desenvolver estratégias mais
significativas e motivadoras. A escuta ativa fortalece o vinculo pedagédgico e
favorece a construgao de aprendizagens mais contextualizadas. (Freire, 1996;
Kramer, 2007).

A relagdo escola-familia ndo deve estar fundamentada em cobrangas
ou culpabilizagbes, mas em ag¢des colaborativas voltadas para o
desenvolvimento integral da crianga. Quando ambas as instituigcdes
compartilham responsabilidades e objetivos, criam condigdes mais
favoraveis para o sucesso escolar e para a formacdo de leitores e escritores
criticos e participativos. (Soares, 2020; Paro, 2016).

A complexidade do processo de alfabetizacdo exige que a escola
compreenda a crianga em sua integralidade. Para isso, torna-se necessario
considerar ndo apenas os aspectos pedagdgicos, mas também os fatores
sociais, culturais e econémicos que influenciam seu desenvolvimento. Essa
compreensdao amplia as possibilidades de intervencdo e fortalece o
compromisso com uma educag¢do mais inclusiva e equitativa (Freire, 1996;
Arroyo, 2014).

Nesse contexto, a articulacdo entre diferentes setores da sociedade
torna-se fundamental. A escola ndo pode atuar de forma isolada diante dos
desafios enfrentados pelas familias, sendo necessaria a construgdo de

parcerias com areas como saude, assisténcia social, cultura e demais servigos
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publicos. Essa atuagdo integrada contribui para a promoc¢dao do
desenvolvimento integral das criangas (Libaneo, 2013; Saviani, 2011).

Muitas dificuldades observadas no processo de alfabetizagdo estdo
relacionadas a questdes que ultrapassam os limites da sala de aula. Problemas
de saude, dificuldades de acesso ao transporte, inseguranc¢a alimentar e
outras vulnerabilidades sociais podem interferir diretamente na
aprendizagem. Reconhecer essas condi¢des é essencial para compreender
as necessidades reais dos estudantes. (Dessen; Polonia, 2007; Arroyo, 2014).

A escola ocupa uma posi¢do privilegiada na identificagdo dessas
demandas, uma vez que acompanha diariamente a trajetéria das criangas.
Embora nem sempre tenha condi¢des de solucionar todos os problemas,
pode contribuir por meio do encaminhamento adequado, da articulagdo com
outros servigos e da construgcao de estratégias que favoregam o atendimento
das necessidades identificadas (Paro, 2016; Libaneo, 2013).

A construgdao de redes de apoio fortalece a relagdo entre escola e
familia, permitindo que diferentes profissionais atuem de forma colaborativa
em beneficio da crianca. Essa perspectiva amplia a compreensdo sobre os
desafios educacionais e favorece a elaboragdo de a¢des mais eficazes para
garantir o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento (Bronfenbrenner,
2011; Freire, 1996).

Outro desafio recorrente refere-se a definicao das responsabilidades
educativas entre escola e familia. Muitas vezes, surgem discursos que
atribuem exclusivamente a uma ou outra instituicdo a tarefa de educar. No
entanto, a formagao das criangas resulta da atuagdo conjunta desses espagos,
que possuem fungdes complementares e igualmente importantes (Paro, 2016;
Tiba, 2002).

A alfabetizacdo ndo se limita ao ensino da leitura e da escrita, mas
envolve também aspectos emocionais, sociais e culturais que influenciam a
aprendizagem. Por isso, o didlogo permanente entre escola e familia torna-se
indispensavel para a construgdo de praticas educativas que respeitem as
necessidades, potencialidades e singularidades de cada crianga. (Soares,

2020; Vygotsky, 1998).
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Dessa forma, superar os desafios presentes na relacdo escola-familia
requer escuta, acolhimento, corresponsabilidade e compromisso coletivo.
Quando esses principios orientam as ag¢des educativas, ampliam-se as
oportunidades de aprendizagem e fortalecem-se os vinculos necessarios para
o sucesso do processo de alfabetizacdo e letramento. (Freire, 1996; Charlot,

2000).

2.2 Impactos da participacao da familia no desempenho dos alunos em
fase de alfabetizagdo.

A participagdo da familia no processo de alfabetizacdo desempenha um
papel relevante no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das
criancas. No entanto, essa participacdo deve ocorrer de forma equilibrada e
em consondncia com as orientagdes pedagdgicas da escola. Quando os
responsaveis compreendem as etapas do processo de alfabetizagdo, tornam-
se capazes de oferecer apoio adequado, respeitando o ritmo de
aprendizagem e contribuindo para a construg¢do de experiéncias positivas
relacionadas ao universo da escrita (Soares, 2020).

Nos primeiros anos da escolarizagdo, € comum que as criangas
apresentem trocas de letras, inversdes graficas e hipéteses de escrita que
ainda ndo correspondem a norma convencional. Essas manifesta¢gdes fazem
parte do processo de constru¢do do conhecimento e indicam que a crianga
esta elaborando formas préprias de compreender o funcionamento da lingua
escrita. Nesse sentido, a valorizagdo da produc¢dao espontanea € mais
importante do que a correg¢do imediata de erros formais, especialmente nas
fases iniciais da alfabetizacdo (Ferreiro; Teberosky, 1999).

Entre os desafios enfrentados pelas familias destaca-se a necessidade
de evitar cobrancgas excessivas ou expectativas incompativeis com o estagio
de desenvolvimento infantil. A pressdo por resultados rapidos pode gerar
inseguranga, desmotivagao e dificuldades no processo de aprendizagem. Por
isso, € fundamental que familia e escola reconhe¢am que cada crianga possui
um ritmo proéprio para desenvolver competéncias relacionadas a leitura e a
escrita, respeitando suas particularidades e potencialidades (Vygotsky,

2007).
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Merece atencdo também o fato de que o excesso de atividades
complementares, muitas vezes motivado pela preocupag¢ao dos responsaveis
com o desempenho escolar, pode interferir negativamente no planejamento
pedagdgico elaborado pelo professor. A alfabetizacdo constitui um processo
gradual que requer intencionalidade, sequéncia didatica e acompanhamento
continuo. Dessa forma, as experiéncias oferecidas pela familia devem
priorizar momentos de leitura compartilhada, conversas e situagdes
significativas de uso da linguagem escrita, fortalecendo o aprendizado sem
substituir o trabalho desenvolvido na escola (Kleiman, 2005).

Igualmente importante € compreender que a alfabetizagdo ndo ocorre
de maneira uniforme para todas as criangas. Enquanto algumas demonstram
avancos mais rapidos, outras necessitam de mais tempo para consolidar
determinadas habilidades. Essas diferengas fazem parte do desenvolvimento
humano e ndo devem ser interpretadas como incapacidade ou fracasso. O
respeito ao tempo de aprendizagem contribui para a formag¢ao de uma base
solida, capaz de sustentar futuras aprendizagens ao longo da trajetoéria escolar
(Soares, 2017).

Complementando essa discussdo, a construgdo de habitos familiares
relacionados a organizagdo da rotina, ao descanso adequado e ao
acompanhamento das atividades escolares também favorece o processo de
alfabetizacdo. Ambientes que valorizam a leitura, o didlogo e o acesso a
diferentes praticas de linguagem contribuem para o desenvolvimento
integral da criancga, fortalecendo sua autonomia e sua participagdo nas
praticas sociais de leitura e escrita (Freire, 1989).

A participagcdo da familia exerce influéncia significativa no
desempenho escolar das criangas em fase de alfabetizagdo. Quando os
responsaveis acompanham a rotina escolar, demonstram interesse pelas
aprendizagens e incentivam a leitura, contribuem para o fortalecimento da
motivagdo e da confianca da crianca diante dos desafios da aprendizagem
(Dessen; Polonia, 2007; Soares, 2020).

Além do acompanhamento das atividades escolares, a familia
desempenha papel importante no desenvolvimento emocional da crianga. O

didlogo, a escuta e a valorizagao dos sentimentos favorecem a construgao da
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autoestima e da seguranga emocional, aspectos fundamentais para o processo
de alfabetizacdo e para a formacdo integral do estudante. (Santos, 2021;
Goleman, 1995).

A alfabetizagdo emocional permite que a crianga reconhega,
compreenda e expresse seus sentimentos de maneira saudavel. Ao aprender
a lidar com emogdes como frustragdo, ansiedade e inseguranga, ela
desenvolve competéncias socioemocionais que favorecem a convivéncia, a
aprendizagem e a resolucdo de conflitos no ambiente escolar (Santos, 2021;
Wallon, 2007).

O ambiente familiar também influencia a constru¢cdo de hdbitos
relacionados ao estudo. A organizagdo de horarios, o incentivo a leitura, o
acompanhamento das tarefas e a valorizagdo do conhecimento contribuem
para que a crianga desenvolva responsabilidade e autonomia em seu
percurso educacional (Paro, 2016; Libaneo, 2013).

A presenca da familia ndo significa assumir o papel do professor ou
substituir o trabalho realizado pela escola. Sua principal contribui¢do consiste
em criar condi¢gdes favoraveis para que a crianga participe ativamente do
processo educativo, oferecendo apoio, incentivo e acompanhamento em sua
trajetoria de aprendizagem (Freire, 1996; Tiba, 2002).

Compreender a construgado de regras e limites no ambiente doméstico.
A defini¢cdo de rotinas, horarios para estudo e momentos de descanso auxilia
a crianga na organizagdo de suas atividades e favorece a criagdo de habitos
que impactam positivamente o rendimento escolar (Tiba, 2002; Zagury, 2002).

A participacdo familiar também contribui para a redug¢do de
comportamentos agressivos e dificuldades de convivéncia. Criangas que
vivenciam relacdes baseadas no didlogo, no respeito e na cooperagao
tendem a desenvolver habilidades sociais mais adequadas, refletindo
positivamente em suas relagdes escolares e em seu desempenho académico.
(Vygotsky, 1998; Goleman, 1995).

Quando escola e familia atuam de forma colaborativa, a crianca
percebe que existe uma rede de apoio comprometida com seu
desenvolvimento. Essa parceria fortalece os vinculos afetivos, amplia as

oportunidades de aprendizagem e favorece a formacdo de leitores e
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escritores mais seguros, participativos e auténomos (Soares, 2020; Freire,
1996).

Dessa forma, a participagao da familia no processo de alfabetizagdo vai
além do acompanhamento das tarefas escolares. Ela envolve apoio
emocional, incentivo a aprendizagem, estabelecimento de rotinas e
construcdo de valores que contribuem diretamente para o sucesso escolar e
para o desenvolvimento integral da crianc¢a. (Dessen; Polonia, 2007; Charlot,

2000).

2.3 Interfaces entre escola, familia e formacao docente

Quando esses diferentes atores atuam de forma colaborativa, ampliam-
se as possibilidades de acompanhamento do desenvolvimento infantil e de
enfrentamento dos desafios presentes no processo educativo. Nesse
contexto, o didlogo permanente e o compartilhamento de responsabilidades
contribuem para a formacdo integral dos estudantes e para a consolidacdo de
praticas pedagodgicas mais significativas (Paro, 2016).

E aquela legal que cabe a ela zelar

A aproximagao entre escola e familia exige mais do que a participagdo
em reunides ou eventos pontuais. E necessario que a instituicdo escolar
desenvolva estratégias que favoregam a escuta, o acolhimento e a valorizagao
das experiéncias familiares, reconhecendo que cada contexto social
apresenta caracteristicas e necessidades especificas. Dessa forma, a parceria
educativa torna-se um espaco de troca de saberes e de construgcdo coletiva
de solugdes para os desafios da aprendizagem (Luck, 2009).

Nesse processo, a formag¢ao docente assume papel fundamental, uma
vez que os professores sio mediadores das relagdes estabelecidas no
ambiente escolar. Além do dominio dos conhecimentos pedagdgicos, torna-
se indispensavel desenvolver competéncias relacionadas a comunicagao, a
empatia e a construcdo de vinculos com as familias. Essas habilidades
favorecem a criagdo de ambientes educativos mais democraticos,
participativos e comprometidos com o desenvolvimento dos estudantes

(Libaneo, 2013).
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Entender que a escola deve compreender a diversidade de trajetérias,
culturas e experiéncias presentes nas familias, evitando relagdes
hierarquizadas que limitem sua participa¢do. O reconhecimento da familia
como parceira legitima do processo educativo fortalece a confiangca mutua e
contribui para a constru¢do de praticas pedagdgicas mais inclusivas e
sensiveis as realidades dos estudantes. Assim, o didlogo passa a constituir um
instrumento essencial para a promog¢ao da aprendizagem e da convivéncia
escolar (Freire, 1996).

Nessa perspectiva, a escola ocupa um papel social que ultrapassa a
transmissdo de conteudos curriculares, constituindo-se como um espago
privilegiado de convivéncia, socializagdo e desenvolvimento humano. Apés a
familia, € nesse ambiente que a crianga amplia suas interagdes sociais,
aprende a lidar com diferencgas, desenvolve habilidades de comunicagao,
cooperagao e empatia, além de construir referéncias importantes para sua
formacdo cidada e participag¢ado na vida em sociedade (Vygotsky, 2007).

Além das fungdes educativas, a instituicdo escolar também
desempenha um papel preventivo e promotor do desenvolvimento social. Ao
proporcionar experiéncias diversificadas e relagdes pautadas no respeito e
na inclusdo, a escola contribui para a identificagdo precoce de dificuldades,
para a redugdo de desigualdades e para a ampliagdo das oportunidades de
aprendizagem. Dessa forma, fortalece-se a construgdo de trajetérias
escolares mais exitosas e compativeis com as necessidades dos estudantes
(Saviani, 2013).

Sob essa o6tica, a promoc¢do de um ambiente acolhedor e democratico
favorece nao apenas o desenvolvimento académico, mas também o
crescimento emocional e social dos educandos. A convivéncia com diferentes
perspectivas, valores e experiéncias possibilita a formag¢do de sujeitos mais
criticos, reflexivos e preparados para enfrentar os desafios da vida coletiva.
Por essa razdo, a escola deve ser compreendida como um espag¢o de formacgao
integral, comprometido com o desenvolvimento das maultiplas dimensdes
humanas (Libaneo, 2013).

Vale destacar, a necessidade de criar canais permanentes de

comunicagao entre escola e comunidade. O uso de diferentes recursos de
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interacdo, presenciais ou digitais, possibilita ampliar a participagdo das
familias e fortalecer o acompanhamento da trajetdéria escolar dos estudantes.
Quando essa comunicagdo ocorre de forma respeitosa e colaborativa,
aumentam as possibilidades de engajamento das familias nas agdes
desenvolvidas pela escola (Liick, 2014).

Com isso, a efetivagdo das interfaces entre escola, familia e formagao
docente requer uma postura comprometida com a constru¢cdo de relacdes
democraticas e humanizadas. A valorizacdo do didlogo, da escuta e do
trabalho coletivo favorece a constituicdo de uma comunidade educativa capaz
de promover aprendizagens significativas e contribuir para o
desenvolvimento social, emocional e cognitivo dos estudantes ao longo de
sua trajetoria escolar (Tardif, 2014).

Porém, cabe a escola desenvolver agdes planejadas que possibilitem
as familias compreenderem os objetivos pedagodgicos e as praticas
educativas realizadas no cotidiano escolar. A aproximagao entre esses dois
espagos nao ocorre de forma espontanea, mas requer intencionalidade,
acolhimento e respeito as diferentes realidades vivenciadas pelos
responsaveis. Quando a instituicdo cria oportunidades de didlogo e
participagdo, fortalece vinculos que contribuem significativamente para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas (Paro, 2016).

Entretanto, é importante reconhecer que cada familia possui
condigdes, experiéncias e tempos distintos para participar da vida escolar. A
auséncia em determinadas atividades ndo deve ser interpretada como falta
de interesse, pois diversos fatores sociais, econémicos e profissionais podem
limitar essa participag¢do. Dessa forma, torna-se necessario que a escola adote
estratégias flexiveis e inclusivas, capazes de ampliar as possibilidades de
envolvimento das familias no processo educativo (Carvalho, 2004).

A construgdo dessa parceria também exige que a escola reflita sobre
suas proprias praticas e sobre a forma como estabelece a comunicag¢dao com
a comunidade. Durante muito tempo, as instituicdes escolares assumiram uma
posicdo centralizadora, na qual o conhecimento era transmitido de forma
hierarquica, restringindo a participagdo das familias nas decisdes

educacionais. Atualmente, compreende-se que relagdes mais democraticas
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favorecem a confianga, a cooperagdo e o compartilhamento de
responsabilidades entre todos os envolvidos (Freire, 1996).

Além disso, as expectativas construidas pelas familias sobre a escola
influenciam diretamente sua relagdo com o ambiente educacional. Muitas
vezes, a instituicdo é percebida como a unica responsavel pela aprendizagem
dos estudantes, desconsiderando a importancia das experiéncias vivenciadas
fora do espago escolar. Nesse contexto, o didlogo constante contribui para
que escola e familia compreendam seus papéis complementares na formacgao
das criancas e adolescentes (Luck, 2009).

A valorizagdo da diversidade presente nas salas de aula constitui outro
elemento essencial para o fortalecimento dessa interface. Cada estudante
possui caracteristicas, ritmos de aprendizagem, interesses e formas préprias
de construir conhecimentos, o que exige praticas pedagogicas sensiveis as
diferencas individuais. Reconhecer essa pluralidade contribui para a
promog¢ao de uma educacdo mais inclusiva e comprometida com o
desenvolvimento integral dos educandos (Mantoan, 2015).

No que se refere ao processo de alfabetizacdo e letramento, a
participag¢do da familia revela-se especialmente significativa. A convivéncia
em ambientes nos quais a leitura e a escrita sdo valorizadas favorece a
compreensdo de que essas praticas possuem fungdes sociais concretas e
estdo presentes em diferentes situagdes do cotidiano. Assim, o contato
frequente com livros, histérias, textos e experiéncias de leitura fortalece o
interesse da crianga e amplia suas oportunidades de inser¢do no universo
letrado (Soares, 2020).

A escola, por sua vez, assume a responsabilidade de sistematizar esse
processo, organizando situagdes de aprendizagem que permitam a crianga
compreender o funcionamento da lingua escrita e desenvolver competéncias
leitoras e escritoras. Quando familia e escola atuam de maneira articulada,
criam condi¢des mais favoraveis para que a alfabetizagdo ocorra de forma
significativa, respeitando os tempos, as necessidades e as potencialidades de

cada estudante (Kleiman, 2005).
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3 CONSIDERAGCOES FINAIS

Conforme o estudo apresentado, entender que a alfabetizagdo € um
processo que ultrapassa os limites da sala de aula e requer a participag¢do
conjunta da escola, da familia e dos professores. A aprendizagem da leitura e
da escrita torna-se mais significativa quando a crianga encontra, em
diferentes espagos de convivéncia, oportunidades para interagir com a
linguagem, desenvolver sua curiosidade e construir conhecimentos de forma
contextualizada. Nesse percurso, o didlogo e a parceria entre os responsaveis
e a instituigdo escolar constituem elementos fundamentais para o
fortalecimento do desenvolvimento infantil.

Dessa maneira, a escola mantém sua fung¢do primordial de promover o
acesso ao conhecimento sistematizado, mas também assume um importante
papel social ao favorecer experiéncias de convivéncia, cooperagcao e
formacdo cidada. Ao mesmo tempo, a familia contribui ao incentivar habitos
de leitura, acompanhar a trajetéria escolar da crianga e valorizar suas
conquistas cotidianas. Quando esses dois contextos atuam de maneira
articulada, ampliam-se as possibilidades de aprendizagem e de
desenvolvimento integral dos estudantes.

A compreensdo perante o sucesso do processo de alfabetizagdo
depende da construgcdo de relagdes pautadas no respeito, na escuta € na
corresponsabilidade. A valorizagdo das diferentes realidades familiares,
associada ao compromisso pedagdgico da escola, favorece a formacgao de
crian¢as mais autébnomas, criticas e participativas. Assim, a consolidagdo de
uma parceria efetiva entre familia e escola representa um dos principais
caminhos para garantir uma educac¢do de qualidade e uma alfabetizagao

significativa para todos os estudantes.
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FORMACAO DOCENTE E INOVACAO PEDAGOGICA: DESAFIOS
CONTEMPORANEOS PARA A QUALIDADE DA EDUCACAO BASICA

Simone Divina da Rocha8
RESUMO

A formacgdo docente e a inovagdo pedagdgica constituem elementos fundamentais
para a melhoria da qualidade da educacdo basica, especialmente diante das
transformagdes sociais, tecnoldgicas e culturais que caracterizam a sociedade
contemporanea. Nesse contexto, torna-se necessario compreender de que
maneira os processos formativos dos professores e a adog¢do de praticas
pedagdgicas inovadoras podem contribuir para o desenvolvimento de um ensino
mais significativo, critico e alinhado as demandas educacionais atuais. O presente
estudo teve como objetivo analisar a relagdo entre formag¢do docente e inovagao
pedagdgica, considerando seus desafios e suas contribuicbes para o
fortalecimento da qualidade do ensino na educagdo basica. Para alcangar esse
objetivo, realizou-se uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada na
analise de artigos cientificos publicados em periédicos académicos recentes que
discutem a formacgdo de professores, as metodologias inovadoras de ensino e as
politicas educacionais voltadas para a melhoria da educagdo. Os resultados
evidenciam que a formacdo inicial e continuada dos docentes desempenha papel
decisivo na construg¢ao de praticas pedagoégicas mais reflexivas e contextualizadas,
permitindo que os professores desenvolvam estratégias didaticas capazes de
estimular a participagdo ativa dos estudantes e favorecer a construgcao de
aprendizagens significativas. Além disso, verificou-se que a inovag¢do pedagdgica,
quando associada a processos formativos consistentes e a politicas educacionais
que valorizem o trabalho docente, contribui para a constru¢do de ambientes de
aprendizagem mais dindmicos, inclusivos e colaborativos. Conclui-se que o
fortalecimento da formacdo docente e a implementacdo de praticas pedagogicas
inovadoras representam caminhos relevantes para a promoc¢ao de uma educagao
basica mais qualificada, capaz de responder aos desafios educacionais do século
XXI e de contribuir para a formacdo integral dos estudantes.

Palavras-chave: Formacdo docente; Inovagao pedagédgica; Educacdo basica.
ABSTRACT

Teacher training and pedagogical innovation are fundamental elements for
improving the quality of basic education, especially in light of the social,

technological, and cultural transformations that characterize contemporary society.
In this context, it becomes necessary to understand how teacher training processes
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and the adoption of innovative pedagogical practices can contribute to the
development of more meaningful, critical teaching aligned with current
educational demands. This study aimed to analyze the relationship between
teacher training and pedagogical innovation, considering its challenges and
contributions to strengthening the quality of teaching in basic education. To
achieve this objective, a bibliographic research was carried out, based on the
analysis of scientific articles published in recent academic journals that discuss
teacher training, innovative teaching methodologies, and educational policies
aimed at improving education. The results show that initial and ongoing teacher
training plays a decisive role in building more reflective and contextualized
pedagogical practices, allowing teachers to develop teaching strategies capable
of stimulating active student participation and fostering meaningful learning.
Furthermore, it was found that pedagogical innovation, when associated with
consistent training processes and educational policies that value teachers' work,
contributes to the construction of more dynamic, inclusive, and collaborative
learning environments. It is concluded that strengthening teacher training and
implementing innovative pedagogical practices represent relevant paths for
promoting a more qualified basic education, capable of responding to the
educational challenges of the 21st century and contributing to the comprehensive
education of students.

Keywords: Teacher training; Pedagogical innovation; Basic education.

1. INTRODUGCAO

A formacdo docente constitui um dos pilares fundamentais para a
consolidagao de sistemas educacionais capazes de responder as demandas
sociais, culturais e tecnolégicas do século XXI. No contexto da educagdo
basica, o papel do professor ultrapassa a mera transmissdo de conteudos,
assumindo uma dimensdo formativa voltada ao desenvolvimento integral dos
estudantes e a construgdo de aprendizagens significativas. Nesse cenario, a
qualidade da educag¢do esta diretamente relacionada a preparagao
profissional dos docentes, a capacidade de atualizagdo constante e ao
dominio de estratégias pedagdgicas que favore¢cam processos de ensino e
aprendizagem mais dindmicos e contextualizados. A literatura educacional
contemporanea aponta que a formacao inicial e continuada dos professores
deve contemplar ndo apenas fundamentos tedricos sélidos, mas também o
desenvolvimento de competéncias pedagodgicas que permitam enfrentar os

desafios presentes nas escolas, especialmente diante das transformacdes
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provocadas pela globalizacdo, pela cultura digital e pelas mudangas no perfil
dos estudantes (Junges; Behrens, 2016).

As discussdes atuais sobre educag¢do destacam que a inovagao
pedagdgica tem se consolidado como elemento central para a melhoria da
qualidade do ensino. A incorporagdo de metodologias ativas, tecnologias
educacionais e praticas colaborativas representa uma tentativa de superar
modelos tradicionais de ensino centrados exclusivamente na exposicdao de
conteudo. Nesse sentido, a inovagdao pedagdgica ndo se limita ao uso de
recursos tecnoldgicos, mas envolve uma mudan¢a de concepg¢do sobre o
processo educativo, valorizando a participacdo ativa dos estudantes, o
pensamento critico e a construgdo coletiva do conhecimento. Estudos
recentes demonstram que praticas pedagodgicas inovadoras contribuem para
o aumento do engajamento discente, para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais e para a constru¢do de ambientes de aprendizagem mais
inclusivos e significativos (Fiorese; Pimenta et al., 2024).

Apesar dos avangos tedricos e das propostas de inovagao educacional
discutidas nas ultimas décadas, a implementacdo efetiva dessas mudancas
ainda enfrenta diversos obstaculos no contexto escolar brasileiro. Entre os
principais desafios destacam-se as limitagdes estruturais das instituigcdes de
ensino, a escassez de politicas publicas voltadas a valorizagdo docente e a
dificuldade de articulagdo entre formag¢do académica e pratica pedagdgica.
Além disso, muitos professores encontram dificuldades para integrar
metodologias inovadoras em suas rotinas de ensino devido a falta de
formacdo continuada adequada e ao excesso de demandas profissionais.
Diante desse cenario, torna-se fundamental ampliar o debate sobre a relagao
entre formag¢do docente e inovagao pedagogica, analisando de que maneira
esses elementos podem contribuir para a constru¢ao de uma educagao basica
mais qualificada, inclusiva e alinhada as necessidades da sociedade

contemporanea (Soares; Oliveira et al., 2024).
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2. FORMAGCAO DOCENTE E OS DESAFIOS DA PROFISSIONALIZAGCAO
NA EDUCACAO BASICA

A formagdo docente tem sido amplamente discutida no campo
educacional contemporaneo em razao de sua influéncia direta na qualidade
do ensino ofertado nas instituigdes de educagado basica. A complexidade do
trabalho pedagodgico exige que o professor desenvolva competéncias que
ultrapassam o dominio de conteudos disciplinares, incorporando
capacidades reflexivas, criticas e metodoldgicas que permitam compreender
as transformacoes sociais e culturais que impactam o ambiente escolar. Nesse
sentido, a formagdo inicial assume papel estratégico na construcdo da
identidade profissional do educador, pois constitui o espago no qual se
articulam fundamentos epistemoloégicos, pedagdégicos e didaticos essenciais
para o exercicio da docéncia. Tal processo envolve a consolidagdo de saberes
que possibilitam ao professor interpretar a realidade educacional e
desenvolver praticas pedagodgicas adequadas as necessidades dos
estudantes e as demandas da sociedade contemporanea. De acordo com
Caldas e Silva (2025), a formag¢do docente contemporanea precisa considerar
a integragdo entre conhecimentos tedricos, reflexdo critica e experiéncias
pedagodgicas contextualizadas.

A profissionalizagdo docente estd diretamente relacionada ao
reconhecimento social da docéncia como atividade intelectual complexa e
fundamental para o desenvolvimento da sociedade. Entretanto, diversos
fatores estruturais ainda dificultam a consolidag¢do desse processo no contexto
educacional brasileiro, especialmente no que se refere as condi¢des de
trabalho, a valorizacdo da carreira docente e ao acesso a programas
consistentes de formacdo continuada. Essas limitagdes impactam
significativamente a capacidade dos professores de desenvolver praticas
pedagdgicas inovadoras e de responder de maneira eficaz as mudancgas que
ocorrem no campo educacional. Nesse cendario, torna-se imprescindivel
compreender a formagdo docente como um processo permanente de
desenvolvimento profissional que envolve atualizagdo constante de

conhecimentos e aprimoramento das praticas pedagdgicas. Tal perspectiva é
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reforcada por Soltes et al. (2024), ao destacarem que a formacdo continuada
representa um elemento fundamental para o fortalecimento da pratica
docente e para a melhoria da qualidade da educagao basica.

A articulagdo entre formacdo inicial e formagao continuada constitui um
elemento essencial para a consolidagao da profissionalizacdo docente e para
o fortalecimento das praticas pedagodgicas no contexto escolar. Enquanto a
formacado inicial estabelece as bases tedricas e metodolégicas da docéncia, a
formacdo continuada possibilita a atualizagdo permanente dos conhecimentos
e a reflexdo critica sobre as experiéncias vivenciadas na pratica educativa.
Esse processo contribui para o desenvolvimento de professores mais
autébnomos e conscientes de seu papel social, capazes de compreender a
complexidade do processo educativo e de promover praticas pedagdgicas
que favoregam a aprendizagem significativa. Nesse contexto, a integragao
entre diferentes dimensdes formativas fortalece a construg¢do de saberes
profissionais que orientam o trabalho docente e ampliam as possibilidades de
atuacdo pedagdgica. Para Pereira e Sousa (2024), a formacdo docente
interdisciplinar constitui uma estratégia importante para ampliar as
competéncias profissionais dos professores e promover praticas educativas

mais integradas e contextualizadas.

2.1. Inovacao pedagodgica como estratégia de qualificagdao do ensino

A inovagdo pedagodgica tem sido amplamente discutida no campo
educacional como uma estratégia relevante para enfrentar os desafios
contemporaneos presentes na educagdo basica. As transformagdes sociais,
tecnoldgicas e culturais das ultimas décadas tém exigido mudangas
significativas nas praticas de ensino, demandando metodologias que
superem modelos tradicionais centrados exclusivamente na transmissao de
conteudos. Nesse contexto, a inovagdo pedagdgica envolve a adogdo de
praticas educativas capazes de promover maior participagao dos estudantes
no processo de aprendizagem, estimulando o desenvolvimento do
pensamento critico, da autonomia intelectual e da capacidade de resolucao

de problemas. A implementacdo de metodologias inovadoras possibilita a
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criacdo de ambientes de aprendizagem mais dinamicos e interativos, nos
quais o estudante assume papel ativo na constru¢do do conhecimento. Para
Marques e Carvalho (2021), as metodologias ativas representam uma
importante estratégia de inovagdo educacional, pois favorecem a
participacdo ativa dos estudantes e contribuem para a construcdo de
aprendizagens mais significativas.

A discussdo sobre inovacdo pedagdgica também estd associada a
necessidade de repensar o papel do professor no processo educativo. No
modelo educacional tradicional, o docente era frequentemente
compreendido como o principal transmissor do conhecimento, enquanto os
estudantes assumiam posi¢do predominantemente passiva no processo de
aprendizagem. Contudo, as novas abordagens educacionais enfatizam a
importancia da mediacdo pedagdgica, na qual o professor atua como
orientador, facilitador e organizador das experiéncias de aprendizagem. Essa
mudancga de perspectiva exige que os docentes desenvolvam competéncias
relacionadas ao planejamento de praticas pedagdgicas inovadoras e a
utilizacdo de estratégias didaticas diversificadas. Nesse sentido, Mugnaini e
Santos (2024) destacam que a inovagdo educacional envolve ndo apenas o uso
de novas tecnologias, mas também a transformacao das praticas pedagdgicas
e das concepgdes de ensino e aprendizagem presentes no contexto escolar.

[...] Outro aspecto relevante da inovagdo pedagdgica refere-se a
integragdo das tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem. O avango das tecnologias da informacdo e
comunicagdo tem ampliado significativamente as possibilidades de
construgdo do conhecimento, permitindo o acesso a diferentes
fontes de informacdo e a utilizacdo de recursos educacionais
diversificados. Quando utilizadas de forma critica e planejada, as
tecnologias digitais podem contribuir para o desenvolvimento de
praticas pedagoégicas mais interativas e colaborativas, favorecendo
a construcdo de ambientes de aprendizagem que dialoguem com a
realidade dos estudantes. Entretanto, a utilizagdo dessas tecnologias
exige formagdo adequada dos professores e condi¢gdes estruturais
que possibilitem sua implementacao efetiva no cotidiano escolar. Ao
afirmarem que a integracdo das competéncias previstas na Base
Nacional Comum Curricular exige praticas pedagdgicas inovadoras

e alinhadas as demandas da educag¢do contemporanea (Soares et al.,
2024 p. 03).

A inovacgdo pedagédgica também estd relacionada a construcdo de

praticas educativas que valorizem a interdisciplinaridade e a contextualizagdo
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do conhecimento. A fragmentacdo do curriculo escolar tem sido
frequentemente apontada como um dos obstaculos para a aprendizagem
significativa, uma vez que dificulta a compreensdao das relagdes entre
diferentes areas do conhecimento. Nesse contexto, abordagens pedagégicas
inovadoras buscam promover a integracdo entre disciplinas, possibilitando
que os estudantes desenvolvam uma compreensdo mais ampla e critica dos
fenémenos sociais, cientificos e culturais. A interdisciplinaridade permite que
o conhecimento seja construido de maneira mais contextualizada,
aproximando os conteudos escolares da realidade vivenciada pelos
estudantes. Fiorese e Pimenta et al. (2024) afirmam que praticas pedagdgicas
inovadoras contribuem para ampliar as possibilidades de aprendizagem e
para fortalecer o desenvolvimento de competéncias essenciais na formacgao

dos estudantes.

2.2. Limites e possibilidades para a qualidade da Educag¢dao Basica no

contexto contemporaneo

A busca pela qualidade da educagdo basica tem se tornado um dos
principais desafios das politicas educacionais e das praticas pedagdgicas no
cenario contemporaneo. A complexidade das demandas sociais, aliada as
transformagdes culturais, econémicas e tecnoldgicas, exige que as
instituicdes escolares repensem constantemente suas praticas e estruturas
organizacionais. Nesse contexto, a qualidade educacional ndo pode ser
compreendida apenas a partir de indicadores quantitativos de desempenho,
mas deve ser analisada de forma mais ampla, considerando aspectos
relacionados a formag¢do docente, as condi¢gdes de ensino, a organizagao
curricular e as praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar. A
construcdo de uma educagdo basica de qualidade depende da articulagdo
entre politicas publicas, formagdo profissional e praticas educativas
comprometidas com o desenvolvimento integral dos estudantes. Tal
compreensdo € discutida por Mugnaini e Santos (2024), ao destacarem que a
melhoria da qualidade educacional estd diretamente relacionada a
capacidade das instituigdes de promover praticas pedagodgicas inovadoras e

reflexivas.
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Entre os principais limites para a consolidagdao de uma educagao basica
de qualidade destacam-se as desigualdades estruturais presentes no sistema
educacional brasileiro. Diferencas regionais, limitagdes de infraestrutura
escolar e desigualdades socioeconémicas impactam diretamente as
condi¢des de aprendizagem dos estudantes e dificultam a implementag¢do de
praticas pedagogicas inovadoras. Além disso, a falta de investimento em
formacdo docente e em politicas educacionais voltadas a valorizagdo
profissional representa um obstaculo significativo para a melhoria do ensino.
Essas limitacdes evidenciam a necessidade de politicas publicas que
promovam maior equidade educacional e garantam condi¢des adequadas
para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Nesse sentido, Soltes et
al. (2024) destacam que a qualidade da educacdo basica depende da
implementacdo de estratégias que integrem formacdo docente, gestdo
educacional e politicas publicas voltadas para o fortalecimento das
instituigcdes escolares.

Outro fator que influencia diretamente a qualidade da educacdo basica
refere-se a organizagdo curricular e as orientagdes pedagdgicas
estabelecidas pelos documentos normativos da educagdo brasileira. A Base
Nacional Comum Curricular tem buscado orientar a construgdo de curriculos
escolares mais alinhados as competéncias necessarias para a formag¢do dos
estudantes no século XXI. Essa proposta enfatiza o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, socioemocionais e culturais que permitam aos
estudantes compreender e interagir criticamente com a realidade social.
Contudo, a implementagdo dessas diretrizes ainda enfrenta desafios
relacionados a formacdo dos professores e as condigdes estruturais das
escolas. De acordo com Soares et al. (2024), a efetivagdo das competéncias
previstas na BNCC depende da adogao de praticas pedagdgicas inovadoras
e da formacdo continuada dos docentes.

Nesse contexto, a inovagcdo pedagdgica assume papel fundamental na
criacdo de metodologias que favorecam a participagao ativa dos estudantes e
o desenvolvimento de aprendizagens significativas. A construg¢do de
ambientes educativos inclusivos contribui para fortalecer o compromisso

social da escola com a formag¢do cidadd e com a promoc¢do da equidade
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educacional. Domingos e Almeida (2023) afirmam que praticas pedagdgicas
inovadoras e inclusivas ampliam as possibilidades de aprendizagem e

fortalecem o desenvolvimento educacional dos estudantes.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A anilise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu compreender
que a formacdo docente e a inovagdo pedagdgica constituem elementos
centrais para o fortalecimento da qualidade da educag¢do basica no contexto
contemporaneo. Observou-se que as transformagdes sociais, tecnoldgicas e
culturais tém exigido mudangas significativas nas praticas educacionais,
tornando indispensavel a prepara¢cdo de professores capazes de atuar de
maneira critica, reflexiva e inovadora no processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, a formacdo inicial e continuada assume papel estratégico na
construcdo de competéncias pedagdgicas que possibilitam ao docente
enfrentar os desafios presentes no ambiente escolar, especialmente diante da
diversidade de realidades educacionais e das demandas por praticas
pedagodgicas mais dindmicas e participativas. A incorporagdo de
metodologias inovadoras, aliada ao fortalecimento da reflexdo sobre a pratica
pedagodgica, contribui para a construgdo de processos educativos mais
significativos e alinhados as necessidades dos estudantes e da sociedade.

Além disso, verificou-se que a consolida¢do de uma educagdo basica
de qualidade depende da articulagdo entre diferentes fatores, incluindo
politicas publicas educacionais consistentes, valorizagdo da carreira docente,
melhoria das condi¢des de trabalho e incentivo a formag¢do continuada. A
inovagdo pedagdgica, quando associada a processos formativos sélidos e a
ambientes escolares que estimulam a experimentacado e a reflexdo coletiva,
pode contribuir de forma significativa para o desenvolvimento de praticas
educativas mais eficazes e inclusivas. Dessa forma, torna-se fundamental que
instituicdes educacionais e gestores publicos invistam em estratégias que
promovam o fortalecimento da formagdo docente e a implementacdo de
praticas pedagogicas inovadoras, favorecendo a construgdo de um sistema
educacional mais democratico, critico e comprometido com a formacao

integral dos estudantes.
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ENTRE POLITICAS PUBLICAS E PRATICA DOCENTE: CONTRADICOES
NA FORMACAO DE PROFESSORES DO CAMPO NO BRASIL
CONTEMPORANEO

Narlandia de Oliveira Neves®

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar as contradi¢cdes existentes entre as
diretrizes das politicas publicas educacionais e a pratica docente no contexto
da educacdo do campo, refletindo sobre como essas tensdes impactam a
formacdo e a atuagcdo dos professores. Parte-se da compreensdo de que a
formacdo docente ndo se limita a aquisi¢do de conteudos e técnicas de ensino,
mas envolve dimensdes mais amplas, como a experiéncia profissional, a
cultura escolar e o entendimento critico das politicas educacionais. A partir
dessa visdo, esclarecer a formagdo de professores no Brasil, considerando
seu percurso histérico e os desafios ainda presentes. Cabe analisar, que
desde o periodo colonial até as primeiras iniciativas de formac¢do em escolas
normais no século XIX, a educagdo brasileira foi marcada por lacunas na
construcdo de uma politica publica consistente para a formagdo docente.
Ainda hoje, persistem desafios relacionados a identidade profissional do
professor e a articulagdo entre teoria e pratica. O estudo também destaca, que
a educacdo deve ultrapassar a simples transmissdo de conhecimentos,
promovendo a construcdo de saberes significativos voltados para a
compreensao da realidade social e para a transformacdo da sociedade. Nesse
sentido, o professor assume o papel de mediador do conhecimento, sendo
essencial que sua formacgao contribua para o desenvolvimento de uma pratica
critica, reflexiva e comprometida com a justi¢a social, especialmente em um
pais marcado por profundas desigualdades. Ao esclarecer a necessidade de
repensar as politicas de formac¢do docente, buscando maior coeréncia entre
as propostas oficiais e as demandas reais da pratica pedagégica no campo.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Educagdao do campo. Politicas
publicas educacionais. Pratica docente. Identidade profissional.

ABSTRACT
This article aims to analyze the contradictions between the guidelines of
public educational policies and teaching practice in the context of rural
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education, reflecting on how these tensions impact teacher education and
professional performance. It is based on the understanding that teacher
education is not limited to the acquisition of content and teaching techniques,
but also involves broader dimensions, such as professional experience,
school culture, and a critical understanding of educational policies. From this
perspective, it discusses teacher education in Brazil, considering its historical
development and the challenges that still persist.It is important to note that,
from the colonial period to the first initiatives of teacher training in normal
schools in the nineteenth century, Brazilian education has been marked by
gaps in the construction of a consistent public policy for teacher education.
Even today, challenges remain regarding the professional identity of teachers
and the articulation between theory and practice. The study also highlights
that education should go beyond the simple transmission of knowledge,
promoting the construction of meaningful learning aimed at understanding
social reality and transforming society.In this sense, the teacher assumes the
role of a mediator of knowledge, and it is essential that their education
contributes to the development of a critical, reflective, and socially committed
practice, especially in a country marked by deep inequalities. By highlighting
the need to rethink teacher education policies, the study seeks greater
coherence between official proposals and the real demands of pedagogical
practice in rural contexts.

Keywords: Teacher education. Rural education. Public educational policies.
Teaching practice. Professional identity.

1 INTRODUGAO

A formacdo de professores no Brasil sempre esteve atravessada por
diferentes momentos histdricos, politicos e sociais, o que evidencia que nao
se trata de um processo neutro ou apenas técnico, mas profundamente ligado
as decisoOes e projetos de sociedade. Nesse percurso, € possivel identificar
fases importantes que ajudam a compreender como chegamos ao cenario
atual da educacgao, especialmente no que se refere a formacado docente.

Entre o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX, mais
precisamente entre 1890 e 1931, destacam-se as primeiras iniciativas de
organizagdo das escolas primarias e dos cursos voltados a formacdo de
professores. Nesse periodo, ainda predominava uma formag¢do muito
incipiente, marcada por limitagdes estruturais e pela auséncia de uma politica
nacional consolidada. Contudo, um movimento de ampliagdo do Ensino
Superior e a regulamentacado de diferentes niveis e modalidades de ensino, o

que contribuiu para a diversificagdo dos cursos de formac¢do docente.
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No entanto, esse processo histérico também revela um cenario de
fragmentacdo entre o conhecimento especifico das areas e a dimensdo
pedagdgica, como apontam diversos estudos, entre eles os de Bernadete
Gatti e Helena de Carvalho. Em muitos casos, a formacgdo do professor
acontecia de forma desarticulada, em que o saber disciplinar era separado da
reflexdo pedagodgica, o que ainda hoje se reflete em alguns cursos de
licenciatura.

A partir da década de 1960, com a unificacdo e regulamentagcdao do
sistema educacional brasileiro, novos modelos de formagao passaram a ser
implementados, incluindo as licenciaturas curtas e plenas. Ja a partir da
década de 1990, intensificam-se as reformas nas politicas de formacao
docente, com mudangas significativas nos cursos de pedagogia e
licenciaturas, buscando superar antigas dicotomias, embora nem sempre
com resultados plenamente efetivos.

Essas transformacdes nos levam a refletir sobre o papel das politicas
publicas na formacdo docente e sobre como elas sdo compreendidas e
vivenciadas no cotidiano escolar. Afinal, em que medida essas politicas
chegam a pratica? Como os professores interpretam e incorporam essas
mudangas em sua atuagdo?

Essas inquietagdes reforcam a necessidade de compreender a
formagdo docente para além de uma dimensdo técnica, reconhecendo
também seu carater politico, social e cultural, uma vez que o professor atua
em um espag¢o modificado por decisdes que influenciam diretamente sua

pratica e a realidade educacional.

2 POLITICAS EDUCACIONAIS, TRABALHO E FORMAGCAO HUMANA NA
PERSPECTIVA CRITICA

A politica educacional pode ser compreendida como o conjunto de
acdes que o Estado desenvolve para organizar e direcionar a educagao em
determinado contexto histérico. Ela ndo é neutra, pois resulta de disputas
politicas e de projetos de sociedade que variam conforme o governo em

exercicio.
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Em uma perspectiva democratica, essas politicas deveriam ser
construidas com participacdo social e voltadas para melhorias reais na
qualidade da educag¢do, embora, na pratica, também possam ocorrer
retrocessos e mudangas que impactam diretamente o trabalho das escolas e
dos professores (Oliveira, 2015).

Mostrar que as politicas educacionais envolvem tanto aquilo que o
governo realiza quanto aquilo que ele deixa de realizar, o que também produz
efeitos concretos no campo educacional. Essas politicas publicas
educacionais também estdo diretamente relacionadas a formacdao de
professores e a organizagdo do sistema de ensino. No Brasil, elas se
materializam por meio de diretrizes curriculares, sistemas de avaliagdo,
programas de financiamento e outras iniciativas que orientam o
funcionamento da educagdo basica e superior.

Dessa forma, as agdes expressam diferentes visbes de mundo e
influenciam diretamente o trabalho docente e a pratica pedagdgica nas
escolas. Por isso, € fundamental que os professores compreendam o contexto
histérico e politico em que essas politicas sdo produzidas, uma vez que elas
interferem diretamente no cotidiano escolar. Segundo Silva e Gatti (2019),
essas politicas impactam de forma significativa a organizagdo do trabalho
docente e os processos formativos (Silva; Gatti, 2019).

As politicas educacionais podem ser compreendidas como um
conjunto de agdes e de omissdes do Estado, uma vez que aquilo que o governo
deixa de realizar também produz impactos diretos no campo educacional.
Nesse sentido, tais politicas estdo diretamente articuladas a formacdo de
professores e a organizag¢dao do sistema de ensino, influenciando desde as
praticas pedagogicas até a estrutura das instituigdes escolares. No Brasil, elas
se materializam por meio de diretrizes curriculares, sistemas de avaliac¢do,
programas de financiamento e legislagdes que orientam a educagdo basica e
superior (Saviani, 2008; Libaneo, 2013).

Nesse contexto, a formacdo docente se apresenta como elemento
central para a qualidade da educagdo, pois ndo se trata apenas de formar
profissionais, mas de garantir condi¢des tedricas, praticas e estruturais para

que o professor atue de forma critica e competente. Quando essa formacgao é
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fragilizada, o trabalho pedagédgico também tende a ser comprometido,
dificultando a mediagdo do conhecimento e o atendimento as diferentes
realidades dos estudantes. Assim, a valorizagdo da formacdo inicial e
continuada torna-se indispensavel para a efetivagdo de uma educag¢do mais
equitativa (Tardif, 2014).

Nesse trabalho educacional brasileiro, mostra-se organizado em
diferentes etapas e modalidades, como a Educag¢dao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, além da educag¢do superior. Somam-se a essas
etapas as modalidades especificas, como educagdao do campo, educagdo
especial e educacdo de jovens e adultos, para que, estejam previstas em
legislagado proprias que asseguram o direito a educag¢do. No entanto, mesmo
com garantias legais, ainda persistem desafios relacionados ao acesso, a
permanéncia e, sobretudo, a aprendizagem dos estudantes (Brasil, 1996;
Arroyo, 2012).

Perante as desigualdades educacionais, que revelam a distancia entre
o0 que esta previsto na legislacdo e o que se concretiza na pratica escolar.
Muitas institui¢des ainda enfrentam dificuldades estruturais, pedagdgicas e
financeiras, o que impacta diretamente a qualidade do ensino ofertado. Nesse
cenario, o financiamento da educag¢do torna-se um elemento decisivo, pois
define as condi¢des reais de funcionamento das escolas e a efetivagcdo das
politicas publicas (Dourado, 2007).

Compreender e refletir sobre as politicas educacionais exige um
pensamento, que considere suas dimensdes legais, sociais e econdémicas. A
garantia do direito a educac¢do ndo se efetiva apenas pela existéncia de leis,
mas pela sua concretizagdo no cotidiano escolar, com condi¢des adequadas
de trabalho, formag¢do docente consistente e investimento publico continuo.
Dessa forma, a educacdo se coloca como campo de disputa, no qual o acesso,
a permanéncia e a aprendizagem ainda representam desafios centrais no
Brasil contemporaneo (Saviani, 2008; Libaneo, 2013; Tardif, 2014).

Ao trabalhar, o ser humano ndo apenas transforma a natureza, mas
também se transforma nesse processo, desenvolvendo novas habilidades,
conhecimentos e formas de existéncia. Diferente dos animais, o ser humano

planeja suas a¢des antes de executa-las, atribuindo intencionalidade ao que
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realiza. Esse entendimento evidencia que o trabalho é uma atividade criadora
e fundamental para a vida social e histérica, como aponta (Marx ,1867).

No campo da educagdo, o trabalho pedagédgico também pode ser
compreendido como um processo de mediac¢do e transformacdo. O professor
atua de forma intencional, planejando a¢gdes que favorecem a construgdo do
conhecimento pelos estudantes. Nesse processo, tanto o educador quanto o
educando se transformam, pois a pratica educativa envolve troca, reflexdo e
reconstrucdo de saberes, que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
construir possibilidades de aprendizagem de forma dialégica e mediada, o
que reforga o carater humano e social da educagdo (Freire, 1996).

A educagdo do campo, por sua vez, surge como resultado de lutas
sociais pelo direito a escolarizagdo das popula¢cdes rurais, historicamente
marcadas pela exclusdo do acesso a escola e ao conhecimento sistematizado.
Essa exclusdao ndo decorre de incapacidade dos sujeitos do campo, mas da
auséncia de politicas publicas efetivas que garantissem esse direito ao longo
da histéria. Garantir a educagao do campo significa assegurar condig¢des reais
de acesso ao conhecimento cientifico e a formag¢do humana plena. Com essa
compreensdo, a escola passa a ser compreendida, como um espago de
transformacdo social e de garantia de direitos (Oliveira,2010; Freire,1996).

A formagdo humana acontece dentro do que chamamos de mundo
cultural, isto €, o conjunto de tudo aquilo que o ser humano cria por meio do
trabalho, da convivéncia e das relagdes sociais. Diferente das caracteristicas
biolégicas, que sdo transmitidas geneticamente, a cultura precisa ser
aprendida e ensinada entre as geragdes, o que torna a educagao um elemento
essencial nesse processo. E por meio dela que o ser humano se apropria do
conhecimento produzido historicamente e se humaniza nas relagdes sociais.
Nesse sentido, o trabalho e a cultura se articulam como base da constituicdo
do ser humano (Saviani, 2007).

A reproducdo da humanidade ndo acontece apenas no plano biolégico,
mas principalmente no plano social e cultural, por meio da educagdo. Ao
mesmo tempo em que o ser humano produz sua vida material pelo trabalho,
ele também precisa garantir a transmissdo dos conhecimentos e valores

construidos historicamente. Por isso, educar € um ato intencional que
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possibilita a continuidade da vida humana em sociedade. Nesse processo, a
educacgado esta presente em todos os espacos da vida social e ndo se limita a

escola (Brandao, 1981).

2.1 O trabalho educativo e a mediag¢dao na formag¢ao humana

O trabalho educativo é uma ag¢do intencional que tem como finalidade
formar o ser humano por meio da transmissao e apropriagao do conhecimento
historicamente produzido. Perante a essa fungcdo de socializar o saber
estruturado, permitindo que cada individuo se aproprie daquilo que a
humanidade construiu coletivamente ao longo do tempo. Nesse processo, o
professor exerce o papel de mediador entre o conhecimento cientifico e o
estudante, garantindo que esse saber ndo permanec¢a restrito a poucos
grupos sociais. Assim, o trabalho educativo é uma pratica planejada,
consciente e essencial para a formac¢ao humana (Saviani, 2013).

Esse processo formativo ndo se limita ao espago escolar, pois a
educagdao acontece em diferentes contextos da vida social. Com isso, a
educacdo é um fenémeno amplo, presente na familia, na comunidade, no
trabalho e em diversas relagdes sociais do cotidiano. Desde cedo, a crianga
aprende normas, valores e formas de convivéncia no ambiente familiar, o que
demonstra que o processo educativo é continuo e permanente. Dessa forma,
a escola é apenas um dos espagos de formagao, ainda que tenha um papel
central na sistematizagdo do conhecimento (Libaneo, 2013).

Para que o trabalho educativo seja efetivo, € necessario definir com
clareza quais conhecimentos devem ser ensinados em cada etapa do
desenvolvimento humano. Isso envolve planejamento pedagdgico, seleg¢ao
de contetdos e compreensao das necessidades formativas dos estudantes. Na
alfabetizacdo, por exemplo, é fundamental identificar os conhecimentos
basicos que possibilitam o avang¢o na leitura e na escrita, respeitando o
processo de aprendizagem de cada crianga. Esse trabalho exige
intencionalidade do professor e organizagdo pedagdgica consistente
(Libaneo, 2013).

As formas de organizagdo da educac¢do também estdo relacionadas as

condigdes histéricas e econdémicas de cada sociedade. Entretanto, a educagao
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ndo € neutra, pois reflete as relagdes sociais de produgao e as disputas de
classe existentes em cada periodo histérico. No sistema capitalista, o acesso
ao conhecimento tende a ser desigual, favorecendo grupos sociais que ja
possuem maior poder econémico e cultural. Isso ajuda a compreender por
que ainda existem diferengas significativas no acesso a educagdo de
qualidade entre as classes sociais (Saviani, 2013).

Nesse cenario, a escola moderna surge como resposta as necessidades
da sociedade industrial, que passou a exigir trabalhadores com um minimo
de escolarizacao e disciplina. O crescimento e o desenvolvimento, da escola
de massas esta relacionada as demandas do sistema produtivo, que necessita
de mdo de obra qualificada para diferentes fungdes sociais. Embora tenha
ampliado o acesso a educagdo, esse modelo também atende aos interesses
econdémicos do capitalismo. Assim, compreender o trabalho educativo é
entender sua insercdo nas relagdes sociais e nas disputas que envolvem o
projeto de sociedade (Libaneo, 2013).

Nessa realidade histérica, a organizagao da escola moderna ndo surge
de forma neutra, mas como resultado de interesses sociais bem definidos. A
educacdao passa a ser estruturada de acordo com as necessidades da
sociedade capitalista em formagdo, especialmente apdés a Revolugdo
Industrial. A escola comeg¢a a cumprir um papel de disciplinar corpos,
organizar o tempo e preparar sujeitos para o trabalho remunerado. Com isso,
o ensino deixa de ser apenas transmissdo de saber e passa a integrar um
projeto social mais amplo de formac¢ao de trabalhadores e manutencdo da
ordem social (Comenius, 1657).

Uma escola organizada, com métodos claros e ensino coletivo, o que
influenciou diretamente o modelo de sala de aula que conhecemos hoje. A
ideia de ensinar tudo a todos, de forma padronizada, ajudou a estruturar o
sistema escolar moderno em classes, com assunto organizados e sequenciais.
Esse modelo, embora tenha ampliado o acesso a educagdo, também
contribuiu para a padroniza¢do do ensino e para a disciplina dos estudantes.
Assim, a escola passou a funcionar como um espag¢o de organizagao social e

de controle do tempo e do comportamento dos alunos (Comenius, 1657).
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Outro ponto importante nessa construgao histérica € a separacao entre
tipos diferentes de educacgdo para classes sociais distintas. Locke defende
uma formacdo mais ampla e intelectual para aqueles que possuem tempo e
condi¢bes econdmicas, enquanto os trabalhadores deveriam aprender
apenas o necessario para suas fun¢des cotidianas. Essa visdo reforca a ideia
de uma educacdo desigual, onde o acesso ao conhecimento cientifico
completo ndo era destinado a todos. Dessa forma, a escola passa a refletir e
reforcar as desigualdades sociais existentes na sociedade (Locke, 1693).

Na mesma dire¢do, Adam Smith também contribui para essa visdo ao
relacionar educagdo com func¢do social e divisdo do trabalho. Para ele, o
ensino mais aprofundado seria destinado aqueles que ndo estdo diretamente
ligados ao trabalho manual, enquanto os trabalhadores deveriam receber
uma formacgdo mais pratica e limitada. Essa interpretacao, reforca a légica de
uma educac¢ado funcional ao sistema econdémico, voltada para atender as
necessidades da produc¢ado. Assim, a educac¢ao se organiza de forma desigual,
acompanhando a estrutura de classes da sociedade capitalista (Smith, 1776).

Dessa forma, € possivel perceber que a escola moderna ndo nasce
apenas como espago de emancipac¢do, mas também como instrumento de
organizagdo social e econdémica. As ideias desses autores ajudam a
compreender como a educagdo foi sendo estruturada historicamente para
atender diferentes interesses de classe. Enquanto uma parte da populagao
tem acesso a uma formacgdo ampla e critica, outra recebe uma formacgdo mais
restrita e voltada ao trabalho. Essa diferenca revela que a escola também é
um campo de disputa, onde se expressam projetos distintos de sociedade

(Saviani, 2013).

2.2. Educacao, classes sociais e disputa pelo conhecimento na sociedade
capitalista

As classes dominantes historicamente defendem uma organizagao da
educacgao diferenciada para trabalhadores e para elites sociais. Nesse
sentido, o Estado teria o papel de oferecer aos trabalhadores apenas uma
formacdo basica, suficiente para suas atividades cotidianas. Essa perspectiva

entende que as pessoas das classes populares nao precisariam de um
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conhecimento mais aprofundado, mas apenas de habilidades como ler,
escrever e calcular. Ja para as classes mais abastadas, o acesso ao
conhecimento amplo e elaborado seria plenamente garantido, refor¢gando a
desigualdade educacional (Smith, 1776).

John Locke também reforca essa visdo ao defender que a educagédo
mais ampla e cientifica deveria ser destinada as classes com tempo e
estabilidade econdémica. Para os trabalhadores, segundo ele, bastaria o
aprendizado essencial para o exercicio de suas fungdes diarias, sem a
necessidade de estudos aprofundados. Essa ideia contribuiu para consolidar
uma educacdo desigual, separando o saber intelectual do saber pratico.
Assim, a escola passa a refletir a divisdo social existente entre ricos e pobres
(Locke, 1693).

Em contraposicdo a essa visdo, Antonio Gramsci defende uma
educacgado unitaria, capaz de formar sujeitos criticos e conscientes. Para ele,
ndo existe justificativa para uma educagdo reduzida ou empobrecida
destinada as classes trabalhadoras. O conhecimento deve ser socializado de
forma ampla, permitindo que todos tenham acesso a cultura elaborada
historicamente pela humanidade. Dessa forma, a educag¢do ndo pode ser
limitada por classe social, mas deve garantir igualdade de acesso ao saber
(Gramsci, 1975).

No Brasil, a ideia de uma educacgao limitada para os trabalhadores, traz
a incerteza ao acesso ao conhecimento cientifico ndo deve servir apenas para
o trabalho imediato, mas também para a compreensao da realidade social de
forma mais ampla. Visto que, o conhecimento é fundamental para que a classe
trabalhadora possa se organizar, compreender suas condi¢gdes de vida e
participar da transformacao social. Assim, a educac¢do deve possibilitar ndo
apenas a adaptacdo, mas também a emancipag¢do dos sujeitos (Fernandes,
1989).

Nesse contexto, a educagdao do campo se constitui como uma proposta
que inclui saberes escolares e experiéncias de vida, valorizando os
territdrios, as culturas e os modos de produgdo vinculados a terra. Essa visdo,
mostra o conhecimento se constréi na relagdo entre sujeitos, trabalho e

natureza, exigindo praticas pedagdgicas contextualizadas e comprometidas
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com a realidade concreta dos educandos. Assim, a escola passa a dialogar
com Os processos sociais e produtivos que marcam a vida no campo (Caldart,
2004; Arroyo, 2012).

As mudancgas em relagdo entre sociedade e natureza, que atravessa
séculos, identifica a necessidade das formas de organizagao do trabalho e da
producdo agricola. As transformag¢des nos sistemas agrarios revelam
diferentes modos de uso da terra e distintas racionalidades produtivas, o que
exige uma leitura critica desses processos. Nessa dire¢ao, a educagdo precisa
considerar as dimensdes socioambientais como parte constitutiva da
formacdo humana, especialmente em territérios rurais (Leff, 2001).

Nesse ambito, especialmente no campo, deve ser compreendida como
um espacgo de articulagdo entre conhecimento cientifico, experiéncia social e
consciéncia critica. Ao integrar trabalho, territério e saberes, contribui para
uma formacdo que ndo apenas adapta os sujeitos as condi¢des existentes, mas
Oos prepara para compreender e transformar a realidade. Dessa forma, a
educacgdo reafirma seu papel emancipador, conforme aponta Fernandes
(1989), ao possibilitar leitura critica do mundo e intervengdo social
consciente.

Na mesma linha critica, Saviani afirma que a fung¢do social da escola é
garantir o acesso ao saber sistematizado e historicamente produzido. Para
ele, a escola ndo deve se limitar ao cotidiano imediato do estudante, mas
precisa ultrapassar essa realidade e ampliar sua compreensdo de mundo. O
papel da educacdo € justamente possibilitar o acesso ao conhecimento que
ainda ndo € conhecido pelos alunos, ampliando sua formac¢do humana. Assim,
a escola cumpre sua fun¢do quando socializa o conhecimento elaborado e ndo

quando o restringe (Saviani, 2013).

2.3 Educacgao do campo, desigualdade agraria e luta pelo direito ao
conhecimento

Os dados sobre a estrutura fundiaria no Brasil ajudam a compreender
as desigualdades histéricas no campo e seus impactos na educag¢dao. Embora
exista uma grande concentragdo de terras nas maos de poucos proprietarios,

sdo as pequenas e médias propriedades que mais produzem alimentos e
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geram trabalho no pais. Estudos mostram que a agricultura familiar tem papel
central na produgdo de leite, suinos e café, mesmo com menor acesso a
recursos e tecnologia. Isso evidencia que a riqueza da produg¢ao nao esta
apenas no grande latifindio, mas principalmente no trabalho das familias
agricultoras (Oliveira, 2010).

Apesar disso, o discurso dominante muitas vezes invisibiliza a
contribuicdo da agricultura familiar e reforca a ideia de que o agronegécio &
o principal responséavel pelo desenvolvimento econémico. Essa contradigao
ajuda a entender como o acesso a terra sempre foi desigual no Brasil, desde
o periodo colonial até a atualidade. A exclusdo de indigenas, escravizados e
trabalhadores rurais do direito a terra produziu um cendario de concentragao
fundiaria que persiste até hoje. Esse processo histérico também influenciou
diretamente o acesso a educag¢do no campo (Fernandes, 2008).

Ao longo da histéria brasileira, o desenvolvimento da agricultura
passou por diferentes modelos, como o exportador, o industrial e o
agronegécio atual. Em todos eles, a légica da concentragdao de terras e da
producdo voltada ao mercado externo ou ao grande capital esteve presente.
Esse modelo dificultou o acesso dos trabalhadores rurais a terra e também a
escolarizagdo. Assim, a estrutura agraria brasileira ndo pode ser
compreendida separadamente das desigualdades educacionais existentes no
campo (Stedile, 2012).

Nesse processo, a luta dos povos do campo pela educagdo ndo é
recente, mas resultado de uma longa trajetéria de resisténcia. Muitas
comunidades organizaram suas préprias iniciativas escolares diante da
auséncia do Estado, mostrando a importancia da organizag¢do popular. O
movimento da Educagdo do Campo surge exatamente dessa realidade,
reivindicando politicas publicas e uma escola vinculada a vida dos sujeitos do
campo. Essa construgdo histérica evidencia que a educag¢do € também um
espac¢o de luta social e de garantia de direitos (Caldart, 2012).

Com isso, a Educag¢do do Campo nado pode ser entendida como algo
isolado ou recente, mas como parte de um processo histérico mais amplo de
enfrentamento das desigualdades. A criagdo de programas como o PRONERA

e outras politicas de formagdo de professores contribuiu para fortalecer



-
l_! "j SCENTIFIC MAGAZINE - V. 37 - N° 175/Maio/ 2026
SCIENTIFIC

praticas educativas voltadas a realidade rural. Essas iniciativas ajudaram a
consolidar experiéncias pedagdgicas mais proximas da vida dos estudantes
do campo. Assim, a educagdo é como parte fundamental da luta por justica
social e transformacao da realidade (Caldart, 2012).

A consolidagdo da Educagdo do Campo no Brasil ndo aconteceu de
forma rapida nem isolada, mas sim a partir de um processo coletivo,
construido aos poucos entre universidades, movimentos sociais e politicas
publicas. As experiéncias junto ao MST e outras organiza¢gdes do campo
tiveram papel importante nesse caminho, porque ajudaram a pensar uma
formacdo mais ligada a realidade das comunidades rurais. Esses cursos
surgiram da necessidade concreta de formar professores preparados para
atuar nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, respeitando o
modo de vida do campo (Caldart, 2012).

Com o tempo, as licenciaturas em Educag¢do do Campo trouxeram uma
proposta diferente de formacdo, organizada por areas do conhecimento e ndo
apenas por disciplinas separadas. Isso permitiu uma aprendizagem mais
integrada, mais préxima da realidade dos estudantes do campo e de suas
praticas sociais e produtivas. Outro ponto importante foi a pedagogia da
alternancia, que possibilitou aos estudantes estudar na universidade e, ao
mesmo tempo, manter o vinculo com suas comunidades. Essa dinamica
aproximou teoria e pratica no processo formativo (Molina, 2015).

Um marco importante nesse processo foi a criagdo de politicas publicas
especificas, como o PRONERA e as Diretrizes Operacionais para a Educagao
do Campo. Essas iniciativas ajudaram a dar mais for¢ca e reconhecimento a
Educacdo do Campo dentro das politicas educacionais brasileiras. A partir
disso, o Estado passou a reconhecer a necessidade de uma formacgao prépria
para professores que atuam no meio rural, ampliando o debate nas instancias
do Ministério da Educag¢dao e do Conselho Nacional de Educagao (Arroyo,
2013).

Com essas politicas, varias universidades federais passaram a
desenvolver cursos piloto e projetos experimentais em diferentes regides do
pais. Essas experiéncias foram importantes para fortalecer a formacgdo de

educadores do campo e construir praticas pedagoégicas mais conectadas com
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a vida dos estudantes rurais. Aos poucos, novos editais e chamadas publicas
foram ampliando essas ag¢des, ainda que de forma desigual em todo o
territério brasileiro (Molina, 2015).

Assim, a Educag¢do do Campo vai se consolidando como resultado de
luta social, produg¢do académica e construgdo de politicas publicas ao mesmo
tempo. Esse processo mostra que a educag¢ado nao é neutra, mas resultado de
disputas e projetos de sociedade em constante tensdo. Em todo processo, a
formacgdo de professores do campo se torna essencial para garantir o direito
a educagdo com qualidade social e ligada a realidade dos povos do campo

(Caldart, 2012).

3 CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes aqui apresentadas esclarecem sobre a urgéncia de se
repensar a educagao brasileira, segundo a milhdes de criangas e jovens ainda
se encontram fora da escola, revelando que o direito a educag¢do, embora
garantido legalmente, ndo se efetiva plenamente na pratica. Esse dado
provoca uma inquietag¢do necessaria sobre o papel do Estado e da sociedade
na garantia de uma educacdo publica verdadeiramente inclusiva e de
qualidade.

Nesse sentido, torna-se indispensavel refletir sobre a formacdo
docente como elemento central para a transformac¢do desse cenario. O
professor ndo pode ser compreendido apenas como executor de conteudos,
mas como sujeito em permanente formagao, capaz de responder as multiplas
demandas da realidade escolar contemporanea. No entanto, € importante
reconhecer que nenhum profissional estd completamente preparado para
todas as situagdes, o que reforgca a necessidade de uma formagdo inicial
consistente e de uma formagao continuada permanente.

Com esta reflexdo a responsabilidade coletiva pela garantia de
condi¢des adequadas para o processo educativo, esclarece que ndo basta
apenas formar professores, se ndo houver investimentos em infraestrutura,

materiais e politicas publicas que sustentem o trabalho pedagégico. A
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qualidade da educagado depende dessa articulagdo entre formacao, condigdes
de trabalho e compromisso politico com a educagdo publica.

Portanto, fica o questionamento que deve atravessar toda pratica
educativa: como garantir uma educagdo inclusiva e de qualidade para todos?
Essa pergunta ndo possui resposta simples, mas exige um movimento
constante de reflexdo, agdo e transformacdo. Trata-se de um desafio coletivo,
que envolve professores, gestores, familias e sociedade, na busca por uma

educacgdo que realmente atenda a diversidade e as necessidades dos sujeitos.
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