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MORTALIDADE MATERNA RELACIONADA A PRE-ECLAMPSIA NO
SISTEMA UNICO DE SAUDE

Jéssica Nelizia Santos Da Silva!
Lorena Lopes Vinente®
Lucas Almeida Tenazor?®
Marquis Da Silva Melo*
RESUMO

Introdugdo: A proposta deste estudo fol explanar mais conhecimento sobre a pré-
eclampsia, que é um dos distirbios hipertensivos mais presentes nas complicagdes
obstétricas mais importantes. A taxa de mortalidade materna tem sido questdes
consideradas criticas a satde publica de proporgdo e consequéncias negativas. As
sindromes hipertensivas sdo consideradas a primeira causa de mortalidade materna no
Brasil e a terceira no mundo. A faixa etdria mais acometida é entre 20 a 35 anos, o que
pode ser explicado pelo periodo reprodutivo onde se encontram. A assisténcia pré-natal
contribui para a diminui¢do de incidéncia de pré-eclampsia. Objetivo: reconhecer
determinantes causadoras da mortalidade materna causada por pré-eclampsia,
desenvolver agdes que possam oferecer uma assisténcia de qualidade. Método: foram
pesquisados artigos com as seguintes expressdes “pré-eclampsia’, “mortalidade
materna”, “sindromes hipertensivas”. Nas bases de dados scielo, google académico, nos
idiomas inglés e portugués. Resultados: a pré-eclampsia pode ser evitada com uma
assisténcia pré-natal e de parto de qualidade. Conclusio: a falta de assisténcia adequada
no pré-natal é o principal responsavel pelas mortes maternas, por falta de ateng¢do no

periodo gravidico e puerperal.
Palavras-chave: Perfil Epidemiolégico. Sindromes Hipertensivas. Pré-Natal.

ABSTRACT

Introduction: The purpose of this study was to explain more knowledge about pre-
eclampsia, which is one of the most frequent hypertensive disorders in the most
important obstetric complications. The maternal mortality rate has been considered
critical issues to public health of proportion and negative consequences. Hypertensive
syndromes are considered the leading cause of maternal mortality in Brazil and the third
in the world. The most affected age group is between 20 and 35 years old, which can be
explained by the reproductive period in which they are found. Prenatal care contributes
to reducing the incidence of pre-eclampsia. Objective: to recognize determinants that
cause maternal mortality caused by pre-eclampsia, develop actions that can provide
quality care. Method: articles were searched with the following expressions “pre-
eclampsia”, “maternal mortality”, “hypertensive syndromes”. In scielo databases,
academic google, in English and Portuguese. Results: pre-eclampsia can be avoided with
quality prenatal care and delivery. Conclusion: the lack of adequate prenatal care is the
main cause of maternal deaths, due to lack of attention during pregnancy and childbirth.
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1. INTRODUCAO

A eclampsia é a forma mais grave dos distrbios hipertensivos, continua
presente nas complicacdes obstétricas mais importantes. Apresenta evolugdo pérfida e
grave, em propor¢des mundiais, acompanhada de elevada morbiletalidade materno-fetal,
principalmente em pafses em desenvolvimento, sendo responsavel por aproximadamente

50.000 mortes maternas anuais!.

Descreve-se que a eclampsia é uma séria complicagdo da gravidez, além de ser
caracterizada pelo acometimento de convulsdes nas pacientes, é também um acidente
agudo paroxistico da toxemia gravidica, sendo a forma mais grave da PE, que consiste
em acessos convulsivos persistentes podendo gerar eventos catastréficos seguidos

algumas vezes por um estado comatoso?.

A taxa de mortalidade materna tem sido questdes consideradas criticas a satde
publica de proporgdo e consequéncias negativas. Podendo evitar o excesso de 90% dos
casos. Portanto, grande ntimero de morte materna, acredita-se que ocorre violagdo dos

direitos reprodutivos humanos?.

Mortalidade materna, definida pela Organizagdo Mundial de Satde, é a morte
de uma mulher durante a gestagdo ou dentro de um periodo de 42 dias apés o término
da mesma, independente da duragdo ou localizagdo da gravidez, devido a qualquer causa
relacionada com ou agravada pela gravidez ou por medidas tomadas em relagdo a ela,

porém nio devido a causas acidentais ou incidentais®.

Anualmente, 100 mil mulheres sdo tratadas de pré-eclampsia no mundo, sendo
que 21 mil delas evoluem para pré-eclampsia grave. Estimativas da Organizagdo
Mundial da Satde (OMS) apontam que a cada sete minutos, uma gestante morre por
complicagdes hipertensivas, das quais a pré-eclampsia é a causa em 50% a 60% dos 6bitos

maternos, com predominio nos pafses em desenvolvimento®.

As sindromes hipertensivas sdo consideradas a primeira causa de mortalidade

no Brasil e a terceira no mundo. Em paises desenvolvidos, a cada 100 gestantes, no



minimo 2 e no maximo 8, desenvolvem tal evento. Diante desse fato, merecem maior

importancia na satde puiblica mundial®.

A identificagdo das causas de mortes maternas motivou o estudo do pertil
epidemiolégico da mortalidade materna, bem como das causas evitdveis a partir da

melhoria da qualidade na assisténcia a mulher no periodo reprodutivo’.

O presente projeto torna-se relevante em razdo do indice elevado de incidéncia
de 6bitos maternos relacionados a pré-eclampsia evidenciando as tendéncias causadoras
e suas falhas na condugdo e abrangéncia do pré-natal. Visando proporcionar uma
abordagem para ampliar seus conhecimentos cientificos, observando e buscando
implementacdo de agdes, incluindo a capacita¢do e monitoramento dos profissionais para
que os protocolos de tratamento sejam aplicados, reconhecer o pertil epidemiolégico da
mortalidade materna no Brasil. Desta forma, este estudo tem como analisar a detecgio
precoce e o tratamento de assisténcia pré-natal de alta qualidade que podem reduzir a

morbimortalidade das gestantes com base nas evidéncias cientificas disponiveis.

2. PERFIL EPIDEMIOLOGICO

Embora a etiologia da pré-eclampsia ainda seja desconhecida, os principais
fatores de risco incluem: primiparidade, estado nutricional pré-gestacional ou
gestacional inadequado, ganho ponderal importante, extremos de idade reprodutiva,
doengas cronica, histérico familiar e/ou pessoal de pré-eclampsia, més condigdes

socioecondmicas, obesidade, dietas hipoproteicas ou hiper sdédicas, baixa escolaridade®.

Em Alagoas foi evidenciado que os fatores genéticos na pré-eclampsia nio
foram conclusivos. Individuos com cor de pele negra parecem ter predisposi¢do a
hipertensdo arterial. Isso pode ser explicado pelo fato de que mulheres negras
apresentam maior incidéncia de hipertensdo arterial cronica, o que aumenta a incidéncia

de pré-eclampsia sobreposta a hipertensio®.

As muitas adaptagdes que ocorrem no organismo materno, incluindo a
previamente citada, podem aumentar as complicagdes da sindrome hipertensiva. A faixa
etdria mais acometida é entre 20 a 35 anos, o que pode ser explicado pelo perfodo

reprodutivo onde se encontram?.



2.1. Sindromes hipertensivas

A hipertensido arterial induzida pela gestagdo é varidvel em sua apresentagdo
clinica, algumas vezes manifestando-se com leves aumentos na pressdo arterial, outras

vezes como doenga suficientemente grave para envolver vérios érgdos ou sistemas'©.

Baseia-se no desenvolvimento de hipertensio arterial com PA igual ou superior

a 140x90 mmHg e proteindria igual ou superior a 300mg/24 horas!!.

Dentre as complicagdes mais frequentes na gravidez, a sindrome hipertensiva é
a primeira causa de mortalidade materna no Brasil, sendo a maior responsavel pelo
elevado ntiimero de 6bitos perinatais, além do aumento significativo de neonatos com

sequelas'?.

2.1.1. Assisténcia ao pré-natal

A assisténcia pré-natal contribui para a diminuigdo de incidéncia de pré-

eclampsia, proporcionando a gestante, um ambiente propicio para uma gestagdo segura®.

A redugdo da morbimortalidade materna e perinatal estio diretamente
relacionadas com o acesso das gestantes ao atendimento pré-natal de qualidade e em

tempo oportuno, no nivel de complexidade necesséario*.

A garantia da qualidade da atengdo pré-natal pressupde a acessibilidade ao
cuidado, incluido aqui o aumento na oferta de servigos de satde, o acesso a exames
laboratoriais, e a existéncia de mecanismos formais de referéncia e contrarreferéncia

entre os niveis de atenc¢io!s.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa trata-se de um estudo de revisdo literdria, com o método de
abordagem qualitativa do tipo descritiva exploratéria. Dessa forma, tal revisdo contribui,
também, na ampliagio da discussdo de um tema especifico; promovendo, de acordo com

critérios pré-estabelecidos, a analise e o agrupamento dos resultados de investigacoes de



determinados temas. Assim, possibilitando novos olhares para a producdo de futuras

pesquisas’'*.

O presente estudo utilizou a busca de artigos nas bases de dados: Scielo

(scientific electronic library online), LILACS (scientific electronic library online),

PubMed(U. S. National library of medicine) . Utilizaram-se os seguintes descritores:

“pré-eclampsia”, “mortalidade materna”, "fatores de risco”, "hipertensio gestacional".

Os critérios de Inclusdo exclusdo foram os seguintes:

Inclusdo nessa pesquisa foram escolhidos temas de acordo com os descritores em base

de dados com artigos publicados, com acesso gratuito, originais e completos em

lingua portuguesa, artigos cientificos gratuitos publicados nos anos de 2016 a 2021,

essa coleta das informagdes para esta pesquisa ocorreu por meio da exploragdo de base

de dados; LILACS, PubMed, Scielo.

Exclusdo: foram excluidos artigos que néo continham as expressdes chaves em seu

resumo e que hdo abordavam a temética, artigos incompletos, com mais de seis anos

de publicagdo e de outros idiomas. Ao final do processo da analise dos dados foram

selecionadas 10 publicagoes.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Resultados

AUTORES OBJETIVO KETODOLOG RESULTADOS CONCLUSAO
NOVO et |Analisar fatores|Estudo de[Registraram-se uma grandeReduziu-se a proporgéo
al. associados alcoorte quantidade de partos, 179/de eclampsia entre os
mortalidade retrospectivo. [casos de eclampsia, 52 comlpartos assistidos, porém,
materna causada sérias complicagdes, 23 comja eclampsia continua
por eclampsia. permanéncia no tratamentogsendo importante causa
intensivo e 8 evolufram paralde 6bito materno na
6bito. A eclampsiaregido. Este estudo
decresceu  no  perfodofrevela que é
(0,90% para 0,37%, maslfundamental o
mantendo a propor¢do delaperfeicoamento das
casos com sériasmedidas de diagndstico
complicagdes. O 6bito foiprecoce e tratamento da
maior entre pacientes niojpré-eclampsia e
brancas, e menor entre asleclimpsia pela rede de

tratadas com sulfato delatengéo a satude.

magnésio.

GOMES et [Esclarecer sobreDescritivo Resultados de sulfatacido/Com a padronizagdo de
al®. as  possibilidades satisfatérios principalmentejlum modelo de
de métodos de A redugio dajsulfatagdo, ¢é correto
sulfatacio em meio| morbimortalidade defafirmar que mesmo
a crises mulheres  gravidas comfexistindo provas dos
hipertensivas crises hipertensivasbeneficios propostos
graves recorrentes. Quando{pelo uso da medicagio,
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gestacionais, e
seus beneficios de|
tal prétical
lespecifica.

realizado de forma eficaz
reflete resultados positivos
de neuroprotecio fetal em|
mulheres que estdo perto do
risco de parto prematuro

esbarramos nas
variancias de um modelo
padrdo em  diversos
servigos obstétricos.

SOARES et al®.

[dentificar o perfil,
a tendéncia e os
determinantes da|
mortalidade
materna por pré-
eclampsia/eclamp
sia no estado do|
Parana.

Estudo
descritivo,
corte
transversal.

de

Constatou-se, com relagdo
a0 tratamento,
subutilizagio ou o uso
inadequado dej
medicamentos consagrados
no tratamento da pré-
eclampsia grave e da
eclampsia. A andlise dos|
comités apontou que o0s
6bitos maternos por este
agravo poderiam ter sido
evitados.

Recomenda-se

a implementagdo
acdes voltadas a
minimizagdo dos O6bitos
por pré-eclampsia,
incluindo a capacitagdo e
0 monitoramento dos
profissionais para
aplicagdo dos protocolos
de tratamento e a
formalizagdo de uma
rede de  referéncia
ambulatorial e
hospitalar ~ qualificada
para atendimento a
gestacdo de alto risco e
suas intercorréncias.

de

DE Reconhecer oQuantitativa Do total de 204 6bitos)O CMM encontrado
REZENDE et jperfil da analisaram-se estd acima do aceitével.
al*. mortalidade 178.0correram 6 mortesFaz-se necessdria uma
materna do| maternas, sendo 4 até 42lanélise  acurada da
municipio de dias ap6s o parto e 2 de 43|qualidade do pré-natal e
Uberlandia, MG. dias a 1 ano; 5 foram devidas|do parto, bem como do
a causas obstétricas diretas/registro das declaragoes
O CMM a partir das morteside 6bito.
maternas declaradas foi de
22,2 e o corrigido elevou-se
ara 66,6.
PALACIOS et [Conhecer asQualitativa,  [Sdo apresentados em 2O estudo propicia a
al’. percepgdes  sobreexploratério -manuscritos e um plano defampliagdo de saberes na
os cuidados de/descritiva cuidados. No 1° foi possiveldrea;  aprimoramento
enfermagem identificar, predominanciatécnico dos enfermeiros;
prestados a dos aspectos relacionados aja construgio de
gestante com pré- humanizagio e acolhimentoproposta de cuidados
leclampsia, direcionados a mulher comlembasada nas  boas
internada no CO. pré-eclampsia. praticas para as
O 2° desvela que hamulheres com  pré-
divergéncias nos cuidados,eclampsia, qualificando
na verificagdo dos sinaisjo cuidado e satisfazendo
vitais, repouso, dieta ea  mulher e seu
informagoes, ratificando ajacompanhante.
necessidade da capacitagdo
da equipe.
ZANATELLI O  objetivo  do|Qualitativa Com base no estudoA hipertensdo arterial
et alS. estudo é destacar observa-se que as gestagbesna  gestagdo, pode
as principais de alto risco e as sindromesjocasionar danos
alteracdes hipertensivas merecemlirrepardaveis  para  a
decorrentes  das maior atengdo, com umigestante e para o feto,
sindromes atendimento especializado,jquanto mais precoce for
hipertensivas  no profissionais capacitados efo diagnéstico e as
periodo com acompanhamentofintervengdes,  maiores
gestacional e o digno, deve-se adotar umjsdo as possibilidades de
impacto destas acompanhamento pré-nataluma  gestagdo  sem
para a gestante e o de qualidade, fornecendojcomplicagdes. As
feto, bem como todas  as  ferramentasjsindromes hipertensivas
estabelecer as necessdrias para que ajmerecem maior atenco,
causas, prevengio gestante possa ter umacom um atendimento
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e tratamento.

gestacdo normal e sem

intercorréncias.

especializado,
profissionais

capacitados e com
acompanhamento digno.

Conhecer o perfil

Quantitativa

Foram analisadas as 85

A taxa de cesariana é

MARTINS et epidemiolégico da mortes de mulheres. A faixajalta e a aderéncia pré-
al’. mortalidade etaria entre 20 e 36 anos. Asjnatal é menor do que a
materna em Juiz mulheres tiveram pré-nataljesperada, o que poderia
de Fora, Minas com menos de seis visitas Afjustificar o namero de
Gerais cesariana foi realizada em|6bitos no  perfodo
38,8% dos  partos. Alestudado.
primeira causa de morte
materna foi o choque
hipovolémico 12 seguido de
hipotonia uterina 6.
O  objetivo  doQualitativa Pode-se inferir que as|A falha na condugio e
MIRANDA et presente trabalho| causas obstétricas diretasbrangéncia do pré-
als. foi conhecer a foram as principaisnatal é a principal
relagdo entre responsdveis pelas mortesresponsavel pelas
mortalidade maternas, além da etniajmortes maternas
materna e pré- negra ser a mais acometidacausadas por toxemia
eclampsia  como pela  toxemia gravidicajgravidica.
também seus| principalmente a
desfechos. sobreposta.
FERRAZ et (O objetivo destePesquisa Os resultados mostram|/Conclui-se ~ que  os
al®. artigo édescritiva que houve aumento nofcoeficientes de
apresentar 0 nimero  absoluto demortalidade materna
perfil da mortes maternasjapontam para
mortalidade brasileiras e no Coeficientedebigulates  regionais,
materna de apresentando uma
no Brasil nos anos| Mortalidade Materna dofrealidade que necessita
de 2000 a 2009 pafs, de 52,29 para 65,13|de intervengdes na drea
mortes maternas a cadada saide, para que se
100 mil nascidos vivos tenham indicadores
satisfatérios no setor
materno-infantil.
GANEM et [Este artigo tem aQualitativa Embora a pré-eclampsiaO conhecimento, pelo
alo. finalidade de acometa pequenajanestesiologista, da
apresentar a porcentagem da populagdoffisiopatologia, das
fisiopatologia, o obstétrica, ela é responsavelformas de tratamento e
tratamento por considerdvel morbidadeldas caracteristicas
farmacoldgico e as e mortalidade maternas [farmacolégicas das
opcdes anestésicas IAssim sendo, o controledrogas utilizadas para o
para o  parto anestésico adequado destelcontrole da hipertensio
normal oul grupo de pacientes aindajarterial e a profilaxia das
cirdrgico, em| hoje é um desafio para osiconvulsdes, assim como
pacientes com pré- anestesiologistas sua interagdo com as
leclampsia drogas e  técnicas
anestésicas, possibilita a
redugio das
complicagdes peri-
operatoérias e da
mortalidade materna e
fetal.
DA LUZ et [Visar  discorrerQualitativa E de suma importincia ol no pré-natal que
al'l. sobre a  pré- papel de todos da equipe,|ldentifica-se a  pré-
eclampsia pois através da participagioleclampsia.
mostrando suas de cada um, é possivellE importante o papel de
implicagdes a conscientizar essasftodos da equipe, pois

saide materna e
quais métodos que

se pode

gestantes da importancia
de uma gestagdo bem
gestag

através da participagdo
¢ possivel conscientizar

acompanhada, evitando

essas gestantes a
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adotar para qualquer preocupagiojrealizar uma consulta
prevenir e/ou garantindo um parto bem acompanhada,
tratar estal seguro e saudével. evitando qualquer
patologia. [preocupagio
garantindo um parto
seguro e saudavel.
FASSARELLA|Compreender Qualitativa A DHEG é uma importantelA assisténcia no pré-
et al'2. através do| complicagiio obstétrica, onatal, quando realizado
levantamento enfermeiro develcorretamente, e a
bibliografico 0 responsabilizar-se poricapacitagio do
conhecimento da prover os meios para quelprofissional enfermeiro
lequipe de haja autocuidado com ajpossibilitam a
enfermagem sobre satide e adesdo a assisténciaidentificagdo  precoce,
0s cuidados planejada a fim de evita-la |permitindo a realizagdo
direcionados a de medidas de prevengéo
gestante e um tratamento
portadora de HAS adequado, para diminuir
e identificar o as  complicagdes, e
conhecimento da| melhorar a qualidade de
enfermagem vida da mée e do feto.
acerca das
[possiveis
complicagdes desta
gestante
ALMEIDA, (Compreender asQualitativa Entrevistados com faixaA existéncia de
Katia Patricia (dificuldades/facili etdria entre 25 e 39 anos; dojprotocolos de saide e
de Lima'®. dades na sexo feminino. unidade de referéncia
operacionalizagio Metade realizoupara  encaminhamento
do sistema de capacitagdo especifica paradas gestantes de alto
referéncia/contra- melhor execugdo do pré-risco facilitam a
referéncia no pré- natal e a maioriaoperacionalizagdo  do
natal de alto risco. compartilha essa assisténciasistema de referéncia e
com o profissional médico.contra-referéncia.
IDa  andlise das falas|Entretanto, o néo
emergiram duas categoriasi{recebimento da contra-
Existéncia de unidade dereferéncia, as
referéncia e dificuldades nacomplicagbes quanto ao
operacionalizagdo dofacesso e o acolhimento
sistema. insatisfatério na unidade
de referéncia sdo
evidenciados como
dificuldades nesse
rocesso.

Tabela 1 — Trabalhos mais relevantes para a pesquisa

4.2. Discussio

O referido estudo de Novo et al. (2010) teve o objetivo de analisar fatores

associados a mortalidade materna causada por eclampsia. Revisou-se prontudrios

médicos dos partos assistidos no Conjunto Hospitalar de Sorocaba. Varidveis

pesquisadas: ano do parto, caracteristicas sociodemograficas maternas, antecedentes

tamiliares, pessoais e obstétricos, caracteristicas da gestagdo, parto, puerpério,

atendimento realizado, evolugdo e condigdes de alta. os resultados registraram-se 85.973
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partos, 179 casos de eclampsia, 52 com sérias complica¢des, 23 com maior permanéncia
no tratamento intensivo e 8 evolufram para 6bito. A propor¢do de eclampsia decresceu
no periodo (0,90% para 0,37%), mas mantendo a propor¢do de casos com sérias
complicagdes (0,25% para 0,17%,). A proporgdo de 6bitos foi maior entre pacientes niao
brancas, e menor entre as tratadas com sulfato de magnésio. Concluindo a redugdo da
proporgio de eclampsia entre os partos assistidos, porém, a eclampsia continua sendo
importante causa de 6bito materno na regido. Este estudo mostra que a melhoria da rede
de atencdo a satde é fundamental para o diagnéstico e tratamento precoce da pré-

eclampsia e da eclampsia.

No outro estudo de Gomes et al. (2019), o objetivo foi esclarecer sobre as
possibilidades de métodos de sulfatagdo em meio a revisdo crises hipertensivas graves
gestacionais, e seus beneficios de tal pratica especifica. De acordo com as observagoes,
com base nos critérios de selecdo de artigos / publicagdes académicas, os resultados
obtidos sdo formulados de acordo com os interesses buscados neste estudo. O estudo
concluiu que a seguinte afirmagdo quanto a padronizagdo do modelo de sulfatagio a ser
seguido é adequada: Embora haja evidéncia de que o uso correto de medicamentos na
padronizagdo trara beneficios, a pesquisa mostra diferengas no modelo padrido em

diversos servigos obstétricos

O estudo realizado por Soares et al. (2009) teve o objetivo de identificar o perfil,
a tendéncia e os determinantes da mortalidade materna por pré-eclampsia/eclampsia no
estado do Paranid. Os dados foram obtidos para avaliar a tendéncia, as varidveis
analisadas foram idade, renda, escolaridade, nimero e complicagdes nas gestacoes,
condigdes do pré-natal, sinais e sintomas, via de parto, tempo da gestacdo, condi¢des do
RN, acesso e tratamento, evitabilidade e medidas de preven¢do. As mulheres acima de
40 anos e com baixo status socioeconémico apresentaram maiores riscos as primigestas.
Constatou-se, com relagio ao tratamento, subutilizagio ou o uso inadequado de
medicamentos consagrados no tratamento da pré-eclampsia grave e da eclampsia. O
estudo recomenda agdes que visem minimizar os determinantes do 6bito por pré-
eclampsia, incluindo treinamento e acompanhamento dos profissionais de satide para
aplicagdo das opgoes de tratamento e formalizagio das redes de referéncia ambulatorial
e hospitalar qualificadas para o atendimento a gestagdo de alto risco e suas complicagdes,

e vinculagio da gestante no pré-natal
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O referido estudo de De Rezende et al. (2000) tem o objetivo de conhecer o
perfil da mortalidade materna desse municipio. Utilizaram-se, como fonte de dados, as
declaracoes de 6bito de mulheres falecidas entre 10 e 49 anos de idade. Entrevistaram-
se as familias dessas mulheres para identificar o estado gestacional no momento do ébito.
Foram analisados os 6bitos maternos ocorridos até um ano apés o término da gestagdo,
considerando-se: pré-natal, periodo gestacional, tipo de parto, complicagdes em
gestacdes anteriores, causa bésica da morte, local de ocorréncia e possibilidade de se
evitar o 6bito. Do total de 204 6bitos, analisaram-se 173 de residentes no municipio.
Ocorreram 6 mortes maternas, sendo 4 até 42 dias apds o parto e 2 de 43 dias a 1 ano; 5
toram devidas a causas obstétricas diretas e 1, indireta (cardiopatia). O CMM de mortes
maternas declaradas foi 22,2, e o CMM revisado aumentou para 66,6. Concluiu que o
CMM encontrado estava acima da faixa aceitdvel. E necessdrio analisar com precisio a
qualidade da assisténcia pré-natal e do parto, bem como o registro das declaracoes de

6bito.

Neste estudo de Palacios et al. (2016) teve por objetivo conhecer as percepgdes
sobre os cuidados de enfermagem prestados a gestante com pré-eclampsia, na percepgao
da equipe de conhecer a produgdo cientifica e construir um plano de cuidados. O estudo
foi realizado no CO da Maternidade do Hospital Universitdrio do sul do pafs com
resultados apresentados em dois manuscritos. No primeiro foi possivel identificar,
predominéncia dos aspectos relacionados a humanizagdo e acolhimento direcionados a
mulher com pré-eclampsia. O segundo desvela que hd divergéncias na realizagdo dos
cuidados, na verificagdo dos sinais vitais, repouso, dieta e informagdes insuficientes sobre
as sindromes hipertensivas, ratificando a necessidade de problematizar a tematica e
propiciar a capacitagdo da equipe de enfermagem. Revela limita¢gdes administrativas e
estruturais que tém influéncias na assisténcia prestada a gestante. foi possivel estabelecer
um plano de cuidados para melhorar a qualidade do atendimento, dando suporte e
embasamento tedrico para o profissional de enfermagem. O estudo propicia a ampliagdo
de saberes na area; aprimoramento técnico dos enfermeiros; a construgdo de proposta de
cuidados embasada nas boas praticas para as mulheres com pré-eclampsia, qualificando

o cuidado e satisfazendo a mulher e seu acompanhante.

Neste referido estudo de Zanatelli Et al. (2016) o objetivo da pesquisa é destacar
as principais alteragdes decorrentes das sindromes hipertensivas no periodo gestacional

e o impacto destas para a gestante e o feto, bem como estabelecer as causas, prevengio e
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tratamento. Tratando-se de uma pesquisa para verificar os riscos causados por uma
gestacdo acompanhada de Sindromes Hipertensivas. Com base no estudo observou-se
que por caracterizarem gestacdes de alto risco, as sindromes hipertensivas merecem
maior atenc¢do, com um atendimento especializado, profissionais capacitados e com
acompanhamento digno, deve-se adotar um acompanhamento pré-natal de qualidade,
principalmente para as gestantes de risco, fornecendo todas as ferramentas necessarias

para que a gestante possa ter uma gestagdo normal e sem intercorréncias.

O estudo de Martins et al. (2018), tem o objetivo de conhecer o perfil
epidemiolégico da mortalidade materna em Juiz de Fora. A coleta de dados foi realizada
de abril a dezembro de 2016. O resumo da investigagdo confidencial de morte materna.
Nos resultados foram identificadas e analisadas as 85 mortes de mulheres residentes em
Juiz de Fora. A faixa etaria fol compreendida entre 20 e 36 anos. As mulheres tiveram
pré-natal (74,1%), com menos de seis visitas (34,0%). A cesariana foi realizada em 38,8%
dos partos, e o tratamento obstétrico foi considerado correto (82,9%). A primeira causa
de morte materna foi o choque hipovolémico 12 (14,10%), seguido de hipotonia uterina
6 (7,0%). O estudo concluiu que a taxa de cesariana é alta e a aderéncia pré-natal ¢ menor

do que a esperada, o que poderia justificar o ntiimero de 6bitos no periodo estudado.

Neste estudo Miranda et al. (2019), o objetivo do presente trabalho foi conhecer
a relagdio entre mortalidade materna e pré-eclampsia como também seus
desfechos. Foram pesquisados artigos publicados entre 2010 até 2018. Os resultados
podem-se inferir que as causas obstétricas diretas foram as principais responsaveis pelas
mortes maternas, além da etnia negra ser a mais acometida pela toxemia gravidica,
principalmente a sobreposta. A pesquisa conclui-se que a falha na condugio e
abrangéncia do pré-natal é a principal responsédvel pelas mortes maternas causadas por

toxemia gravidica.

O referido estudo de Ferraz et al. (2012), trata-se de uma pesquisa com dados
secundarios do Departamento de Informatica do Sistema Unico de Satde e do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica. Os resultados mostram que houve aumento de
11,9% no numero absoluto de mortes maternas brasileiras e no Coeficiente de
Mortalidade Materna do pafs, de 52,29 para 65,13 mortes maternas. As principais causas
dos 6bitos maternos foram: outras doengas da méie, mas que complicam a gravidez, o
parto e o puerpério (17,1%); eclampsia (11,8%); hipertensdo gestacional com proteintria

significativa (6,2%); hemorragia pés-parto (5,8%); infec¢do puerperal (5,1%) e
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descolamento prematuro de placenta (4,2%). Verificou-se maior nimero de 6bitos
maternos nas mulheres com 4 a 7 anos de escolaridade (23,8%), da raga/cor parda
(42,7%), com estado civil solteira (53,1%) e de 20 a 29 anos de idade (41,8%). O local de
ocorréncia do 6bito é predominantemente o Hospital (91,2%). O estudo concluiu que o
coeficiente de mortalidade materna do Brasil aponta para desigualdades regionais, termo
que representa a realidade da necessidade de intervencgédo no setor da satide para obtengéo

de indicadores satisfatorios nos setores materno-infantil.

O estudo de Ganem et al. (2002), mostra que embora a pré-eclampsia acometa
pequena porcentagem da populagdo obstétrica, ela é responsavel por considerdvel
morbidade e mortalidade maternas. O controle anestésico adequado deste grupo de
pacientes ainda hoje é um desafio para os anestesiologistas. Este artigo tem a finalidade
de apresentar a fisiopatologia, o tratamento farmacolégico e as opgdes anestésicas para
o parto normal ou cirdrgico, em pacientes com pré-eclampsia. Estdo descritos a
classificagdo e terminologia da hipertensdo arterial induzida pela gestagdo, a
fisiopatologia, as alteragdes nos diversos érgdos e sistemas, os principios gerais no
controle das pacientes e as opgdes anestésicas para o parto normal e cirdrgico. A
conclusdo do estudo é que a compreensdo dos anestesiologistas da fisiopatologia,
modalidade de tratamento e caracteristicas farmacolégicas dos medicamentos usados
para controlar a hipertensdo e prevenir convulsdes, bem como sua interagdo com
medicamentos e técnicas anestésicas, pode reduzir complicagdes perioperatérias e

mortalidade materno e fetal.

O estudo de Da Luz et al. (2013), visa discorrer sobre a pré-eclampsia
mostrando suas implicagdes a satide materna e quais métodos que se pode adotar para
prevenir e/ou tratar esta patologia. A hipertensio arterial gestacional é uma doenga que
acomete cerca de 8% das gestantes a partir da 20" semana de gestagdo. Os sinais e
sintomas no inicio assemelham-se a sintomatologia fisiolégica da gestacéo, o que faz com
que o profissional de satide tenha uma atengdo dobrada diante dos fatores de risco desta
doenga, tanto que se nio detectada a tempo, traz sérias consequéncias tanto para a mée
quanto para o feto podendo levar a morte de ambos. Conclui-se que é de suma
importancia o papel de todos da equipe da rede basica de satde, pois através da
participagdo de cada um, é possivel conscientizar essas gestantes da importancia de uma
gestacdo bem acompanhada, evitando qualquer preocupagio garantindo um parto seguro

e saudavel.
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O estudo de Fassarella, et al., (2020), justifica-se pela necessidade de os
profissionais da saide conhecerem as diversas patologias que acometem mulheres
durante a gravidez e, em especial, a DHEG, a qual é considerada um dos principais
problemas de saide publica. O conhecimento dessas informagdes é essencial para reduzir
as estatisticas de morbimortalidade materna e fetal, visto que essa é a patologia de maior
incidéncia entre as gestantes, Seu objetivo é compreender através do levantamento
bibliografico o conhecimento da equipe de enfermagem sobre os cuidados direcionados
a gestante portadora de HAS e identificar o conhecimento da enfermagem acerca das
possiveis complicagdes desta gestante, o enfermeiro deve responsabilizar-se por prover
os meios para que haja autocuidado com a satide e adesdo a assisténcia planejada a fim de
evita-la. Conclui-se que o cuidado pré-natal adequado e o treinamento dos profissionais
de enfermagem podem identificar precocemente o DHEG para que medidas preventivas
e tratamento adequado possam ser implementados para reduzir complica¢des e melhorar

a qualidade de vida da mie e do feto.

No estudo de Almeida, (2013) teve o objetivo de compreender as
dificuldades/tacilidades na operacionalizagio do sistema de referéncia/contrarreferéncia
no pré-natal de alto risco. Foram entrevistados com faixa etaria entre 25 e 39 anos; do
sexo feminino. Metade realizou capacitagdo especifica para melhor execugdo do pré-natal
e a maioria compartilha essa assisténcia com o profissional médico. Da analise das falas
emergiram duas categorias: Existéncia de unidade de referéncia e dificuldades na
operacionalizagdo do sistema. A existéncia de protocolos de saide e unidade de referéncia
para encaminhamento das gestantes de alto risco facilitam a operacionaliza¢do do
sistema de referéncia e contrarreferéncia. Entretanto, o ndo recebimento da
contrarreferéncia, as complicagdes quanto ao acesso e o acolhimento insatisfatério na

unidade de referéncia sio evidenciados como dificuldades nesse processo.

CONCLUSAO

Durante toda a evolugdo da gravidez é necessdrio um acompanhamento
sistematico para atender todas as necessidades precisas tanto da mie quanto do recém-

nascido, para que se tenha um parto e pés-parto tranquilo e sem complicagdes.
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A morte de uma mulher durante o perfodo gravidico ou puerperal é um fato
preocupante para a saude, sendo algo inaceitavel, logo tendo grandes chances de ser

evitada com uma assisténcia de qualidade no pré-natal.

Nesta pesquisa retifica-se a importéncia de uma assisténcia multidisciplinar,
voltada para a diminui¢do no indice de mortalidade materna em especial por pré-
eclampsia e eclampsia, como se descreve no decorrer deste estudo. Identifica-se o papel
tundamental da enfermagem na promogéo e prevengdo de agravos no periodo gravidico
e puerperal. A prevencdo da mortalidade materna tem como ag¢do fundamental nas
portarias do ministério da satde, para fins de diminuir a 6bitos maternos, neonatal e

facilitar o acesso a atenc¢io a sauide da mulher e da crianca.

Caracteriza o papel do enfermeiro promover e exercer agdes preventivas para
cuidados individuais, das familias e nas comunidades. Ressaltando que a prevencgdo da
mortalidade materna (sendo uma condigdo evitdvel), é objetivo crucial do enfermeiro
oferecer uma boa assisténcia no pré-natal, parto e pds-parto em uma realidade no
presente momento tdo questionavel em termos de aten¢do a satde da mulher e da

crianca.
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BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL

Simone Gongalves da Silva®

RESUMO

O assunto abordado neste trabalho vem quebrando paradigmas de uma educagdo
tradicional ultrapassada, trazendo um novo olhar para a educagdo infantil, inserindo a
brincadeira como forma de proposta pedagdgica, onde o professor se torna mediador
frente as atividades ladicas, dirigidas ou livres. A pesquisa tem como ponto de partida o
brincar como uma necessidade da crianga para viver, pois o brincar é uma ferramenta
para o desenvolvimento cognitivo, fisico, social, emocional e cultural. Por meio de
atividades diferentes introduzidas pelo professor como forma de facilitar a
aprendizagem, agregando brincadeiras aos contetidos estabelecidos, onde a crianga
estard estabelecendo relagdes sociais, desenvolvendo habilidade e construindo
conhecimentos de forma prazerosa, contribuindo assim com uma aprendizagem mais
significativa.

Palavras-Chave: Brincadeira; Infancia; Educagéo Significativa.

ABSTRACT

The subject addressed in this work has been breaking paradigms of an outdated traditional
education, bringing a new look to early childhood education, inserting games as a form of
pedagogical proposal, where the teacher becomes a mediator in relation to recreational,
directed or free activities. The research has as its starting point playing as a child's need to
live, as playing is a tool for cognitive, physical, social, emotional and cultural development.
Through different activities introduced by the teacher as a way to facilitate learning, adding
games to established content, where the child will be establishing social relationships,
developing skills and building knowledge in a pleasurable way, thus contributing to a more
meaningful learning.

Reywords: Play; Childhood; Meaningtul Education.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho busca conscientizar os professores da importancia das
brincadeiras na educagdo infantis, onde é preciso que o mesmo entenda que seu papel é
importante como motivador deste processo educativo. Durante o estdgio na educagio
infantil foi percebido em muitos casos desmotivagdo por parte dos professores, uns por

ndo terem o apoio da gestdo, outros por simples cansago.

Brinquedos, jogos e brincadeiras sdo reconhecidos por diversos educadores e
demais profissionais envolvidos na educa¢do como um fator importante no processo
ensino-aprendizagem da educagdo infantil, uma vez que as atividades ladicas promovem
a oportunidade de desencadear o desenvolvimento da crianga. Por meio da brincadeira,
a crianga inventa, descobre, aprende, vivencia e primeiras habilidades. As atividades
recreativas proporcionam o desenvolvimento do pensamento, da atengdo, da
concentragdo e da linguagem, além de estimular a autoconfianga, a curiosidade e a

autonomia.

O objetivo deste trabalho é estimular a vontade de querer fazer diferente,
mesmo quando as coisas parecem estar dificeis é possivel desenvolver um bom trabalho,
tazendo valer a real pratica pedagdégica, reinventando a metodologia dia ap6s dia para

ndo deixar nada a desejar e sim despertar o orgulho de ser educador.

2. O ENSINO-APRENDIZAGEM ATRAVES DE BRINCADEIRAS DURANTE A
INFANCIA

Ao longo dos anos a educagdo vem se transformando e com ela as praticas
pedagégicas em favor de nossas criangas, se em algum tempo a crianga era vista sem
disting¢do dos adultos, onde nio havia nenhuma preocupagio com as mesmas, hoje hé leis
que as protegem e garantem uma melhor aprendizagem, claro que os educadores

precisam estar reinventando constantemente as metodologias.

Foi Jean-Jacques Rousseau (1712 — 1778), filésofo e escritor Iluminista, pioneiro
do Romantismo, que superou a ideia de que a crianga era um adulto em miniatura, ele

valorizava a crianga, a via como ser Gnico.
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[...] Nunca sabemos colocar-nos no lugar das criangas; ndo penetramos em
suas ideias, emprestamos-lhes as nossas; e seguindo sempre nossos proprios
raciocinios, com cadeias de verdades sé enchemos suas cabegas de
extravagancias e erros” (ROUSSEAU, 1968, p. 179-180).

Para ele a criancga se diferenciava do adulto e tinha um papel muito importante
na sociedade, devido a isso devemos respeitar suas necessidades, as deixando livres para
que desenvolvam em seu ritmo e em seu tempo, valorizando as caracteristicas especificas

de sua idade.

Em um dado momento da histéria as brincadeiras, como jogos, dindmicas entre
outras atividades eram vistas como a¢des nio-sérias, considerada futilidade, e ainda, vista

de maneira negativa e como mera bagunga e desordem.

Ap6s a idade média e com o comego da idade moderna, essa teoria foi tomando
novos rumos, servindo a brincadeira como recurso em sala, onde o jogo passou a servir
como auxilio nas atividades, “para divulgar principios de moral, ética e contetdos de
histéria, geografia e outros [...] vé a brincadeira como conduta livre que favorece o

desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo” (KISHIMOTO, 2000, p. 28).

O professor que adota em suas aulas na educagio infantil o ladico, as brincadeiras
e 0s Jogos como recurso, facilitam a aprendizagem de forma prazerosa, além de despertar
o interesse da crianga em ir para a escola, desenvolvendo assim, o raciocinio logico, social

e cognitiva.

[...] Ensinar por meio de jogos é um caminho para o educador desenvolver
aulas mais interessantes, descontraidas e dinamicas, podendo competir em
igualdade de condi¢des com os intimeros recursos a que o aluno tem acesso
fora da escola, despertando ou estimulando sua vontade de frequentar com
assiduidade a sala de aula e incentivando seu envolvimento no processo ensino
e aprendizagem, ja que aprende e se diverte, simultaneamente” (SILVA, 2004,
p. 26 apud PASQUALI et al.,, 2011).

Realmente o brincar se usado de maneira adequada ajuda e muito no
desenvolvimento de nossas criangas, pois muitas brincadeiras possuem regras onde a
mesma estard aprendendo seus limites e respeito aos colegas, mas existem também
brincadeiras que exploram a imaginagdo e através desse faz de conta o professor pode

estar identificando suas habilidades, pois este é o momento que ela expressa suas

emocoes.

[...] Brincar de forma livre e prazerosa permite que a crianga seja conduzida
a uma esfera imaginaria, um mundo de faz de contas conscientes, porém capaz
de reproduzir as relagdes que observa em seu cotidiano, vivenciando



simbolicamente diferentes papéis, exercitando sua capacidade de generalizar
e abstrair (MELO & VALLE, 2005, p. 45).

A brincadeira proporciona a crianga um contato com todos os seus sentimentos,
como a alegria, tristeza, sucesso e realizagdes de seus préprios desejos, esses é o momento
onde todas essas emogdes os ajudardo a criar uma personalidade, aprendendo a lidar com
angustias e problemas do cotidiano, mas o brincar por outro lado ajuda nas atividades
desenvolvidas em sala, como prendendo aten¢do, despertando a concentragdo e

estimulando a autoestima para que aja a interagdo, ou seja, 0 contato uns com os outros.

2.1 O BRINCAR NAS ESCOLAS

Brincar atualmente nas escolas estd ausente de uma proposta pedagégica que
incorpore o lidico como eixo do trabalho infantil. Minha aproximagdo com a realidade
do brincar nas escolas levou-me a perceber a inexisténcia de espago para o
desenvolvimento cultural dos alunos. Esse resultado, apesar de apontar na dire¢do das
acoes do professor, ndo deve atribuir-lhe culpabilidade. Ao contrério, trata-se de
evidenciar o tipo de formacgdo profissional do professor que ndo contempla informagoes
nem vivencias a respeito do brincar e do desenvolvimento infantil em uma perspectiva

social, afetiva, cultural, histérica e criativa.

E rara a escola que invista neste aprendizado. A escola simplesmente esqueceu a
brincadeira, na sala de aula ou ela é utilizada com um papel didatico, ou é considerada

uma perda de tempo.

Porém, com o esfor¢o e dedicagdo daqueles que estdo percebendo a importancia
de tal ato vem mostrando como o agregar da brincadeira em sala pode modificar e
transformar pessoas, devido a isso as escolas estdo revendo o valor do brincar. Valorizar
neste caso significa cada vez mais levar brinquedo para a sala de aula e também munir
os profissionais de conhecimentos para que possam entender e interpretar o brincar,
assim como utiliza-lo para que auxilie na construgdo do aprendizado da crianga. Para que

isso aconteca, o adulto deve estar muito presente e participante nos momentos lidicos.

Em qualquer época da vida e criangas e adolescentes e porque nio de adultos, as
brincadeiras devem estar presentes. Brincar ndo é coisa apenas de criangas pequenas,

erra a escola ao subsidiar sua acdo, dividindo o mundo em lados opostos: de um lado o
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jogo da brincadeira, do sonho, da fantasia e do outro: o mundo sério do trabalho e do
estudo. Independente do tipo de vida que se leve, todos adultos, jovens e criangas

precisam da brincadeira e de alguma forma de jogo, sonho e fantasia para viver.

A capacidade de brincar abre para todos: criangas, jovens e adultos, uma
possibilidade de decifrar enigmas que os rodeiam. A brincadeira ¢ o momento sobre si
mesmo e sobre o mundo, dentro de um contexto de faz-de-contas. Nas escolas isto é

comumente esquecido.

[...] Nenhuma crianga brinca s6 para passar o tempo, sua escolha é motivada
por processos intimos, desejos, problemas, ansiedades. O que estd
acontecendo com a mente da crianga determina suas atividades lddicas;
brincar é sua linguagem secreta, que devemos respeitar mesmo se ndo a

entendemos (GARDNEI apud FERREIRA; MISSE; BONADIO, 2004, p.
222-223).
Sao intimeros os beneticios que a brincadeiras traz para a crianga, e este ato deve
ser refor¢ado nas escolas, equipe gestora dando suporte necessario a nossos protessores

e esses estarem atentos para essa pratica lidica e aprimorar uma contextualizagdo para

a brincadeira, contribuindo com uma aprendizagem significativa.

Projetos deverio ser incorporados aqueles de praxe que acontecem durante o ano
letivo, um exemplo que estd acontecendo em algumas escolas e que estdo dando muito
certo é a brinquedoteca, um ambiente cheio de vida, cheio de cores, ocupando o tempo
das criangas com atividades dindmicas, promovendo a oportunidade de aprender
brincando, um espago criativo com diversas atividades, como a promogao de atividades
ladicas através de jogos pedagdgicos, brincadeiras populares, brinquedos diversos,
leituras de livros de histéria infantis, a produgdo dos seus préprios brinquedos, entre

outras. De acordo com Cunha (2001) criadora da primeira Brinquedoteca do Brasil:

[..] E um espago onde as criangas... viio para brincar livremente, com todo o
estfmulo a manifestacdo de as potencialidades e necessidades lidicas. Muitos
brinquedos, jogos variados e diversos materiais que permitem expressdo da
criatividade... (CUNHA, 2001. P. 15).

Neste sentido, a brinquedoteca assume uma grande responsabilidade, pois é um

espago onde a crianga passa a vivenciar situagdes do seu cotidiano e a criar e desenvolver

sua proépria personalidade, valores, ética e atitudes diante outras criangas.

Claro que uma sala como esta néo é apenas um lugar onde deixamos os alunos a

vontade, ou seja, apenas para eles passarem o tempo, sem nenhum objetivo, sem
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nenhuma estratégia de trabalho, este espago é mais um recurso que o professor tem para
auxilid-lo em seu cotidiano com a turma. Assim como em sala, neste o professor estara

registrando e observando o desenvolvimento da crianga.

E importante ressaltar que tanto o professor quanto o aluno precisara estar
consciente que ap6s a utilizagdo do ambiente devera permanecer organizado para que
outros possam usar e a0 mesmo tempo as criangas j4 estardo aprendendo a manter o
lugar arrumado e com o tempo nem precisardo pedir, eles préprios fardo como se fosse
uma atividade normal. Em sala devemos considerar também que haja um periodo em que
as criangas e o professor possam conversar sobre as brincadeiras que vivenciaram as

questdes que se colocaram o material que utilizaram os personagens que assumiram.

Enfim, a brincadeira é uma atividade voluntaria e consciente, ¢ uma forma de
atividade social infantil onde a caracteristica imaginativa e diversa do significado da vida,
tavorece uma ocasido educativa tinica para crianga. Sendo assim, é através da brincadeira
que a crianga representa o discurso externo e o interioriza construindo o seu préprio

pensamento, desenvolvendo assim suas potencialidades.

2.2. O Professor

Sabemos que a brincadeira esta ligada diretamente com o desenvolvimento da
aprendizagem, o que pretendo buscar com este trabalho é mostrar a nossos protfessores
da importancia dessas praticas em todos os momentos da educagdo bdsica, e
principalmente na educagdo infantil. Para Freire, as criangas brincam, e com muita
intensidade em sua fase pré-escolar e brincam, também, quando ndo estio em horérios

de aula. As criangas sdo especialistas em brincadeiras.

Sabendo disso o professor facilitador da aprendizagem precisa utilizar esse meio
para desenvolver as habilidades e capacidades, pois sem dtvida, a melhor forma de

trabalhar com os pequenos é através de brincadeiras.

Dessa forma, é imprescindivel a utilizagdo de brincadeiras no meio pedagégico.
Como coloca Ferreira, Misse e Bonadio (2004), o brincar deve ser um dos eixos da
organizagdo escolar: a sala de aula fica mais enriquecida de desenvolvimento motor,

intelectual e criativo da crianga.
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Ao ensinar os ntimeros, por exemplo: podemos brincar de esconde-esconde, ou
de amarelinha, antes de ensinar a escrever conscientiza-las da importancia desse ato, com
passeios em torno da escola, mostrando os nomes de cada setor, ou seja, a diretoria,

cozinha, secretaria, quadra esportiva, etc.

Nesse aspecto podemos citar Queiroz, Maciel e Branco (2006):

[...] Cabe ao professor, como adulto mais experiente, estimular brincadeiras,

ordenar o espago interno e externo da escola, facilitar a disposi¢do dos

brinquedos [...7]. Outras formas de intervengio podem ser propostas [...], mas

s6 como incitagdes, nunca obrigagdes, deixando-as tomarem a decisio de se

engajarem na atividade (QUEIROZ, MACIEL e BRANCO, 2006, p. 176-177).

Enfim, trabalhar as competéncias necesséarias para essa idade de forma que as
criangas sintam motivadas a participar das atividades e, as vezes sem mesmo perceber o

que estéd sendo trabalhado, mas o professor deve saber, e muito bem, o que e para que

esteja aplicando cada atividade.

2.3. O BRINCAR LIVRE E O DIRIGIDO

Sabemos que devemos utilizar da brincadeira como um recurso pedagégico em

nossas aulas, mas como usé-la de maneira adequada?

A maneira como a crianga brinca e desenha reflete de maneira implicita na forma
como esta lida com a realidade. Ao mesmo tempo em que se diverte, constroi lagos de
amizade, compartilha o funcionamento de um grupo, aprende a respeitar limites e a ceder
para que o outro também se satisfaga. E um processo constante de construgido da

consciéncia de si mesmo e do outro (OLIVEIRA, 1992 apud SOUZA, 2009).

O brincar livre apesar de existir regras a serem cumpridas, estimula a capacidade
individual da crianga, faz com que ela busque o porqué das coisas, é o momento de
descobertas, explorar o espago que ela estd inserida. O brincar livre além de desenvolver
socialmente por meio da interagdo, este é o momento em que podemos identificar

algumas preferencias da crianga, se ela comanda, se é timida, se gosta de interagir, enfim

verificar suas dificuldade e habilidades.

O brincar dirigido ¢ tdo importante quanto o livre, pois através dele a crianga

desenvolve habilidades especificas como: percepgio, atengido, concentragdo, entre outras.
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Brincadeiras dirigidas sempre terd uma regra, um ponto de partida, com esse tipo
de atividade estaremos proporcionando a crianga, que se organize, para cumprir os
objetivos com eficécia. Por meio do brincar dirigido as criangas tém uma outra dimenséo
e uma nova variedade de possibilidades estendendo-se a um relativo dominio dentro

daquela 4rea ou atividade (MOYLES, 2002).

Essas atividades dirigidas requerem muita atengdo, comprometimento e
dedicagdo por parte do professor, por ser algo que exige um planejamento rigoroso, onde
se analisa os objetivos a serem alcangados com tal atividade e em muitos casos o
professor deixa de ser um simples observador para ser participante, interagindo com as

criangas atuando como um facilitador da aprendizagem.

CONCLUSAO

Diante da pesquisa bibliografica sobre “A importancia da brincadeira na educagéo
infantil”, trazendo conhecimentos relevantes sobre a importancia do brincar

especialmente para as criangas pequenas, vemos que a crianca aprende enquanto brinca.

Podemos concluir que a brincadeira se olhar todos seus beneticios, sendo
utilizada pelo professor de maneira adequada ela além de facilitar a aprendizagem
tornara a aula divertida e prazerosa, levantando a autoestima de nossos pequenos,
deixando sempre um gostinho de quero mais nas aulas, fazendo com que os mesmo tem
vontade de voltar e aprender a aprender com atividades novas, interessantes e dinamicas,
pois através do conquistar, ganhamos a admiragio e confianga daqueles que por fim se

sentem acolhidos e se tornam mais presentes.
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RESUMO

O presente trabalho trata de esclarecer alguns aspectos sobre o ensino da matematica na
Educagdo Infantil e a importéancia do desenvolvimento cognitivo das criancas. Baseada
na perspectiva Piagetiana do desenvolvimento, a crianga na fase da Educagdo Infantil
encontra-se num perfodo com caracteristicas bem demarcadas no processo de
desenvolvimento denominado pré-operatério. Com o objetivo de discutirmos a
importancia das fases do desenvolvimento cognitivo das criangas da perspectiva
construtivista para a aprendizagem dos conceitos matemdticos. Faltard também sobre
os jogos e brincadeiras no cotidiano da aprendizagem e suas importancias. Serd
apresentado as abordagens pelo Parametro Curricular Nacional, assim como a sugestao
de algumas atividades visando contribuir significativamente para a formacgdo do
professor da educagdo Infantil Por fim, indicamos uma metodologia coerente com o
referencial adotado, a dizer, a Resolugdo de Problemas, por explorar as potencialidades
do raciocinio 16gico matematico das criangas, oportunizando a descoberta e tornando-as
agentes de sua aprendizagem.

Palavras-chave: Matematica. Aprendizagem. Desenvolvimento. Crianga.

ABSTRACT

The present work tries to clarify some aspects about the teaching of mathematics in
Kindergarten and the importance of children's cognitive development. Based on the
Piagetian perspective of development, the child in the Early Childhood Education stage
is in a period with well-defined characteristics in the development process called
preoperative. In order to discuss the importance of the cognitive development phases of
children from a constructivist perspective for learning mathematical concepts. There
will also be a lack of games and games in everyday learning and their importance. The
approaches by the National Curriculum Parameter will be presented, as well as the
suggestion of some activities aiming to contribute significantly to the formation of the
Early Childhood Education teacher. potentialities of children's logical mathematical
reasoning, providing opportunities for discovery and making them agents of their
learning.

Reywords: Mathematics. Learning. Development. Kid.
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1. INTRODUCAO

A matemadtica na educagdo infantil baseia-se na concep¢do de que a crianga
aprende exercitando algumas nog¢des numéricas, como por exemplo, o reconhecimento
do algarismo, o nome dos nimeros, o dominio da sequéncia numérica e os nomes de
algumas figuras geométricas. Percebemos que por traz desse tipo de trabalho, a
concepgdo do ensino da matematica baseado na figura do professor, em que a crianga
desempenha um papel secundario e expectador da construgdo do conhecimento.
Atualmente, metodologias de ensino como essa ndo encontram mais espago e necessitam

de mudanca.

A crianga desde o nascimento esta imersa em um universo do qual os
conhecimentos matemdticos sdo parte integrante. A Educacdo Infantil representa uma
etapa muito importante. A Educagdo Infantil representa uma etapa muito importante no
processo de ensino e aprendizagem na vida do aluno. Uma das preocupagdes da
elaboragdo desse projeto, é que a matematica considera a maturagdo dos processos

cognitivos como uma condigdo para aprendizagem das criangas.

Para Piaget (1952) o desenvolvimento intelectual dos individuos foi fortemente
influenciado pela sua formagdo e por seu trabalho como bidlogo, segundo ele os atos

biolégicos sdo atos de adaptagdo ao meio fisico que ajudam organizar o ambiente.

Orientados pela egiptologia genética piagetiana, acreditamos que o fator
determinante para o desenvolvimento da inteligéncia é a equilibrardo progressiva das
agoes do individuo e que a agdo pedagégica do professor deve respeitar as fases de

desenvolvimento cognitivo dos alunos para que haja equilibrario.

O projeto possibilitou a criatividade, a investigagdo e a observagdo para a
realizagdo de atividades voltadas para a valorizagdo das nog¢des do conhecimento légico

matematico.

Portanto, na educagéo infantil o projeto desenvolvido com alunos de 3 anos, por
meio do desenvolvimento das atividades de brincadeiras, jogos, ntmeros, videos,
confecgdes de cartazes, quantidades e medidas e miusicas. Onde foi trabalhado a
oralidade, a memorizagdo, com o propésito de ampliar o raciocinio logico, através de suas

estruturas.
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2. ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

A crianga desde o nascimento estd imersa em um universo do qual os
conhecimentos matematicos sdo parte integrante. A educacdo infantil representa uma
etapa muito importante no processo de ensino aprendizagem na vida do aluno. Na
Educagdo Infantil o trabalho com nog¢des matemadticas deve atender, por um lado as
necessidades da propria crianga de construir conhecimentos que nos incidam mais
variados dominios do pensamento, e por outro lado precisa corresponder a uma
necessidade social de melhor instrumentaliza-la para viver, participar e compreender um

mundo que exige diferentes conhecimentos e habilidades.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, “A
abordagem da Matemdtica tem a finalidade de proporcionar oportunidades para o aluno
a fim de que possa se comunicar matematicamente, ou seja descrever, representar e
apresentar resultados argumentando a respeito de suas conjecturas, utilizando, para isso
a linguagem oral e a representacdo por meio de desenhos e da linguagem matemaética”.

(MEC/SEF, 1998).

Para Piaget (apud KAMII, DEVRIES, 1985), “todo conhecimento, incluindo a
capacidade de raciocinar logicamente, é construido pelo individuo na medida em que age
sobre objetos e pessoas e tenta compreender sua experiéncia’. Dessa forma, a fonte de
conhecimento fisico esta principalmente no objeto e na forma como este objeto
proporciona oportunidades de observacgdo a crianca. Na experiéncia fisica, a crianga
obtém informagoes do objeto por abstragido empirica. Entretanto, a experiéncia fisica ndo

ocorre sozinha, ocorre junto com a experiéncia logico matematico.

Na experiéncia l6gica-matematica, o conhecimento é derivado da a¢do do sujeito
em relagdo com o objetivo, na forma como o sujeito organiza a realidade. O conhecimento
logico-matematico é construido pela abstragdo reflexiva, que é diferente da abstragéo
reflexiva, que é diferente da abstragdo empirica, pois se d4 por meio da ag¢do do individuo
em introduzir relagdes entre e nos objetivos. Assim nio pode haver conhecimento fisico
sem uma estrutura logico-matematico. O termo agdo segundo a terminologia piagetiana
pode ser compreendido de duas formas: a primeira como entender, é a agdo mental que a

crianga faz sobre o objeto sem mesmo tocé-lo.

A acdo mental é necessdria para a construgdo tanto do conhecimento fisico como
do conhecimento logico-matemaético, mas a manipulagéo fisica é indispensavel para que

a a¢do mental se torne possivel (KAMIIL; DEVRIES, 1985).
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As atividades de conhecimento fisico, baseadas no construtivismo Piagetano,
estabelecem que a crianga construa seu conhecimento fisico e logico-matemédtico por
meio de suas agdes sobre os objetos e, quanto mais variadas e estimulantes forem essas
acoes, mais o funcionamento da inteligéncia seréd estimulado. Nesse sentido, o papel do
professor é proporcionar situagdes variadas que estimulem os alunos nesse processo
criando condig¢des para seu desenvolvimento. Segundo Kamii e Devries (1985), Piaget
taz uma distingdo entre conhecimento em um sentido em sentido restrito. Conhecimento
no sentido restrito é “porg¢des especificas de conhecimento que s6 podem ser entendidas

por assimilagdo dentro da totalidade de conhecimento no sentido amplo”.

A construgdo do conhecimento no sentido amplo depende de uma vasta rede de
relagdes, ndo sendo, portanto, uma colecdo de fatos especificos, mas uma rede de ideias
organizadas. As atividades de conhecimento fisico auxiliam na coeréncia entre as por¢oes
especificas de informagdes, contribuindo para a aprendizagem no sentido amplo do
termo, pois permitem que a crianga estabeleca relagdes bem estruturadas em que cada
ideia é apoiada por uma rede total de outras ideias, enriquecendo as porgdes de

conhecimento anteriores.

O conhecimento logico-matemdtico e construido a partir do pensar sobre as
experiéncias com objetivos e eventos. A crianga inventa o conhecimento, ele ndo é
inerente ao objeto, mais sim uma construgdo que a crianga realiza com base em suas agoes
sobre os objetos. Nesse caso, os objetos servem apenas como um meio para permitir essa

construcdo.

Existe uma dificuldade em compreender o significado atribuido aos Termos
jogo, brincadeira e brinquedo. Segundo Kishimoto (1996), isso se da pela variedade de
tendmenos considerados como jogo e brincadeira, sendo que muitas vezes somente o
contexto social em que tais atividades se encontram inseridas nos permitira compreender

o sentido desses termos.

De acordo com Kishimoto (1994) o brinquedo é representado como um "objeto
suporte da brincadeira", ou seja, brinquedo aqui estara concebido por objetos como pides,
bonecas, carrinhos etc. Os brinquedos podem ser considerados: estruturados e nio

estruturados. Os estruturados aqueles que ja

Sdo adquiridos prontos, é o caso dos exemplos acima, os brinquedos nido
estruturados ndo sdo provenientes de inddstrias, assim sdo simples objetos como paus

ou pedras, que nas méos das criangas adquirem novo significado, podendo transformar-
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se em um brinquedo.

A brincadeira se distingue por alguma estruturagdo e pela utilizagdo de regras.
E uma atividade que pode ser tanto coletiva quanto individual. Na brincadeira a
existéncia das regras ndo limita a ac¢do ludica, a crianga pode modifica-la, ausentar-se
quando desejar, incluir novos membros, adotar as préprias regras, por fim, existe maior
liberdade de agdo para as criangas. O conhecimento social é o conhecimento obtido pelas
convengoes estabelecidas por grupos sociais ou culturais, como por exemplo, regras
sociais, leis, moral, valores, o sistema de linguagem, entre outros. Como esses
conhecimentos variam de um grupo social para outro, ele ndo pode ser construido das
agoes das criangas sobre os objetos, mas sim das agdes e interagdes das criangas com as
outras pessoas. A medida que a crianga interage uma com as outras e também com os

adultos, elas se deparam com oportunidades para a construgdo do conhecimento social.

Segundo Wadsworth (1997), a formulagdo de Piaget a respeito do

conhecimento tem grandes implicagdes na pratica educacional.

O conhecimento ndo pode ser derivado diretamente da leitura ou da fala do
professor. Antes do desenvolvimento das operagdes formais, “o conhecimento s6 pode
ser construido a partir da experiéncia com objetos significativos; ele ndo pode ser
adquirido de representagdes (por exemplo, palavras faladas e escritas) dos objetos e

eventos” (WADSWORTH, 1997, pg. 29)

Como a crianga se desenvolve continuamente, e em cada fase de seu
desenvolvimento ela apresenta peculiaridades na construgdo, é essencialmente
necessario que os professore de maneira geral, mais especificamente os professores de
criangas, compreendam como se da o desenvolvimento segundo a teoria construtivista

piagetiana.

Para Piaget (1952) o desenvolvimento cognitivo é construido mediante a
interagdo do individuo com o meio. Seus estudos apontam para uma teoria
epistemolégica, caracterizada como interacionista. A inteligéncia do individuo, que se
desenvolvem com adaptagdes novas situagdes, esta relacionadas com a complexidade das
interagdes que o individuo estabelece, com o meio. Em outras palavras, quanto mais
complexas forem essas interagdes, melhor sera o desenvolvimento cognitivo do sujeito.
Os estudos das teorias construtivistas abrem campo de pesquisa ndo somente com a
sociologia e a antropologia. Esses estudos podem ser aproveitados também pelas

pesquisas em educagdo que visam basear uma metodologia no construtivismo Piaget ano.
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De acordo com seus estudos o desenvolvimento do individuo se inicia ainda no perfodo
intrauterino e vai até aproximadamente 15 ou 16 anos, assim a construgdo da inteligéncia
da-se, portanto em etapas sucessivas, com complexidades crescentes, encadeadas umas

as outras.

O ensino da matemadtica na educagio infantil deve oferecer oportunidades de
situagdes significativas de aprendizagem, e que o ladico deve estar sempre presente,
auxiliando no ensino do contetido, proporcionando a aquisi¢do de habilidades e

desenvolvendo capacidades motoras.

Segundo Piaget (1978, p. 235), “os estdgios das operagdes intelectuais
constituem um caso privilegiado e que ndo podemos generalizar a outros dominios”. Isto
porque nesse dominio podemos perceber a formagdes de estruturas e acabamentos, em
que diversa estrutura pode-se suceder-se ou se integrar multiplas combinagdes. Para que

haja estagios, Piaget (1978) destaca algumas caracteristicas:

v" A ordem de sucessdes das aquisigdes seja constantes;

v' O cardter integrativo das estruturas, em que a estrutura construfda numa idade
torna-se parte integrante das estruturas das idades seguintes;

v' Apresentar uma estrutura de conjunto de tal forma que uma vez atingida de tal
estrutura, podemos determinar toas as operagdes que ela recobre;

* Um estdgio comporta ao mesmo tempo um nivel de preparagio e um de acabamento;

v E necessdrio distinguir nas sucessdes de estagio os processos de formagdo e as

tormas de equilibrio finais.

De maneira geral, Piaget (1978) retine o estdgio de desenvolvimento cognitivo

das seguintes formas:

1.  Estagio de inteligéncia sensério motora de 0 a 2 anos: neste estagio, o
comportamento da crianga e basicamente motora. Ela ainda ndo apresenta eventos
internamente e conceitos, mas seu desenvolvimento cognitivo e constatado a medida que

os esquemas sdo construidos;

2. O estagio do pensamento pré-operacional de 2 a 7 anos: E pré-légico ou
semiolégico. O que marca a passagem do periodo sensério motor para o pré-operatdrio

¢ o aparecimento da linguagem.

3. O estdgio das operagdes concretas — de 7 a 11 anos: onde a crianga
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desenvolve o pensamento logico e o egocentrismo infantil.

4. O estagio das operagdes formais: compreende o nivel de desenvolvimento
dos alunos com os pais trabalha, portanto agora discutiremos mais detalhadamente o
nivel pré-operacional, uma vez que é nesse nivel que se encontram a maioria das criangas

da educagio infantil.

PERIODO SENSO-MOTOR: A crianga neste perfodo conquista todo o
universo que a cerca, através da percepgdo e dos movimentos, que é o recém-nascido e o

lactente, compreendendo o periodo de O a 2 anos. Para os autores:

No final do periodo, a crianga é capaz de usar um instrumento como meio para
atingir um objeto. Por exemplo, descobre que, se puxar a toalha, a lata de bolacha ficara
mais perto dela. Neste caso, ela utiliza a inteligéncia pratica ou sensério-motor, que

envolve as percepgdes e os movimentos. (BOCK, FURTADO, TEIXEIRA, 2002, p.101).

PERIODO PRE-OPERATORIO: Neste perfodo, o aparecimento da
linguagem, fato mais importante, acarretard as modificagdes nos aspectos intelectual,
afetivo e social da crianga, estard entre a primeira infancia, ou seja, de 2 a 7 anos. A
maturagdo neurofisiolégica estd completa com novas habilidades, desenvolvendo a
coordenagdo motora fina, pegando o l4pis de cor para desenhar e escrever. Na visdo dos

autores:

Com o dominio ampliado do mundo, seu interesse pelas diferentes atividades e
objetos se multiplica, diferencia e regulariza, isto é, torna-se estavel, sendo que, a partir
desse interesse, surge uma escala de valores prépria da crianga. E a crianga passa a
avaliar suas préprias agdes a partir dessa escala. (BOCK, FURTADO, TEIXEIRA, 2002,
p. 103)

A crianga passa a ter mais conhecimento, gosta de diferentes atividades, passa

a questionar mais sobre as coisas do mundo.

Este periodo, da infancia propriamente dita, compreendida pelo periodo de 7 a
11 ou 12 anos, ¢ marcado pela capacidade de a crianga estabelecer relagdes que permitam
a coordenagdo de pontos de vista diferentes, podendo coordena-los e integra-los de modo
l6gico e coerente. No plano afetivo, a crianga é capaz de cooperar com os outros colegas,
de trabalhar em grupo e resolver as coisas individualmente. Ja no intelectual, a crianga

consegue realizar uma agdo fisica ou mental dirigida para um fim e refazé-la, caso
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descubra um erro, por exemplo, em um jogo de quebra-cabegas. Para Bock, Furtado,

Teixeira (2002, p. 104)

[...] A cooperagio é uma capacidade que vai se desenvolvendo ao longo deste
periodo e sera um facilitador do trabalho em grupo, que se torna cada vez mais
absorvente para a crianga. Elas passam a elaborar formas préprias de
organizagdo grupal, em que as regras e normas sio concebidas como vélidas
e verdadeiras, desde que todos as adotem e sejam a expressdo de uma vontade
de todos. Portanto, novas regras podem surgir, a partir da necessidade e de
um “contrato” entre as criangas. (BOCK, FURTADO, TEIXEIRA 2002, p.
104).

Nesta fase, o professor tem a facilidade de trabalhar em grupo aproveitando
mais para introduzir a matemdtica usando o concreto, pois estas criangas ja estdo

adaptadas com as brincadeiras em grupos.

PERIODO DAS OPERACOES FORMAIS: Neste periodo, da adolescéncia, ou
seja, dos 11 ou 12 anos em diante, o adolescente é capaz de lidar com conceitos como
liberdade, justica, etc. Domina progressivamente, a capacidade de abstrair e generalizar.

Ele cria teorias sobre o mundo e é capaz de tirar conclusdes de puras hipdteses.

O livre exercicio da reflexdo permite ao adolescente, inicialmente, “submeter” o
mundo real aos sistemas e teorias que o seu pensamento é capaz de criar. Isto vai se
atenuando de forma crescente, através da reconciliagdo do pensamento com a realidade,

até ficar claro que a fungio da reflexio nio é contradizer, mas se adiantar e interpretar a

experiéncia. (BOCK, FURTADO, TEIXEIRA, 2002).

Segundo Gardner (apud ASSMANN, 1998, p. 116), apresenta sete inteligéncias
ou éreas de potencial intelectual, de uma nogédo de inteligéncia genérica. Distinguindo as
sete maneiras de inteligéncia possiveis, sdo elas: - a verbal-lingufstica, a masica ritmica,
a légico-matemdtica, a visual-espacial, a corporal-cenestésica, a interpessoal e a

intrapessoal. Agora explicando um de cada vez:

1. A verbal-linguistica, relaciona com a verbalizagdo escrita ou falada,
dominante nos sistemas educacionais do Ocidente que fica localizado no 16bulo temporal

esquerdo;

2. A musical-ritmica, baseando no reconhecimento de padrdes tonais, sons e a

sensibilidade para ritmos, batidas, etc., que fica localizado no hemistério direito;

3. A légico-matematica, pode se dizer “pensamento cientifico”, que relaciona
com o raciocinio indutivo e dedutivo, nimeros e reconhecimento de padrdes abstratos

que se localiza bastante difusa, mas constituindo um “espago auténomo” de pré-
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disposi¢gdes para um determinado entrelacamento neuronal que também disso algo ha

em Piaget;

4. A visual-espacial, com a tendéncia de visualizar tudo sob a forma de “objetos”
e criar “representagdes” e “imagens” mentais que localizam no sistema 6pticoneural e

hemistério esquerdo;

5. A corporal-cenestésica, que se referi ao movimento fisico e o conhecimento
do corpo, incluindo o cértex cerebral motdrico, suposto centro de controle do

movimento corporal que localizam no cerebelo, “cértex motérico” e hemistério esquerdo;

6. A interpessoal, ao relacionamento pessoa-a-pessoa e a comunicagio que

localiza nos 16bulos frontais;

7. A intrapessoal, aos “estados internos”, a autorreflexdo, a metacogni¢do que
quer dizer o pensar sobre o pensar e a consciéncia do “situar-se” no tempo e no espaco

que localizam nos lébulos frontais e hemisfério direito.

O autor Howard Gardner, reaprecia a sua prépria teoria, que vale a pena
sintetizar algumas criticas que é o seu forte de se preocupar com o direito dos alunos de
ver valorizando a sua forma pessoal de aprender e é neste sentido que ele faz a proposta
de uma “pedagogia centrada no compreender”. O que ndo se compreende, ndo se aprende
para valer e durar. Ou seja, preocupar-se com diversificar as “confluéncias possiveis” dos

modos e formas de conhecer, e ndo impor um tinico modelo de conhecimento.

No livro, o autor GARDNER (apud ASSMANN, Hugo. 1998, p. 119, 120) tém

um trecho esclarecedor intitulado “As sete inteligéncias”, diz o seguinte:

H4, contudo, outros aspectos recorrentes nas mais recentes pesquisas
cognitivas, ou seja, que os estudantes possuem em larga medida tipos de mente diferentes
e que, por isso, aprendem, lembram, executam e compreendem as coisas de maneiras
diferentes. Uma coisa que esta amplamente documentada é o fato de que, enquanto a
aproximacgdo de alguns a aprendizagem é primariamente linguistica, a de outros
privilegia um percurso espacial e quantitativo. Por conseguinte, alguns estudantes se
desempenham melhor quando se lhes pede para manipular simbolos (l6gico
matematicos) de diversos tipos, enquanto outros conseguem exprimir melhor a prépria

compreensdo das coisas ou interagdes com outros individuos.

Cada estudante ¢é individual, todos tém um estilo diferente de aprender, de

lembrar, de executar e de compreender a disciplina. Alguns tém mais facilidade de
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aprender e outros tém mais dificuldade, ou melhor, enquanto uns aprendem rapido, num
instante, outros aprendem devagar, sdo lentos, mas aprendem. E o professor tem que
estar atento a estes detalhes, estimulando um tempo correto. Sabendo organizar de uma
maneira adequada, ndo saindo do seu contexto. Assim o professor pode acompanhar o

raciocinio dos seus alunos.

E é muito importante também em segundo lugar, que as criangas conhegam a
histéria e se interessem por ela. Pois as criangas precisam ter direito a recreagio,
deixando fluir a imaginagdo, vendo no livro as gravuras que irdo despertar a criagdo de
uma nova histéria. Para isso o professor deve deixar que as criangas folheiem os livros
para buscar ideias e trocando os livros com os coleguinhas, sé assim acontece os
interesses que incentivam no conhecimento de aprendizagem de cada um. Como diz
Gobes (998):

[...] Hé trés aspectos inerentes a literatura infantil: educar, instruir e distrair;
sendo que o mais importante é o terceiro. Para a autora o prazer deve envolver

tudo e mais, se ndo houver arte que produza o prazer, a obra ndo serd literdria
e sim didatica (GOES, 1998, p. 24).

Os professores da Educagdo Infantil, geralmente se preocupam em passar, ou
melhor, em ensinar aos seus alunos as no¢des numéricas, como reconhecimento de
algarismos, nome de numerais, dominio da sequéncia numérica e nomes de algumas

figuras geométricas.

Segundo Azevedo (2007), o educador podera utilizar o local onde estuda, do
patio da creche para exercitar o espirito de observacdo das criangas com a relagdo 4s
formas geométricas. Pedir que as criangas observassem a sala de aula e desenham as
formas geométricas que veem o mesmo para o patio, os corredores e até a moradia. As
aprendizagens geométricas, trabalhados de forma interdisciplinar com as demais
ciéncias, que poderdo desenvolver na crianca o sentido espacial. Esse sentido de espago
espacial contribuird para que a crianga possa escrever, desenhar e interpretar
organizadamente o ao seu ambiente. E que possibilita na crianga identificar-se no espago

e os objetos presentes em sua vida. A autora estabelece que:

[...] As criangas estdo naturalmente envolvidas em tarefas de exploragdo do
espaco e se beneficiam matemdtica e psicologicamente de atividades de
manipular objetos desse espago no qual vivem, pois, enquanto se movem sobre
ele e interagem com objetos nele contidos, adquirem muitas nog¢des intuitivas
que constituirdo as bases da sua competéncia espacial. (apud SMOLE, 2000, p.
105)

O PCN visa que o ensino de matemadtica oriente na formagio do cidaddo. Que

tenha uma formagdo que seja significativa para inser¢do no mundo do trabalho das
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relagdes sociais, cultural que valoriza as crengas e o conhecimento que se apresenta para
a educagdo matemadtica, sendo assim um desafio interessante na vida desses alunos, pois
eles ja vém com uma bagagem de conhecimentos que nio pode deixar de ser

aproveitados. De acordo com a Legislacdo:

Desse modo, um curriculo de matematica deve procurar contribuir, de um lado
para a valorizagdo da pluralidade sociocultural, impedindo o processo de submissdo no
confronto com outras culturas, de outro, criar condigdes para que o aluno transcenda um
modo de vida restrito a um determinado espago social e se torne ativo na transformacéo

de seu ambiente. (MEC, PCN’s, p. 25).

De acordo com o Parametro Curricular de Matemética, o ensino aprendizagem
nio esta alcangando uma boa aprendizagem eficaz, mesmo através de materiais didéticos.
E fundamental nio subestimar a capacidade do aluno reconhecendo que resolver
problemas, mesmo que razoavelmente complexo lancando méio de seu conhecimento,
sobre o assunto e buscando estabelecer relagdes entre o ja conhecido e o novo. E como
as criangas aprendem matematica em suas fases de desenvolvimento? A crianga pequena
gosta de chamar atengdo, faz bagunga, joga objetos no chdo com forga total que ela tem,
para que algum adulto aproxime dela, quer que fique brincando, conversando, gosta de
ouvir o adulto falar ou até cantar, mas quando a crianga fica aborrecida, ela chora, grita,
quando isto acontece, é sinal de alguma coisa que estd incomodando ou aborrecendo,

para o autor:

O processo de aprendizagem sofre interferéncia de vérios fatores — intelectual,
psicomotor, fisico, social, mas é do fator emocional que depende grande parte da

educagio infantil. (JOSE; COELHO, 2008, p. 11).

Portanto, a crianga deve estar inserida em um ambiente de harmonia e muito
amor, tanto em casa quanto na escola para que venha a ter uma aprendizagem
significativa. Isso vale para todas as matérias, principalmente nesta que estamos
enfocando, nossa pesquisa na matemadtica por envolver o raciocinio lé6gico. Devemos
também proporcionar que este desenvolvimento matematico seja inserido com grande
cuidado, pois a crianga ainda estéd na fase de desenvolvimento, com isso iremos agugar a
crianga através de materiais lidicos como jogos matemdticos para a faixa etdria da
crianga, brincadeiras que envolva o dia- a — dia, objetivando o seu desenvolvimento

intelectual e cognitivo. Segundo Coelho, (2008, p. 13):
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[..] E de suma importancia, que o professor conhega o processo da
aprendizagem e esteja interessado nas criangas como ser em desenvolvimento,

ele precisa saber o que seus alunos séo fora da escola e como séo suas familias.

Por isso conta muito, no ensino-aprendizagem da crianga principalmente no

ensino infantil onde a crianga estd descobrindo um novo mundo, o mundo dos nimeros
do raciocinio 16gico, isso tudo deve ser inserido respeitado os limites de cada uma das
criangas e seu desenvolvimento cognitivo. E tem que levar em conta sim a vida que esta

crianga leva fora da escola.

Os professores expressam o uso de metodologias contextualizadas trabalhadas
através de jogos, brincadeiras que possam interessar a crianga, com material concreto
(tamanho, forma, cor), musicas, jogo dos erros, do calendario, fazendo perguntas, por
exemplo: “quem faltou?”, “quantos somos hoje?”, desenvolvendo um bate papo em roda;
contando histérias, exercitando diariamente a nogdo de quantidade. Isso desde na rotina
da entrada, hora do lanche e saida. Compreende-se que essas formas de partir da vivéncia
e dos conhecimentos prévios das criangas, sio fundamentais para desmistificagdo do

distanciamento e do terror do contetido da matematica para criangas.

CONSIDERACOES FINAIS.

O trabalho com a matematica na Educagdo Infantil deve ser encarado como algo
muito rico e importante do que apenas o primeiro contato que a crianga terd com a
matematica. Com isso, através desse projeto vimos algumas dicas podem auxiliar o

professor na abordagem metodolégico do ensino da matematica na Educagdo Infantil.

Pois, normalmente o ensino da matemadtica é centrado nos procedimentos e na
mecanizacdo de célculos, quando deveriam ser nos métodos que encorajam a construgdo
autdbnoma dos conceitos 16gicos matematicos. Dessa forma, o ambiente escolar deve
privilegiar atividades em que fossem encorajadas a interagir, partilhar ideias e debates
as conclusoes obtidas. Através desse projeto a interagdo entre colegas contribui para a
construgdo individual, pois promove o conflito cognitivo, consequentemente o
desequilibrio e a motivagdo para novas construgdes. E o professor tem a funcgio

primordial de permitir que essas situagdes ocorram.

De maneira geral, algumas vezes subestimam a capacidade das criangas, usando

como argumento que elas sdo muito pequenas ainda. Mas esquecam que cada vez mais
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elas recebem influéncias de uma infinidade de informagdes que chegam até pelos meios
de comunicagdo, pelos avangos tecnolégicos e pelos fatos ocorridos em seu cotidiano, que

contribuem para o desenvolvimento de seu pensamento.

Esses aspectos ndo devem ser deixados de lado, pelo contrdrio, devem ser
considerados, pelo professor, ele deve assumir a postura de intervengio, observagio,
analise, organizagdo e problematizagdo. Ele deve atuar como mediador nas relagdes
interpessoais das criangas, na resolugdo de conflitos, no processo criativo, préprio e
particular de cada crianga no processo de construgdo de conhecimentos e de saberes
matemadticos; no processo de desenvolvimento da oralidade e da escrita em matematica,

entre outros momentos ou situagdes nas quais as criangas estiverem envolvidas.

Entretanto salientamos a tarefa da escola é promover a construgdo do
conhecimento, entdo, o professor da educagdo infantil deve sempre aproveitar o
conhecimento que a crianga traz com sigo, mas com o compromisso de promover o
avango da aprendizagem. A perspectiva contempla esses dois aspectos que devem ser

considerados pelo professor.

7

Enfim, a pesquisa constante é necessdria para que o educador esteja sempre
refletindo a respeito de sua prética docente. A sala de aula é um espago totalmente
heterogéneo, na qual muitos desafios atingem a prética docente ndo tem respostas para
todos os desafios, mais certamente a pesquisa e o conhecimento como professor lhe dardo
condigdes para resolver as diversas questdes que envolvem o processo de ensino e de

aprendizagem.
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RESPONSABILIDADE SOCIAL DECORRENTE DO ABORTO MASCULINO
(ABANDONO AFETIVO)
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RESUMO

A Constitui¢do Federal de 1988 consagrou os direitos de personalidade de forma
bastante protetora, garantindo a tutela e as possiveis sang¢des inerentes a protegdo a
personalidade. Em acordo com a Constitui¢do Federal de 1988, o Cédigo Civil de 2020
tutelou definitivamente o direito de personalidade, dedicando um capitulo para tal
intento — o Capitulo II em seus artigos 11 a 31. A Constitui¢do Federal de 1988 também
garantiu a protegdo dos que mais precisam da familia, no caso criangas, deficientes e
idosos, no caso das criangas esta protegio foi consubstanciada pelo Estatuo da Crianga
e do Adolescente — ECA. Assim, este artigo teve como objetivo geral refletir sobre a
responsabilidade social decorrente do denominado aborto masculino (abandono
afetivo) e seus reflexos na sociedade, além de especificamente avaliar a evolugdo do
direito de familia no ordenamento juridico brasileiro; identificar os aspectos gerais da
responsabilidade social por abandono afetivo; e, analisar a possiblidade de reconstrugéo
dos lagos familiares. A metodologia utilizada foi da pesquisa por revisdo integrativa, que
avalia a forga das evidéncias cientificas e faz a ponte entre areas de trabalho relacionadas,
identificando questdes centrais de estudo e curso. Conclui que é possivel reconstruir
relacionamentos, notadamente fundamentado no principio da solidariedade entre os
parentes, que é um principio consagrado em todo o direito internacional do mundo
democrético.

Palavras-chave: Familia, Abandono Afetivo. Responsabilidade Social.

ABSTRACT:

The Federal Constitution of 1988 enshrined personality rights in a very protective way,
guaranteeing protection and possible sanctions inherent to personality protection. In
accordancewith the Federal Constitution of 1988, the Civil Code of 2020 definitively
protected the right topersonality, dedicating a chapter to this purpose - Chapter I1 in its
articles 11 to 31. The FederalConstitution of 1988 also guaranteed the protection of
those who most they need the family, inthe case of children, the disabled and the elderly.
In the case of children, this protection was substantiated by the Statute of Children and
Adolescents — ECA. Thus, this article aimed to reflect on the social responsibility
arising from the so-called male abortion (affective abandonment) and its effects on
society, in addition to specifically evaluating the evolution of family law in the Brazilian
legal system; identify the general aspects of social responsibility for emotional
abandonment; and, analyze the possibility of rebuilding family ties. The methodology used
was the integrative review research that assesses the strength of scientific evidence and
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bridges the gap between related areas of work, identifying central issues of study and
course. Itconcludes that it is possible to rebuild relationships, notably based on the
principle of solidaritybetween relatives, which is a principle enshrined in all international
law in the democratic world.

Keywords: Family, Affective Abandonment. Social responsability

1. INTRODUCAO

Esse trabalho nasceu de uma questdo fundamental e que pode se expressa no
seguinte questionamento: no abandono afetivo é possivel se reconstruir as relagdes?
Para responder esse questionamento foi construido este estudo com o tema:
responsabilidade social decorrente do aborto masculino (abandono afetivo). Desta
forma, este estudo terd como objetivo geral refletir sobre a responsabilidade social por
abandono afetivo, além de especificamente avaliar a evolugdo do direito de familia no
ordenamento juridico brasileiro; identificar os aspectos gerais da responsabilidade social;

e, analisar a possiblidade de reconstrucdo das relagdes familiares.

E verdade que a natureza especial da relagio de paternidade e maternidade,
baseada emvinculos afetivos e de confianga, implica que ndo sejam frequentes os litigios
desta natureza entre os pais e filhos, salvo em caso de conduta qualificada como crime,
ou de indemnizacido de determinada quantia, onde, na maioria das vezes, atuam as
seguradoras (acidentes domésticos, acidentes automobilisticos, etc.). Além disso,
também é fato que se deve levar em conta o interesse da familia em manter o vinculo, pois
ndo ha divida de que o pedido de indenizagdo pelo dano, além da prépria existéncia do dano,

significard faléncia significativa da estabilidade entre pais e filhos.

E a prépria organizagio econdmica da familia que serd determinante na decisio de
iniciar ou ndo o procedimento judicial correspondente. Sera muito mais vidvel um conjuge
ou filho agircontra o outro nos casos em que o regime econdmico do casamento seja a
separagdo de bens, doque no caso de bens conjuntos, porque embora o art. 186 do CC
ou ainda no art. 1.638 do mesmo cédigo estabelece o carater exclusivo da indenizagdo por

danos infligidos a pessoa ou aos seus bens privados,

A investigagdo social é necessdria como medida absolutamente eficaz para
averiguar a situa¢do do menor, do ponto de vista das medidas e tratamentos a que é
submetido e do perigoque representam para o seu desenvolvimento. Para a resolugdo
desta questdo, ¢é muito importante o pedido das autoridades responsaveis pelas

investigagdes criminais aos 6rgdos especializados na protegdo de menores para o exercicio
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de tais atividades, uma vez que se destina a averiguar as condig¢des de vida do menor, a
forma como com que foi criado e educado, a forma como as pessoas a quem foi confiado

cumprem as obrigagdes estipuladas por lei, o estado de satide do menor etc.

Como tal, consideramos que o exercicio desta atividade é necessdrio sempre que
houverrisco de maus-tratos, sinalizado pelas autoridades competentes, seja quando
houver evidénciasreais da ocorréncia, seja quando houver suspeita de que a crianga estd
sendo prejudicada. E claro que tal constatagio é antes de mais um dever civico e nio
imposto por lei, em que qualquer pessoa que tenha conhecimento de atos de agressdo ou
privagdo sofridos pela crianga é obrigadaa dar a conhecer as autoridades administrativas

e judiciais1.

Portanto, a investigacdo social se impde como um modelo prético de
atendimento ao interesse superior da crianga. Esta é de fato a alma e a esséncia de todas

as medidas de protegdo éo propdsito final e superior2

2. CONTEXTO HISTORICO DA FAMILIA

Muitos estudiosos tém argumentado de forma persuasiva que a familia ndo tem
sido simplesmente um recipiente passivo, mas também um agente ativo tanto de sua
proépria forma econtetiido mutéveis quanto do mundo modernizador em que estd situada

(CORREA, 2011).

Suas perspectivas metodoldgicas se enquadram em duas escolas dominantes: aquelas
que usam técnicas quantitativas para discutir o papel da familia ao subscrever ou
responder as mudangas econdmicas e sociais; e aqueles que se concentram mais de perto
nas praticas culturaise valores que as familias expressam e utilizam em sua interagéo

com dominios sociais mais amplos (CORREA, 2011).

No entanto, seja qual for a mistura de métodos quantitativos e qualitativos,
grande partedo trabalho sobre a histéria da familia - esta conceitualmente ligada a uma
aceitagdo da distingdoentre a prépria familia e o mundo mais amplo (LINS DE BARROS,
2007).

A aceitagdo da familia como uma unidade natural existente em separagdo do social

total éo momento que cria o problema da sua inser¢do naquele mundo, pelo menos ao

46



nivel da teoria.Ao que desenvolvido uma consciéncia mais critica da familia como uma
unidade social, ndo natural, corre-se o risco de atribui-la mecanicamente a causa ou

efeito no estudo da mudanga social (CORREA, 2011).

Como uma construgdo social (e ndo natural), os limites da familia estdo sempre
se decompondo e se recompondo em uma interagdo continua com dominios maiores.
Sem uma perspectiva social mais autoconsciente sobre a histéria da familia, também se
corre o risco de sucumbir a um pedago da ideologia pés-capitalista dominante: replica-se,
desta forma as divisdes entre publico e privado, local de trabalho e lar, economia e familia

(LINS DE BARROS, 2007).

As ferramentas metodolégicas de que se precisa para examinar as familias em
continuainteragio e interpenetragio com dominios maiores sdo, em parte, ja fornecidas
na literatura de histéria da familia. Eles podem precisar de um pouco de nitidez, se se
quiser usé-los para dissecaro préprio objeto para o qual foram criados (BURGUIERE,
2010).

Uma dessas ferramentas é a distingdo entre lar e familia, que aparece na
literatura demograficamente orientada da histéria da familia. O agregado familiar é
geralmente definido como um grupo doméstico co-residente, enquanto a familia
consiste naqueles membros do agregado familiar que também partilham relagoes de
parentesco entre si. O agregado familiar éum local de atividades partilhadas e na familia
como uma unidade fornecendo recrutamento normativo para essas atividades
domésticas. As atividades domésticas sdo continuamente partedos processos maiores de
producdo, reproducdo e consumo; como tal, eles variam por classe. As atividades

domésticas ndo podem ser analisadas separadamente das relagdes socioeconémicas das

sociedades em que estdo inseridas (LINS DE BARROS, 2007); (CORREA, 2011).

Desde o inicio dos temos as familias sdo unidades materiais dentro das quais as
pessoasagrupam recursos e executam certas tarefas. £ dentro das familias que as
pessoas estabelecem relagdes de produgio, reprodugdo e consumo umas com as outras

e por conta umas das outras (BURGUIERE, 2010).

As familias sdo unidades residenciais dentro das quais pessoas e recursos sdo
produzidos, conectados e distribuidos. As atividades das familias revelam os vinculos
materiais que as ligam a formagio social. Isso pode ser visto nas relagdes produtivas

(MICHELE, 2016).
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Um exemplo seria o contraste entre familias que enviam for¢a de trabalho em
troca de salarios e aquelas familias que tém acesso a terras agricolas e vendem safras
comerciais. Linkspara dominios maiores sdo vistos também em relagdes reprodutivas,
tanto no sentido mais restrito quanto no sentido mais amplo do termo (CORREA,

2011).

Construidas de maneira mais restrita, as relagdes reprodutivas organizam um
contexto social para a biologia - diferentes padroes de sexualidade, de casamento, de
fertilidade produzem n@o apenas seres humanos; mas também produzem participantes

nas relagdes entre os géneros eas geragdes (MICHELE, 2016).

Em seu sentido mais amplo, a reprodugido se refere a todas as atividades nas
quais as familias se recriam e, no processo, contribuem para a reprodugio da sociedade
total. Padroes deheranca, ciclos domésticos, estratégias de migragdo e emprego fazem
simultaneamente parte do agregado familiar e da reprodugdo social em geral

(PARSONS, 2015).

E por meio dessas relagdes de produgdo e reproducdo que as condigdes
originadas em arenas mais amplas da sociedade sdo internalizadas e vivenciadas (e as
vezes invertidas ou resistidas) dentro das familias. Porque as atividades domésticas
ligam os membros diretamentenas relagdes que continuamente produzem (GOMES,

2014).

Para reproduzir toda a sociedade, pode-se observar que as familias variam
sistematicamente por classe em sua capacidade de obter acesso, acumular e transmitir
recursos. O conceito de familia é um pouco mais dificil de definir do que o de casa. Na
literatura de histériada familia, familia geralmente significa um agrupamento de
parentes menos empregados, pensionistas, etc., que deveriam viver juntos dentro de uma

casa (PARSONS, 2015).

E por meio do compromisso com o conceito de familia que as pessoas sdo
recrutadas para as relagdes materiais domésticas. Porque as pessoas aceitam o
significado da famfilia, elas estabelecem relagdes de produgdo, reprodugdo e consumo
umas com as outras - elas se casam, geram filhos, trabalham para sustentar

dependentes, transmitem e herdam recursos culturais e materiais (MICHELE, 2016).
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Em todas essas atividades, o conceito de familia reflete e mascara as realidades
da formacdo e sustento da familia. Também encobre a variedade de experiéncias que
categorias sociais de pessoas tém dentro das familias. Essas experiéncias se alteram

radicalmente dependendo do género, geragio e classe (BURGUIERE, 2010).

Mulheres e homens, idosos e jovens participam oficialmente das mesmas
tamilias, massuas experiéncias com eles podem ser bem diferentes. Por exemplo, Correa
(2011) contrasta ospadrdes de parentesco patrilinear e patrilocal convencionalmente
descritos para a China com astamilias uterinas de uma comunidade de mulheres que

organiza a reprodugio e a produgio centradas na mulher na zona rural de Taiwan.

Mulheres e homens nesta analise tém familias diferentes das quais podem
depender. Kirchner (2009) argumenta da mesma forma que na Provenga rural
contemporanea, os homens e mulheres de uma pequena aldeia agricola na verdade tém
duas familias diferentes (mas sobrepostas): as familias dos homens sido mais nucleadas;
mulheres mais amplas, dada a formacomo as relagdes de trabalho separam e reconectam

as familias na divisdo do trabalho por género.

O significado das experiéncias familiares difere significativamente entre as
diferentes classes. Por exemplo, trabalhos recentes sobre a histéria da crianca e dos
ciclos domésticos revelam que ser crianga é uma relagio social altamente variavel. Diz-
se que grande parte dessavariagdo reflete recrutamento e socializagdo para a classe

(CORREA, 2011).

Um jovem aprendiz colocado em uma casa artesanal teve uma experiéncia
diferente desua adolescéncia do que as criangas camponesas redistribuidas entre as
familias vizinhas como trabalhadores excedentes e consumidores, ou meninas babés
trocadas entre familias aparentadasde comerciantes da Africa Ocidental em diferentes
momentos em seus ciclos domésticos. Todosos trés eram culturalmente jovens sendo
recrutados para as relagdes de classe enquanto se moviam entre familias sob a égide das

tamilias (GOMES, 2014).

Para usar um exemplo mais contemporaneo, um debate no movimento feminino
enfocao futuro da familia, pois ela restringe e sustenta as mulheres. No entanto, nem
todas as mulherestém as mesmas experiéncias em suas familias, entdo elas ndo entram
nesse debate com entendimentos semelhantes sobre o que a familia oferece e nega (LINS

DE BARROS, 2007).
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Muitas mulheres muito pobres usam seus parentes para formar redes extensas e
flexiveisnas quais dinheiro, bens, alimentos, méveis e, as vezes, filhos sio distribuidos.
As famflias da classe média muitas vezes parecem substituir as formas de mercadoria
para os processos soclais em quais pessoas mais pobres participam como parentes. O
trabalho feminino é mediado na classe média pelo acesso a planos de satde, cartdes de
crédito, empréstimos bancarios ou vagdesde boas-vindas em momentos de tensdo familiar
em que as pessoas mais pobres recorrem umasas outras (BURGUIERE, 2010);

(PARSONS, 2015).

Essas experiéncias estdo intimamente ligadas as relagdes de produgio,
reproducdo e consumo que traduzem as abstragdes de classe diretamente nas familias. Essas
relagdes sdo entdo experienciadas como privadas pelos membros da familia que ocupam
e conectam essas casas. Mas na medida em que as pessoas entram no mundo da familia
como membros socialmente definidos de categorias mais gerais, suas experiéncias ndo
sdo simplesmente privadas. Nem sdouniformes entre os géneros, geragdes ou classe

(MICHELE, 2016).

No entanto, essas experiéncias diferentes ndo sdo o assunto da maioria das
andlises dasciéncias sociais da familia. Os cientistas sociais, como todo mundo, sdo
participantes e tambémobservadores nas familias; e tendem a universalizar experiéncias
que refletem suas préprias relagdes de género e classe. As feministas ndo devem ser
particularmente cuidadosas para ndo cair na mesma armadilha ao assumir que a politica

da vida familiar ocorre dentro de uma entidade uniforme (GOMES, 2014).

Fazer isso ¢ incorporar um viés de classe média nas estratégias de transformagao,
mesmo quando tenta-se construir coalizoes entre as linhas étnicas e de classe. O
problema da falsa universalizagdo estd profundamente enraizado na cultura; conceitos
que tém referéncias especificas de classe e género sdo frequentemente usados como se

descrevessem uma experiéncia tnica e uniforme (CORREA, 2011).

Pessoas de origens radicalmente diferentes podem acreditar na familia, mas as
relagdessociais a que se referem ndo sdo necessariamente as mesmas. Suas familias sdo
intimamente condicionadas pelas relagdes que mantém com os processos de produgdo,

reprodugdo e consumo (LINS DE BARROS, 2007).

A crenga na familia atua como uma espécie de amortecedor ideolégico que

mantém as pessoas funcionando e diminui as tensées muitas vezes geradas por esses
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processos econdomicoscontinuos. E claro que o amortecedor ideolégico que o conceito
de familia proporciona nido é usado apenas internamente por diferentes membros da
tamilia, ou mesmo por diferentes classes. Também é usado pelo Estado para regular as

relagdes entre os membros da familia e as classes(PARSONS, 2015).

A natureza da organiza¢do e do poder do Estado é historicamente muito
varidvel. No entanto, é justo dizer que todos os Estados promulgam, aplicam e
dependem de uma politica dafamilia. A esfera juridica definiu formas familiares legitimas
e se baseou na nogio de familia para e produzir a autoridade do Estado. E um longo
caminho desde a primeira lei mesopotamica decifravel que especifica a monogamia para
mulheres, ndo para homens, até as politicas de bem-estar social contemporaneas, que
continuam a conceder ajudas a familias com filhos dependentese pagamentos a maes

pobres com contribuig¢des de pais (GOMES, 2014).

Em ambos os casos, entretanto, o poder do Estado para reorganizar as relagdes
de reprodugio é claro. As vezes, os Estados criam ativamente a forma de familia de que
precisamcomo parte da legitimagdo politica; este era o caso no conceito de patriarcado
dos séculos XVI eXVII na histéria politica inglesa. A distingdo entre o lar como relagoes
materiais e a familia como recrutamento normativo para essas relagdes deve permitir
examinar tanto a criagdo quanto a resisténcia as politicas. Leis de tributagio,
recrutamento, trabalho e bem-estar, todas regem as relagoes de autoridade e a extragio
de excedentes entre géneros, geracdes e classes organizadas dentro das familias

(BURGUIERE, 2010).

Usar a distingdo entre lar e familia da maneira esbogada acima pode permitir
penetrar nos pressupostos ideolégicos de naturalidade que permeiam tanto a literatura
de histéria da familiaquanto a moderna teoria das ciéncias sociais sobre familias. Essa
perspectiva liberta para considerar tépicos problematicos como o poder ideolégico que se
atribui as nogdes de familia e o potencial para transformagdes inerentes a familia a partir

da responsabilidade civil (GOMES, 2014).

2 A FAMILIA FUNDADA NO AFETO

A familia sempre foi o nicleo basico de qualquer sociedade. Sem a tfamilia, ndo
poderiahaver o surgimento da organizagdo social ou juridica. E a familia que faz
construir cidaddos perante a sociedade e permite o desenvolvimento. Desta forma, esta

disposto inclusive no artigo 25 da Declaragdo Universal dos Direitos do Humanos,
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afirmando que “a familia é o nicleo natural e fundamental da sociedade” (CORREA,

2011).

Contudo, seria o vinculo juridico que garante a existéncia da familia? Obviamente
ndo. Os vinculos bioldgicos de afiliagdo ndo podem garantir os vinculos familiares. A familia
ndo deve ser vista a partir de fatores naturais, mas sim, de fatores culturais (GOMES,

2014).

O termo "afeto" tem uma etimologia muito controversa. Segundo Sérgio
Resende, teriauma origem latina: vem de ad, com significado de “para” e fectus, com

significado de fato ou feito,o que resultaria em feitos um para o outro (LOBO, 2008).

Nas tltimas duas décadas, os estudiosos da comunicagdo familiar tém dedicado
atengdosubstancial a influéncia dos padrdes de comunicagdo da familia em uma variedade
de resultados individuais e relacionais. Operando principalmente a partir de uma
orientagdo cognitiva para ainteragdo familiar que é baseada na teoria do esquema, esses
estudiosos documentaram a influéncia dos padrdes de comunicagio da familia em vérios
resultados comportamentais e psicossociais, incluindo a evitagdo de contflitos,
habilidade interpessoal em relacionamentos romanticos, resiliéncia infantil e depresséo

entre outros (MICHELE, 2016).

Além disso, os pesquisadores demonstraram ainda que os padrdes de
comunicagdo familiar sdo fundamentais para o funcionamento da familia, tanto que foram
usados com sucesso para prever resultados para pais e filhos. Apesar do valor das
pesquisas, no entanto, muito menos se sabe sobre comportamentos especificos de
comunicagdo dos pais que podem mediar as associagdes entre os padrdes de comunicagio

da familia e os resultados da crianga, como o bem-estar (PARSONS, 2015).

Por exemplo, estudiosos demonstraram recentemente que ambos os pais os
comportamentos de confirmagio e afetuoso sio fatores-chave no desenvolvimento social
infantil saudavel. Tais comportamentos de comunicagdo entre pais estdo associados a
vérios resultadospsicossociais em criangas, incluindo autoestima, satisfagio com a relagio

pais-filhos e satisfagdo geral com a vida (ELLIS, 2012).

Conforme diz Ellis (2012), os pesquisadores tenham mostrado que a

confirmacgdo parental e dreas afetivas estdo associadas a varios indicadores de saiide mental
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das criangas, muito menos se sabe sobre a extensdo em que esses comportamentos de

comunicagdo dos pais estdo associados aos padrdes de comunicagdo da familia.

Tavares (2013) notou que o comportamento de comunicagdo familiar é em grande
parte o resultado de processos cognitivos que sdo determinados por esquemas de
relacionamento familiar. Esses esquemas de comunicagio familiar, ou as crengas que os
membros da familia tém sobre a comunicagdo familiar, sdo (a) inicialmente guiados por
como os pais se comunicam entre si e com seus filhos, e (b) intimamente ligados aos
comportamentos comunicativos reais os membros da familia se envolvem dentro da

familia.

Essas crengas sobre a comunicagdo familiar provavelmente influenciam o bem-
estar de uma crianga adulta, embora se possa suspeitar que os comportamentos
comunicativos que os pais praticam com seus filhos podem ser mais evidentes para as
criangas e, portanto, ter uma influéncia ainda maior em seu estado atual,
independentemente de os filhos adultos jovens residirem atualmente na mesma casa
que seus pais. Apesar desse raciocinio, os pesquisadores,segundo Tavares (2013) ainda
precisam considerar os comportamentos dos pais que podem mediar a influéncia dos
padrdes de comunica¢ido da familia no bem-estar das criancas. Tal enfoque poderia
potencialmente render nsights importantes, teoricamente, conforme avanga-se ha

compreensio das estruturas de crengas e comunicagdo que constituem o funcionamento

familiar(ELLES, 2012).

Segundo Reis (2008, p. 34) explica que “o afeto atua como um sustentdculo da
liberdade e da dignidade humana. Néo é possivel pensar em liberdade se as pessoas niao
podem ser sujeitas da prépria vida, destino e desejos. Verdadeira liberdade sé existira
naquele ordenamento que nido excluir formas diferentes de constitui¢io de familia,
considerando o afeto como norteador e condutor da organizagio juridica sobre a

familia”.

Sendo assim, a afetividade surge como valor juridico e também como principio
juridiconorteador do Direito de Familia. A afetividade desempenha o verdadeiro papel
dos elementos constituintes das entidades familiares contemporéneas. E por meio do
principio da afetividade que esta a aplicagdo do principio da dignidade humana. Somente
quando a familia se torna ummeio funcional para promover a dignidade de seus

membros, ela pode ser significativa para a lei( GOMES, 2014).
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Sendo assim, ndo sdo somente as relagdes de sangue que atualmente sdo
consideradas como familia, hoje o ordenamento juridico aceita diversas formas de
constitui¢do de famflia, exemplo disso, sdo os casais homossexuais que podem adotar.

O afeto se tornou o centro das relagdes familiares (BURGUIERE, 2010).

Uma teoria muito aceita no campo da psicologia que teoria que é particularmente
atil para examinar a influéncia dos padroes de comunicagdo familiar no bem-estar das
criangas é a teoriageral dos esquemas de comunicagdo familiar de Koerner e Fitzpatrick

(2002) citados por Andradee Freitas (2014).

De acordo com essa perspectiva, o comportamento de comunicagdo familiar
opera principalmente a partir de orientagdes cognitivas, ou esquemas relacionais, para a
comunicagdo. Duas dimensdes que receberam atengdo substancial na pesquisa de padrdes
de comunicagdo dafamilia sdo as orientagdes de conversagdo e conformidade (ANDRADE

e FREITAS, 2014).

As orientagdes de conversdo descrevem o grau em que as familias criam um clima
em que todos os membros da familia sdo encorajados a participar de interagdes
desenfreadas sobre umaampla gama de tépicos. As familias com orientagéo de conversagio
sdo livres para interagir umas com as outras a medida que compartilham ideias,
expressam preocupagdes e participam da tomada de decisdes, enquanto as familias com
pouca frequéncia interagem umas com as outrasem uma variedade de tépicos, incluindo
pensamentos, sentimentos e atividades privadas. Umaorientagdo de conformidade, por
outro lado, referencia o grau em que a comunica¢do familiar enfatiza um clima de
homogeneidade de atitudes, valores e crengas. Familias com alto indice de conformidade

tendem a ter crengas e valores uniformes, uma estrutura familiar hierdrquica e colocam

os interesses da familia antes dos de membros individuais da familia (DUARTE, 2015).

Em contraste, as familias tém baixa conformidade com as crengas e opinides
individuais,a igualdade de todos os membros da familia e o crescimento individual de
cada membro da familia. Essas duas orientagdes de comunicagdo familiar se cruzam para
formar uma tipologia de quatro tipos de familia: protetora (ou seja, alta conformidade, baixa
conversio), pluralista (ou seja, baixa conformidade, alta conversagdo), consensual (ou seja,
alta conformidade, alta conversagio) e laissez- familias faire (ou seja, baixa conformidade,

baixa conversa) (AGUIAR, 2016).
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Partindo dessa perspectiva, Koerner e Fitzpatrick (2002a) apud Andrade e Freitas
(2014) propuseram que os esquemas de comunicagdo familiar influenciam diversos
resultados cognitivose comportamentais, proposi¢do que recebeu suporte empirico inicial.
Por exemplo, pesquisadores familiares demonstraram que as orientagdes de conversagdo
e conformidade estdo associadas as habilidades interpessoais das criangas em
relacionamentos romanticos, apreensdo decomunicagdo, prevengdo e gerenciamento de
conflitos e, avaliacdo de apelos persuasivos. No geral, esses estudos sugerem que as
criancas de familias com alta orientacdo de conversagdo sio comunicadores mais
competentes e flexiveis em uma variedade de contextos. Ao mesmo tempo,hé evidéncias
adicionais que sugerem que os padrdes de comunicagdo familiar (e esquemas) também
podem estar associados a satide mental e ao bem-estar das criangas (ANDRADE e

FREITAS, 2014).

Por exemplo, os pesquisadores descobriram, segundo Duarte (2015) que as
orientagdesde conversagdo geralmente estdo associadas a resultados psicossociais benéficos
para criangas, incluindo maior resiliéncia, diminuigdo da reticéncia e maior habilidade em
buscar apoio social. Evidéncias a respeito da associagdo entre orientagdes de

conformidade e resultados de satide mental, entretanto, sio menos claras.

No entanto, Aguiar (2016) relata associagdes inversas pequenas a moderadas
entre a conversa e as orientagdes de conformidade. Dada a evidéncia substancial para
sugerir associagdes positivas entre as orientagdes de conversagdo e o bem-estar das
criangas, entdo, por extensdo, élégico que as orientacdes de conformidade podem estar

inversamente associadas a satide mental e ao bem-estar das criangas.

2.1. O Abandono Afetivo

Alguns termos do direito causam conflitos interpretativos, dentre eles estdo o
abandonoafetivo e a alienagdo parental. Ambos envolvem a questdo da afetividade,
mas sdo conceitos completamente diferentes. A alienagio parental se da quando ocorre
a separagdo do casal e umdos conjuges tenta fazer valer a quebra da relagdo afetiva com

o outro conjuge (CALDERON,2013).

J4 o abandono afetivo nio se trata de uma campanha difamatoria de dos conjuges
contrao outro, mas se fundamente no ato de omissido de um dos conjuges em cumprir

os encargos afetivos decorrentes do poder familiar (PARSONS, 2015).
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Ele estd consubstanciado no direito brasileiro a partir dos principios da
dignidade humana. Diferentemente da alienagdo parental que ndo envolve a perda do
afeto, o abandono se caracteriza exatamente pela perda da afetividade

(KRAUSPENHAR, 2014).

No direito de familia, o afeto ¢ um bem juridico tutelado j4 que ocorre a partir
das interagdes sociais, num processo vincularem. Pensando, especificamente, na relagdo pais
e filhos ndo acontece puramente no campo cognitivo. Existe uma base afetiva permeando

essas relagdes(TOVAR, 2010); (CALDERON, 2018).

As experiéncias vividas em familia, inicialmente, entre os individuos envolvidos, no
plano externo (interpessoal) através da mediagdo, vdo se internalizando (intrapessoal),

ganhando autonomia e passam a fazer parte da histéria individual (PARSONS, 2015).

Essas experiéncias também sdo afetivas. Os individuos internalizam as
experiéncias afetivas com relagdo a outro individuo. Existe uma grande divergéncia quanto
a conceituacdo dos fendmenos afetivos no campo social. Na literatura encontra-se,
eventualmente, a utiliza¢io dostermos afeto, emocio e sentimento, aparentemente como

sinénimos (CALDERON, 2013).

Entretanto, na maioria das vezes, o termo emog¢do encontra-se relacionado ao
componente biolégico do comportamento humano, referindo-se a uma agitagdo, uma
reacdo deordem fisica. J4 a afetividade é utilizada com uma significagdo mais amplo,
referindo-se as vivéncias dos individuos e as formas de expressdo mais complexas e

essencialmente humanas (CORREA, 2011).

J& no campo do direito, especificamente no campo do direito de familia, existe
uma profunda revisdo terminolégica quanto as variagdes semanticas, ao longo do tempo,
das palavras: emogdes, sentimentos, estados de animo, paixdo, afeto e estados afetivos.
O que na realidade existe no campo doutrinario do direito de familia é uma variagio

conceitual muito grande, dependendo do autor (COSTA, 2015).

Apesar das dificuldades de conceituagdo que vém acompanhando,
historicamente os fendmenos afetivos, Melo (2008) tem destacado com clareza que tais
fendmenos referem-se asexperiéncias subjetivas, que revelam a forma como cada sujeito

¢ afetado pelos acontecimentosda vida ou, melhor, pelo sentido que tais acontecimentos

téem para ele”. Portanto “Os fenomenos afetivos representam a maneira como 0s
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acontecimentos repercutem na natureza sensivel do serhumano, produzindo nele um
elenco de reagdes matizadas que definem seu modo de ser-no- mundo” (MELO, 2008,

p. 130-131).

Dentre esses acontecimentos, as atitudes e as reagdes dos seus semelhantes a seu
respeitosdo, sem sombra de divida, os mais importantes, imprimindo as relagdes
humanas um tom de dramaticidade. Assim sendo, parece mais adequado entender o
afetivo como uma qualidade dasrelagdes humanas e das experiéncias que elas evocam (...).
Sdo as relagdes sociais, com efeito, as que marcam a vida humana, conferindo ao conjunto da
realidade que forma seu contexto (coisas, lugares, situagdes, etc.) um sentido afetivo

(MELO, 2008).

Assim, é com essa concepgdo que o direito se preocupa com os fendémenos
afetivos, dentro do direito de familia, mesmo que sejam de natureza subjetiva, o que nio
os torna independentes da agdo do meio sociocultural (direito), pois se relacionam com
a qualidade dasinteragdes entre os sujeitos, enquanto experiéncias vivenciadas. Dessa
maneira, pode-se supor que tais experiéncias vdo marcar e conferir aos objetos

socioculturais um sentido afetivo (FARIAS BRITO, 2004).

Entdo caso um dos conjuges se omita de seu papel diante dos filhos isso serd
consideradocomo abandono afetivo privando os filhos da convivéncia com seus pais ou
com um deles, massempre pela vontade do conjuge que deixa de cumprir com suas
responsabilidades de genitor, oque viola o principio da dignidade humana, o que pode

ser fonte de reparagdo por dano moral (MELO, 2008); (TOVAR, 2010).

Assim, o direito atribui as emog¢des um papel de primeira grandeza na formagao
da crianga, o que certamente fard uma relagdo bastante precipua entre o social e o organico,
J& que as relagdes da crianga com seus genitores sdo, desde o inicio, relagdes de
sociabilidade (MELO, 2008). O direito resguarda ao afeto uma concepg¢do mais ampla,
envolvendo uma gama maior de manifestagdes, englobando sentimentos (origem
psicolégica) e emogdes (origem biolégica). A atetividade corresponde a um periodo mais
tardio na evolugdo da crianga, quando surgem os elementos simbdlicos. Segundo
Wallon apud Calderén (2013, p. 1387), “é com o aparecimento destes que ocorre a
transformacdo das emogdes em sentimentos e neste aspecto a presenga dosgenitores é

de suma importancia”.
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2.2. A responsabilidade por abandono afetivo

Se se colocar numa perspectiva histérica, pode-se ver como tem havido uma clara
rejei¢do da aplicagdo das regras da lei da indemnizagdo nas relagdes entre conjuges, o
que se explica fundamentalmente pelo modelo de familia patriarcal, em que o marido e
as mulheres sdo colocados em posi¢des juridicas muito desiguais. Mas com relagdo aos
tilhos, o comportamentodos tribunais é diibio. Alguns aceitam outros ndo (CARVALHO

ROCHA, 2004).

Embora a forma de articulagio da exclusio tenha variado consoante se trate do
Direito Positivo, pois tal como no primeiro, a aplicagdo do principio da unidade familiar, o
entendimento do tribunais pela responsabilidade do alimento é ponto pacifico, mas
alguns tribunais declinam do fato de responsabilizar alguém por ndo conviver
afetivamente com outros, mesmo sendo filho, o que impede a agdo de um contra o outro,
por ser o Direito Civil a prépria configuragdoda familia nos Cédigos Civis que deve

retratar a realidade social (SOUZA et al., 2009).

Com efeito, tradicionalmente no sistema da Common Law, o principio da unida
familiar - em virtude da qual o marido e a mulher constituem legalmente uma tnica
pessoa, representadapelo marido -, impedia um coénjuge de pedir a indemnizagédo pelo dano
causado em consequéncia de ato ilicito cometido por outrem. O mesmo principio de aplicava

aos filhos (SCHUH, 2006).

A imunidade conjugal/familiar derivada deste principio de inspira¢do biblica
manifestou- se em dois ambitos de naturezas distintas: no aspecto substantivo, nenhum
ato ilicito praticadopor um dos conjuges em detrimento do outro poderia gerar
responsabilidade; Mesmo apds a dissolugdo do casamento, o conjuge ofendido nio
poderia intentar uma agdo judicial contra o outro. Com relagdo aos filhos a

responsabilidade estava ligada tdo somente a questdo dos alimentos (COSTA, 2015).

No aspecto processual, impedia um dos conjuges de processar o outro por atos
cometidos, estendendo-se isso aos filhos. A dnica exce¢do foi constituida, sob certas
condigdes,por comportamentos criminalmente classificados como crimes. Como ja foi
indicado, a razdo Gltima dessa auséncia de responsabilidade é a limitagdo essencial da
capacidade sofrida pelas mulheres casadas, da qual também o mundo néo é alheio. E isso
se estendia aos filhos, exceto naquestio dos alimentos e daquilo classificado como crime,

o que ndo era o caso do abandono afetivo (FREIRE, 2005).
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Mas, com o tempo isso mudou a partir da leitura da constatagdo de que a relagio
afetivapode, em certo sentido, facilitar o cometimento de um crime, visto que o
sentimento existente entre as partes fragiliza uma delas, facilitando a pratica do crime

em detrimento do outro (SCHREIBER, 2009).

O legislador previu essa eventualidade ao prever, no art. 186 do CC agravante
comum ede amplo alcance, que se aplica ao ter cometido ato abandono afetivo. A
justificativa para esseagravante comum repousa no conceito de abuso, no sentido de
que se trata de um abuso de confianga, daquela confianga que surgiu quase que
espontaneamente no desdobramento constante e cotidiano das referidas relagdes

interpessoais (GARDER, 2008).

Em outras palavras, ele se aproveitou daqueles em quem confiava, que haviam
baixado aguarda, se é que alguma vez a levantaram. A situagdo nio ¢é diferente para as
circunstancias agravantes comuns referentes ao crime multissubjetivo, ainda que as

disposi¢des apresentem um quadro mais complexo (GOMES, 1998).

Em resumo, quer se trate da determinagido ou instigacdo de uma pessoa
imputavel, ou dadeterminag¢do ou instiga¢do de um menor ou de uma pessoa com
deficiéncia, ndo sdo apenas previa as circunstancias agravantes para o determinante ou
o instigador, mas em todos os casosum agravamento adicional é estabelecido no caso do

progenitor que exerce o poder paternal (LIMA, 2010).

Conforme estipulado pelos artigos 1.637 e 1.638 do Cédigo Civil de 2002, se os
pais ndoapoiam seus filhos de menor idade de forma ponderada, sem contemplar os

principios da cartamagna, podem ser penalizados com a remogdo do dominio familiar:

Art. 1637: Se o pai, ou a méae, abusar de sua autoridade, faltando aos deveres
a eles inerentes ou arruinando os bens dos filhos, cabe ao juiz, requerendo
algum parente, ouao Ministério Publico, adotar a medida que lhe pareca
reclamada pela seguranga do menor e seus haveres, até suspendendo o poder
familiar, quando convenha.
A questdo que se coloca é se essas medidas irdo recompensar os pais culpados,
magoas e questdes ndo resolvidas, podem danificar e desamparar a questio da
restauragdo civil desprotegida. Porque, como vimos, as criangas expressam para com

seus pais, emogdes, Sentimento de paixdo. (MADALENO, 2010).

O art. 1638 do Cédigo Civil de 2002, assim dispde:
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O art. 1638 do Cddigo Civil de 2002 assim dispde: Art. 1638: Perderd por ato
judicial o poder familiar o pai ou a mie que: I- Castigar imoderadamente o filho
II- Deixar o filho em abandono III- Praticar atos contrarios a moral e aos
bons costumes IV- Incidir, reiteradamente, nas faltas previstas no artigo
antecedente.

Existem projetos de lei para regulamentar o assunto, entre eles o projeto de Lei n°
700 do senador Marcelo Crivela, que tramita na Comissdo de Direitos Humanos e
Legislagdo Participativa do Senado Federal e tem como objetivo modificar “Cédigo da
Infancia e da Juventude”. (Lei n° 8.069/90) caracterizam o abandono afetivo como
ofensas civis e criminaispara garantir que o principio da responsabilidade civil seja aplicado
na relagdo entre pais e filhos. Outro projeto de abandono emocional é o projeto de lei n°
4.294/ 2008, em tramita¢do na Cdmara dos Deputados, que pretende acrescentar um
paragrafo aos arts. O artigo 1632 do Cédigo Civil estabelece a indenizagido por danos
mentais nesses casos. Os fatos comprovam que, face a regulamentagéo existente no art. a
aplicagdo do principio da responsabilidade civil nas relagdes, independe de alteragdes das
legislagdes nacionais. O artigo 186 do Cédigo Civil estipula que todo cidaddo tem a

obrigagdo de indenizar qualquer dano causado a outrem por meio de agdes voluntarias

e conscientes (PEREIRA, 2010; (OLIVEIRA, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos a investigagdo social um caso de intervengdo com o objetivo de
garantir a seguranca da crianga, com inimeros métodos especificos que devem ser
aplicados a cada situagdo. A investigacdo social é feita com o objetivo de obter todas
as informagdes que possam prevenir o perigo gerado pelo incumprimento dos deveres

parentais, averiguando com precisdo a sua gravidade.

Na realidade, assume a forma de um exame das condi¢des de vida do menor, no
contexto da suavida. Desse modo, consiste em uma avaliagio da familia com o objetivo
de acompanhar o respeito aos direitos da crianga e a identifica¢do de medidas especiais
de protegdo. Portanto, a condugdo da investigagdo social é feita com o intuito de
proteger o desenvolvimento e a educagdo do menor e garantiras relagdes pessoais entre

pais e filhos, mesmo quando os pais estdo separados.

Esses instrumentos juridicos garantem as criangas e os adolescentes, a cidadania
de direitos, ja que o possivel abandono se comprovado causa, certamente problemas de

ordem emocional, produzindo reflexos no sadio desenvolvimento da crianga e do
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adolescente. Caso asituagdo de abandono afetivo se comprove, cabe ao juiz fixar
indenizag¢do como forma de reparar o sofrimento da crianga ou do adolescente, punindo,
desta forma seu genitor(a) pelo fato de deixar de cumprir com os mandamentos

constitucionais.
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RESUMO

7

O presente texto é resultado da produgdo académica e conjunta de um grupo de
pesquisadores do programa de Pés-Graduagdo Lato Sensu Educagdo Profissional —
PROEJA — UAB. O artigotem como objetivo principal, pesquisar e identificar por meio
de uma pesquisa documental e bibliografica sobre os sentidos atribuidos pelos
professores acerca da sua identidade profissional e a (re)defini¢do das suas praticas
docentes na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), professores estes que atuam em
institui¢des no estado de Mato Grosso que acolhem pessoas privadas de liberdades —
(PPL). A discussédo estara centrada na percepgdo que a formagdo do professor é sentida
e (re)construida no contexto pessoal e profissional do mesmo,elegendo os fatores
pedagégicos e histéricos presentes e recorrentes na prética do professor, analisados e
confrontadas a sua identidade profissional, numa convergéncia critica de auto-
conhecimento e compartilhamento de saberes e experiéncias, numa perspectiva de
construgdo coletiva de analise do processo pedagégico desenvolvido no cotidiano escolar
do professor queatua neste espago de formagdo académica e profissional deste publico
alvo.

Palavras-chaves: Educacio de Jovens e Adultos. Identidade Docente. Saberes e
Experiéncias.Sistema de Pessoas Privadas de Liberdade.

ABSTRACT

This text is the result of the academic and joint production of a group of researchers
from the Graduate Program Lato Sensu Professional Education — PROEJA — UAB. The
main objective of the article is to research and identify through documentary and
bibliographic research on the meanings attributed by teachers about their protfessional
identity and the (re)definition of their teaching practices in Youth and Adult Education
(EJA), teachers those who work in institutions in the state of Mato Grosso that welcome
people deprived of freedom — (PPL). The discussion will focus on the perception that
teacher education is felt and (re)constructed in the personal and professional context of
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the teacher, choosing the pedagogical and historical factors present and recurrent in the
teacher's practice, analyzed and confronted with their professional identity, in a
convergence criticism of self-knowledge and sharing of knowledge and experiences, in
a perspective of collective construction of analysis of the pedagogical process developed
in the daily school life of the teacher who works in this space of academic and
professional training for this target audience.

Keywords: Youth and Adult Education. Faculty Identity. Knowledge and Experiences.
System of Persons Deprived of Liberty.

1. INTRODUCAO

O presente artigo é resultado da produgdo académica conjunta de um grupo
de pesquisadores de um Curso de Especializag¢do Lato Sensu em Formagdo Docente para
aEducagdo Profissional Integrada com a Educagido Basica na Modalidade Educagdo de

Jovens eAdultos — PROEJA em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB).

O artigo em pauta tem como objetivo maior pesquisar e identificar por meio
de uma pesquisa documental e bibliogréfica os sentidos atribuidos pelos professores
acerca da sua identidade profissional e a (re)defini¢do das suas praticas docentes na
Educagido de Jovens e Adultos (EJA), professores estes que atuam em institui¢des no

estado de Mato Grosso que acolhem pessoas privadas de liberdades — (PPL).

A discussdo estard centrada na percep¢do que a formacgdo do professor é
sentida e (re)construida no contexto pessoal e protissional do mesmo, elegendo os fatores
pedagégicos ehistéricos presentes e recorrentes na pratica do professor, analisados e
confrontadas a sua identidade profissional, numa convergéncia critica de
autoconhecimento e compartilhamento de saberes e experiéncias, numa perspectiva de
construgdo coletiva de andlise do processo pedagégico desenvolvido no cotidiano escolar
do professor que atua neste espago de formacgidoacadémica e profissional deste piblico
alvo. Mediante as pesquisas realizadas com foco na Educagio de Jovens e Adultos (EJA),
realizadas no Sistema de Pessoas Privadas de Liberdades (PPL), constatamos que a
experiéncia de ser professor vem carregada de uma historicidade que merece uma

divulgagdo das experiéncias exitosas que acontecem no contexto dosencarceramentos.

Neste sentido, ndo é uma tarefa ficil ser docente neste espago do sistema
prisional, umavez que a instrugdo considerada formal com especificidades diferenciadas
da educagdo formalem espagos de liberdade, pois requer muito mais do professor que

uma formagio académica, ndo existe receita pronta, a pratica do dia a dia se faz nos

65



enfrentamentos que a realidade impdeaos docentes, levando os mesmos a aprenderem
com os erros e acertos e despertando para umaidentidade profissional legitimada e
contextualizada diante de uma realidade rica de detalhes epossibilidades de aprendizado

da e pela vida.

E isso ndo ¢é diferente quando somos professores da Educagdo de Jovens e
Adultos aquifora, pois esta é uma modalidade de ensino que nos possibilita pensar sobre
o grupo social inserido e questionar quais sdo os motivos que levam as pessoas a darem

continuidade ou a desistirem dos estudos ap6s o periodo/idade esperados.

No sistema de pessoas privadas de liberdade soma-se a isso a reflexdo sobre
como o professor pode estabelecer uma possivel relagio com o momento anterior — onde
tais sujeitos ndo se encontravam privados de sua liberdade. Como professor, qual a
possivel relagido que pode ser estabelecida com “o mundo de fora”, considerando que tais
sujeitos estdo sendo inseridos, por meio da educagio formal, num sistema que os colocou

a margem.

Acredita-se que cabe ao educador a responsabilidade investigativa do seu
publico-alvo,assim como, a responsabilidade de valorizar os saberes de cada educando, a
cultura, o jeito de ser, os siléncios, a atualizagdo do conhecimento e técnicas eficazes
entre outros. Presume-se que os professores diante dos alunos sdo referéncias e suas
atitudes no fazer educativo serido modelos de a¢des e motor de motivagio desse alunado

especifico.

De acordo com Santos (2012), durante muito tempo a Educagdo de Jovens e
Adultos, teve nas suas concepgdes o intuito de superar o atraso daqueles que ndo sabiam
ler e escrever, adotando uma percepg¢io instrumental de educagdo, sem que levasse em
conta a experiéncias de vida dos educandos. E acrescenta que é preciso repensar o papel

da educagdo diante dos desafios que o meio social apresenta.

Nesse sentido, o autor afirma que é preciso melhorar a comunicagdo entre
todos os segmentos da escola, lagando um novo olhar sobre o trabalho pedagégico,
examinando-o em busca de possiveis falhas nesse processo de comunicagéo, eliminando

barreiras muitas vezes ndo percebidas entre educandos e educadores.

A educagdo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta-se como uma modalidade

de ensino que foi criada pela grande necessidade de oferecer uma chance a mais na vida
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de pessoas que por algum motivo ndo tiveram acesso ao estudo. Tendo como tarefa

estimular jovens e adultoslhe proporcionando acesso a sala de aula.

Alguns autores expdem seus pontos de vista sobre a educacgdo, destacando que
trabalharna Educagdo de jovens e adultos é um desafio, pois, nessa area, o professor
precisa estar se questionando durante sua trajetéria, analisando conceitos, revendo

concepgdes e acima de tudoquebrando paradigmas.

A partir desse trabalho na EJA, percebemos que para atuar nesse segmento, o
professordeve estar convicto de suas aptiddes para novos conhecimentos. E para esse
contexto Freire (1997) afirma que a partir do momento em que buscamos o conhecimento
s6 se da por meio dapesquisa, do instinto de se informar, da vontade de ir atras. O
conceituado autor infere que “todadocéncia implica pesquisa e toda pesquisa implica

docéncia”. (Freire, 1997, p. 192)

O que nos chama ateng¢io quanto ao trabalho na EJA é que devemos trabalhar
de acordocom a realidade, saberes e cultura dos educandos. O papel do professor da EJA
val além do simples ensinar, requer reflexdo, propondo uma “educagio libertadora”
(Freire, 1982), que resgate a cidadania do individuo, considerando que s6 dessa forma o
homem faz sua histéria, muda o mundo de forma livre, buscando inserir o individuo na
sociedade, convivendo com seussemelhantes, pensando sua existéncia e transformando

sua realidade.

Acreditamos que falar sobre Educagio é um fato importante. Pensamos que
tudo tem significado quando nos sentimos comprometidos com aquilo que fazemos e
desejamos fazer melhor. Refletimos também, que esse compromisso nio permite

acomodacgdes, e sim buscar cada vez mais conhecimentos.

Deste modo esse estudo traz como questionamento a ser respondido no
decorrer de nossos escritos de que serd que a pratica do professor que atua no espago do
Sistema de PessoasPrivadas de Liberdade a qual apresenta vérias nuances e mazelas para
a aplicabilidade e busca de uma educagio de qualidade, de modo a contribuir
significativamente para o reinser¢do daquela pessoa na sociedade, de maneira que néo
reincida nos crimes ja cometidos por ela, assim o atendimento deste docente deve ser
diferenciada e qual entdo seria a identidade profissional requeria por este docente para

autuar neste espaco de formagdo académica?

67



Em que pese a complexidade do ser professor, de estar em sala de aula e o
tamanho daresponsabilidade de formar cidaddo, cabe aqui uma reflexdo sobre essas
questdes acima levantada que estaremos respondendo no caminhar desta pesquisa de

cunho documental e bibliografica.

2. COMPREENDENDO ALGUNS CONCEITOS RETRATADOS NO
PROCESSOEDUCACIONAL NO SISTEMA DOS PRESIDIOS DO ESTADO DE
MATO GROSSO

2.1 Contextualizando a Educacido de Jovens e Adultos (EJA)

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino amparada
por lei evoltada para pessoas que ndo tiveram, por algum motivo, acesso ao ensino
regular na idade apropriada. O EJA tem como objetivo tentar ou corrigir algumas
questdes sociais como exclusdo e exploragdo, entre outras que geram consequéncias
maiores, como a perigosamarginalizacgdo. A histéria da EJA no Brasil estd muito ligada
a Paulo Freire. O projeto de alfabetizagdo que ele implementou em 1963 atendeu 380
trabalhadores em Angico-RN, repercutindo por todo o pafs, mas sendo sufocado pelo

golpe militar de 1964.

No Brasil, pensar em Educagio de Jovens e Adultos é pensar em Paulo Freire.
O mais célebre educador brasileiro, com atuagdo e reconhecimento internacional,
conhecido principalmente pelo método de alfabetizagido de adultos que leva seu nome,

desenvolveu um pensamento pedagégico assumidamente politico. Para ele, o objetivo

7

maior da educagdo é conscientizar o aluno principalmente em relagido as parcelas da
populagdo menos favorecida. Aeducagdo Freiriana esta voltada para a conscientizacdo de
vencer primeiro o analfabetismo politico para concomitantemente ler o seu mundo a
partir da sua experiéncia, de sua cultura, desua histéria. Perceber-se como oprimido e

libertar-se dessa condigdo é a premissa que Freire (2013, p. 31) defende:

[..J] Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para
entender o significadoterrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird,
melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir
compreendendo a necessidade da libertagdo? Libertagdo a que nfo
chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade
que lhe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se oporio ao
desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se
revista da falsa generosidade referida.
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Freire mostra que é necessario na educag¢do uma pratica da liberdade; quanto
mais se problematizam os educandos como seres no mundo, mais se sentirdo desafiados
e responderdode forma positiva, ao contrario de uma educagio bancaria, domesticadora,

3 . > y . "~ , .
que apenas ‘deposita’os contetidos nos alunos. Para Freire, "'ndo h4 saber mais ou menos;
hé saberes diferente” (2013, p. 49). Defensor do saber popular e da conscientizagdo para
a participagdo, Paulo Freire inspirou muitos movimentos sociais que lutaram em busca
da equidade social. As premissas de Freire motivam até hoje ag¢des da sociedade civil

em prol da efetivagio da cidadania.

A atual politica de Educagio de Jovens e Adultos, fruto das reivindicagoes de
grupos emovimentos sociais de educagdo popular, diante do desafio de resgatar um
compromisso histérico da sociedade brasileira e contribuir para a igualdade de
oportunidades, inclusdo e justiga social, fundamenta sua construgdo nas exigéncias
legais definidas pela Constitui¢do Federal de 1988. O papel do professor é destacar a
curiosidade, indagar a realidade, problematizar, ou seja, transformar os obstaculos em
dados de reflexdo para entender os processos educativos, que, como qualquer faceta do
social, estdo relacionados com seu tempo,sua histéria e seu espago. Nesse sentido, como

alerta Fonseca (2015), é fundamental que os professores:

[...] conhegam os saberes e as habilidades que os alunos desenvolvem em
fungio do seu trabalho no dia a dia e no seu cotidiano; assim, cada vez
mais, os professores da EJA tém de lidar com viérias situagdes: a
especificidade socioecondmica do seu aluno abaixa a autoestima
decorrente das trajetérias de desumanizagio, a questdo geracional, a
diversidade cultural, a diversidade étnico-racial, as diferentesperspectivas

N

dos alunos em relagido a escola, as questdes e os dilemas politicos da
configuragdo do campo da EJA como espago e direito do jovem e adultos,
principalmente os trabalhadores.

A relagdio professor-aluno é fundamental para o processo de
conscientizagdo/libertagdo/conhecimento. Tudo que o professor faz em sala de aula
influencia o desenvolvimento da apropriag¢do dos conceitos. A maioria dos alunos da EJA
vem de um longoe cansativo dia de trabalho e anos sem frequentar a escola; o professor
precisa ter muita responsabilidade, dedicagdo e criatividade para que esses estudantes

sejam incentivados a permanecer na escola.

Para tanto, ser professor na Educagio de Jovens e Adultos implica em
contribuir direta ou indiretamente para a formagdo de cidaddos, nesse sentido

desenvolverem um trabalho que se adeque as necessidades da turma faz toda a diferenca.
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E para fazer a diferenga nessa modalidade de ensino, percebemos que teria que
apresentar algumas qualidades que se tornariam essenciais nessa drea, como a capacidade
de solidarizar-se com os educandos, ter disposi¢des de encarrar desafios que surgiram

durante todo o periodo de aula e ter a capacidadede (re) aprender e ensinar.

2.2. Formacido e construcio da identidade docente no campo da Educacio de

Jovens eAdultos

A educagdo passa, atualmente, por um processo que requer muita discussio e
comprometimento por parte de universidades, docentes, pesquisadores e comunidade em
geral.Acirram-se as contradigdes, e o projeto de sociedade parece querer se consolidar
na escola e por meio desta. [sto fica claro nos projetos de reformas/contrarreformas, que
apontam para a iminente precariza¢do e crise da educagdo brasileira. Vivemos, na
contemporaneidade, um perfodo de muitas e rapidas transformagdes. Tantas, tdo
intensas, e tdo fugazes, que muitos consideram tal perfodo uma crise. A crise da

modernidade. Posicionarmos a educagio neste contexto se faz necessario.

E reconhecendo e compreendendo o acirramento das contradi¢des que se busca
partir para os debates sobre a formagdo e constituigio da identidade docente
compreender as praticasdo professor na EJA. E imprescindivel que tal debate permita a
sua emancipagdo para a reflexdo sobre como se constitul enquanto docente, ndo

considerando uma formagao para a técnica, massobre a epistemologia docente.

A identidade docente se constitui na formagdo inicial, mas também (e talvez em
maior parte), na pratica, visto que o docente é um ser social, imbuido de posicionamentos
politicos, conceituais, e de vivéncias. Isto ndo deve ser confundido com a precarizagio e

o “aprender a fazer fazendo”. Daf entra a relevancia da epistemologia da pratica docente.

» 7

[...] Pode-se dizer que “ser-professor(a)” é uma construgdo angariada no
decorrer de um longo processo, pois é preciso tempo para assimilar a
formagéo, para aprender como agir, para tomar decisdes e principalmente
para se reconhecer como um formador dasfuturas geragdes. Mockler
(2011) aponta que a identidade docente envolve trés dinamicas: o
ambiente externo da politica, o contexto profissional e a experiéncia
pessoal. A ideia central é que existem trés dindmicas imbricadas no “ser-
professor(a)”: aprendizagem  profissional, ativismo docente e
desenvolvimento pessoal. Cada uma dessas dindmicas apresenta condutas
distintas do professor resultando na melhoria qualitativa do envolvimento
e compreensdo de si préprio, do campo de trabalho ou das esferas politicas.
(IZA, BENITES, NETO, 2014, P. 276)
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Portanto, ser (constituir-se) professor ndo é meramente um apanhado de
técnicas e metodologias apreendidas na formagio inicial ou continuada. E fruto de
historias de vida, de formacio, de sensibiliza¢do com o meio no qual se esta inserido —
e af reside a relevancia do debate aqui proposto, j4 que o universo da EJA exige muito
mais que a simples técnica docente.A prética e a sensibiliza¢do com relagdo a realidade
local é tarefa primordial na constitui¢do dos sujeitos que atuam nesta modalidade de
ensino. Sobre a identidade docente e sua constituigdo, podemos dizer que o saber dos

professores é plural, é adquirido em sua histéria de vida particular/social/profissional.

Assim, asseverando com Tardif (2005), ensinar supde aprender a ensinar,
aprender progressivamente os saberes necessarios a realizagdo do trabalho docente
através da experiénciaprofissional e pessoal. E uma conexio do que ele aprende sozinho
em sua atividade e o que eleaprende com seus colegas de profissdo durante sua carreira.
“[...] pouco importa em que sentidoconsideramos a questdo do saber dos professores,
nio devemos esquecer de sua natureza social’ se quisermos realmente representa-lo

sem desfigura-lo” (TARDIF, 2005, p. 14).

Os debates tém como eixo o fato de o professor ter que se construir nessa
“desconstrugdo” constante que vem tomando a educagido atualmente. Além disso,
destacamos que, mesmo havendo uma distincia considerdvel entre a formagio
académica e a pratica escolarna EJA, a vivéncia cotidiana na escola/comunidade é, em
geral, o meio pelo qual o docente constréi sua estratégia/metodologia de ensino e,

portanto, a partir daf sua identidade.

Diante de tantas probleméticas envolvendo a formacgdo docente e as politicas
ptblicas para a EJA, os programas escolares voltados para Pessoas Privadas de
Liberdade levam a escolapara a comunidade, e trazem a comunidade para a escola,
apontando para a perspectiva de umareconstru¢do constante, pautada na pratica

pedagégica consciente, na perspectiva da agdo- reflexdo-agdo...

Assim, compreendendo que tais pessoas, estando a margem da sociedade, ao
entrarem em contato com a educagio formal, entram em contato com o mundo externo
(aquele que lhesfoi, de alguma forma, privado), ndo se pode pensar uma educagio fora

da perspectiva da transformagdo, conforme nos aponta Paulo Freire. Estard o
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professor, mesmo imbuido de todaa prética e metodologia adquiridos na formagdo
inicial e continuada e em sua pratica docente, preparado para essa educagdo
transformadora? Como este se vé enquanto parte desse processo? Consideramos
relevantes as observagoes de Iza; Benites; Neto (2014), que observam que, na formagdo

docente, falta espago para a reflexdo.

Para Freire, “Na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é oda reflexdo critica sobre a prética. K pensando criticamente a prética
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 2013, p. 43-
44). Neste mundo globalizado, de répidas e urgentes transformagoes, onde a formagio
deve ser rapida para atender as necessidades mercadolégicas, a educagio se tornou
mercadoria, e o professor parte da engrenagem. Entdo, como refletir sobre sua

identidade, se esta foi terceirizada?

A identidade é aqui compreendida como uma rede de relagdes, e a identidade
profissional, especialmente a docente, envolve a sua formacdo inicial, continuada, a
prética emsala de aula, a percep¢do que a sociedade instituiu sobre o docente, e as

expectativas criadas para tal exercicio (sejam sociais, politicas ou econdémicas).

Considerando a carga horéria de trabalho e as condi¢des materiais atuais, o
docente tende a tornar-se um vendedor de aulas ou um mero replicador de contetidos
apresentados comocurriculo, mas que muitas vezes nido passam de uma sequéncia

linear de conteudo.

Propomos, por fim, alguns pontos que julgamos serem fundamentais para a
reflexdo sobre a identidade docente. Reconhecemos que a relevancia do professor esta
ancorada em tréseixos: no ensino-aprendizagem, na melhoria da educagio, e na
possibilidade de transformagdes/melhorias nos sujeitos e na sociedade. As mudangas
constantes na sociedade do conhecimento requerem dos professores a constante

formagio. Portanto,

7

[..] A identidade profissional dos docentes é entendida como uma
construgdo social marcada por mdltiplos fatores que interagem entre si,
resultando numa série de representagdes que os docentes fazem de si
mesmos e de suas fungdes, estabelecendo, consciente ou
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inconscientemente, negociagdes das quais certamente fazem parte de suas
histérias de vida, suas condi¢des concretas de trabalho, o imaginario
recorrente acerca dessa profissdio. (GARCIA, HYPOLITO, VIEIRA,
2005, p. 54)

Neste sentido empoderar-se de sua prética, eis o desatio da construcdo da
identidade docente nos dias atuais. Com a fragmentagdo, burocratizagio e precarizagdo

da profissdo docente, o que se espera deste ¢ uma prética sem reflexio.

2.3. O Sistema de Pessoas Privadas de Liberdade: a concepcio da EJA neste espaco

deFormacio de Pessoas

A histéria da Educagio nas prisdes no estado de Mato Grosso, inicia com a partir
de uma agiio conjunta com sistema privado de ensino, em que inicialmente busca-se a

qualificagdoprofissional das pessoas que se encontravam reclusas.

Em 2000 foi firmado uma parceria com Ministério de Educacgdo, para a oferta e
execugdo do Programa Por um Brasil Alfabetizado, em que teve cerca de 1.976 pessoas
reclusasalfabetizadas. J4 2003 no contexto de Cuiab4 se teve uma das primeiras parceiras
firmadas comSEDUC, para o langamento do projeto Aprendizagem, isso se deu em uma

unidade prisional feminina de Cuiabé.

Sendo que em 2005, firmou-se um Protocolo de Intengdes entre os Ministérios da
Justicae Educagdo, tendo como principal objetivo a implementagdo de uma politica
nacional de educagio para jovens e adultos em privagdo de liberdade, de modo a estimular
a articulagdo entre os Orgdos responsaveis pela educagdo e pela administragdo

penitencidria.

Propulsionados a estruturar esta politica, em 2006 inicia-se uma gama de
variedades deestimulos e programas educacionais no sistema prisional, dentre eles
a implementagdo e implantacdo do Programa Brasil Alfabetizado, seminarios regionais
e nacionais para discussdoe elaboragdo das diretrizes e normativos que subsidiassem a

agoes educacionais nos Sistema Penitenciario.

No contexto de Mato Grosso, em 2007 ocorreu o Seminario Educando para a
Liberdade,e a partir deste momento surge propositiva da criagdo de instituigdo escolar
de ensino da Educagdo Bésica que atendesse especificamente todo o sistema
Penitencidrio de Mato Grosso.Desta maneira, foi criada pelo Decreto n® 1543/2008, a

primeira e Unica escola estadual do estado que atende exclusivamente o Sistema
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prisional, garantindo o acesso a EJA. Estainstitui¢do escolar teve a autoriza¢do de
funcionamento do Ensino Fundamental EJA- 1° e 2° segmento e Ensino Médio EJA,
Resolugdo n°® 4477/09, publicada em DOE de 27 de novembro de 2009. Credenciamento
871/2009 publicada em DOE de 27 de novembro de 2009, e mantidapelo Estado e
administrada pela Secretaria de Estado de Educagdo em consondncia com as
determinagdes legais emanadas do Conselho Estadual de Educagio e do Férum Estadual

de Educagio de Jovens e Adultos, denominada Escola Nova Chance!®

Dai surge a parceria da referida Secretaria de Educagdo com a Secretaria de
Justiga eDireitos Humanos (SEJUDH). Assim esta instituigdo escolar, leva para dentro
das prisdes, asturmas da EJA, a fim de escolarizar as pessoas reclusas, que respondem
criminalmente aoprocesso penal. Assim o érgdo que executa a educagdo dentro das
unidades é a SEDUC, a qualmantém, acompanha e da subsidios para o funcionamento da

Escola Estadual Nova Chance.

Por parte da SEJUDH, foi publicado em 20 de agosto de 2018, a portaria N°
151/2018/GAB/SEJUDH, que institui o Nucleo de Educagio nas Prisdes - NEP, o
qual éresponsdvel pela coordenagdo, supervisdo, orientagdio e acompanhamento da
oferta deEducagio, Capacitagio e Profissionalizacgdo as pessoas privadas de liberdade
nosestabelecimentos penitenciarios do Estado de Mato Grosso, além de outros érgaos

relacionados.

Neste sentido, o Nicleo de Educagio nas Prisdes da Secretaria de Justica e
Direitos Humanos, busca construir junto a escola uma politica de funcionalidade e
parametrizagdo daEJA, respeitando a flexibilizagdo de tempo e espago das unidades
prisionais. A escola contacom o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da institui¢do teve
a sua ultima atualizagdio no ano2014. A escola apresenta como norte a concepgido de
ensino como processo reflexivo sobre agdoda realidade, a fim de fazer com que o aluno
se aproprie, socialize e produza o conhecimento. Este que é construido na interacgdo e na

relagdo dindmica existente entre o conhecimento e a agio.

J& a aprendizagem ¢ a instrumentalizagdo politica para o exercicio da cidadania.

A concepgdo de sujeito estd diretamente ligada ao sujeito ativo e participativo no

1sExtrafdo em 29 de novembro de 2018 do http://www.escolanovachance.com.br/historico)

74


http://www.escolanovachance.com.br/historico

processo de aprendizagem. Com relagdo a concepgdo de trabalho cita que o PPP é um

instrumento facilitador para a retlexdo do cotidiano da escola, a fim de melhoré-lo.

A estrutura de organizagdo da Escola Estadual Nova Chance ¢ diferenciada, pois
ela é atnica escola publica no estado que atende especificamente a EJA dentro dos
presidios, neste sentido seus coordenadores pedagdgicos sdo divididos por polos, para
que os professores recebam as devidas orientagdes e formacgdes acerca de suas atividades

laborais e desempenhadas em sala de aula.

3. CAMINHO METODOLOGICO PERCORRIDO

A pesquisa tem cardter descritivo, busca descrever caracteristicas de uma
estrutura organizacional por meio da investigagdo de rigor metodolégico denominado
Estudo de Caso. O estudo esta centrado no Sistema dos presidios do Estado de Mato
Grosso, tendo como objetode estudo e pesquisa e ainda o aporte e assessoramento aos
presidios por meio da Escola Estadual Nova Chance, uma instituigdo escolar mantida
pela Secretaria de Educagdo do Estado (SEDUC), que acolhe os profissionais que
trabalham nos presidios, sendo eles professores e equipe pedagégica responsavel pelo
suporte pedagégico aos professores na modalidade EJA, por serem pessoas adultas e

privadas de liberdade.

Neste sentido, as pesquisadoras optaram pelo método do “Estudo de Caso”, por
considerar que este método oferece um olhar completo sobre o objeto, que é visto em sua

totalidade e de forma contextualizada.

Para Yin (2005), o estudo de caso colabora para a construgdo do conhecimento de
forma contributiva e solidéria. E caracteristica desse método de pesquisa, que o
pesquisador faca usosempre que desejar ndo apenas em discussdes teéricas, mas, também
aprofundar-se na realidade, observando o fenomeno de forma socialmente

contextualizada. Segundo Yin (2005 p. 32-33):

[...Joestudo de caso, essa estratégia de pesquisa que abrange tudo, se aplica
a diversassituagdes pesquisdveis e sofre preconceitos, define-se por ser: a)
uma investigagdo empirica de um fenémeno contemporaneo, em seu
contexto real, espago-tempo, e cujos limites entre fendmeno e contexto nao
sdo claros; e b) uma investigagio flexivelque se baseia em vérias fontes de
evidéncias, o que permite uma visio global do objetode estudo.

Conforme tabela abaixo, contatou-se que o atendimento da EEJA para as Pessoas

Privadasde Liberdade tem sido crescente.
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Tabela 1 — Total de matricula na EJA por ano

ANO MATRICULA
EJA
2011 1871
2012 2.055
2013 2.055
2014 2.314
2015 2.183
2016 2.196
2017 3.820
2018 3.488

Fonte: relatério Nicleo de Educagdo nas Prisdes/SEJUDH/MT (2018)

O acompanhamento e a expansio da oferta da EJA no sistema Prisional de Mato
Grosso,s6 possivel devido ao fortalecimento da institui¢do escolar, a qual foi criada

para atender especificamente o alunado que se encontram em privagéo de liberdade.

Vale destacar que atualmente hé cerca de 150 professores atuantes, desde o 1°
segmento do Ensino Fundamental até ao Ensino Médio. Além disso a escola atente 47
unidades prisionais, com publico expressivo de homens e mulheres que estio em
encarceramento. A Escola Estadual Nova Chance, possui um acompanhamento
diferenciado das demais unidadesescolares, pois ela realiza a formagédo dos professores,
anualmente oferece-se um férumnacional de Educagdo nas Prisdes, neste encontro
participam todos os professores do estado queatuam na EJA e também sio convidados
os pedagogos e servidores que atuam como responséaveis pedagégicos nas unidades

prisionais, que pertence ao quadro da SEJUDH.

Além desta alternativo do encontro estadual, no Férum, hi também a
utilizagdo das Tecnologias como uma das principais ferramentas para dar subsidios na
prética em sala de auladentro das unidades prisionais. Durante a pesquisa verificou-se
que a devido a dimensdo de atendimento e salas de aulas, distribuidas por todos Mato
Grosso, uma das ferramentas mais utilizadas para a qualifica¢do destes profissionais é
Tecnologia, sendo que esta utiliza-se de um blog para transmitir informacdes e

compartilhar sobre as ag¢des a serem desenvolvidas pelos docentes.

Além disso, as redes sociais e e-mails sdo utilizados cotidianamente para
manter o contato de acompanhamento e fomento das formagdes para o professor.

Inclusive no blog da escola, sitiado no site http://www.escolanovachance.com.br/ é
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possivel encontrar todas as informagdes pertinentes aos nimeros de atendimentos,
formagdes ministradas, eventos, feiras cientificas, concursos de redagdo, Projeto
Politico Pedagégico da escola, dentre outras informagdes. Ha que se destacar que os
professores que exercem suas fungdes no sistema prisional, pela Escola, sdo
remunerados pela Secretaria de Educagdo do Estado de MT, ndo havendo qualquer
tipo de gratificagdo por atuar em um espago com um alto indice de periculosidade e

insalubridade.

No sistema prisional as salas de aulas, sdo em sua maioria adaptadas. Além
disso, hd a questdo da vulnerabilidade e periculosidade, afinal dentro de uma local
restrito, com condi¢desminimas de atuagdo o professor sofre potencialmente com estas
questdes elencadas. E insta citar que estes ndo recebem qualquer tipo de incentivo para
a atuagdo em ambiente que apresenta varios riscos a saide e até mesmo a prépria vida.
No entanto, ha professores que atuam dentro dessas salas de aulas hd mais de 10 anos,
desde quando a escola surge, acompanhou assim todo o processo de expansido e
fortalecimento da EJA dentro das unidades prisionais. Durante a pesquisa
conseguimos identificar algumas narrativas importantes, tanto das Pessoas Privadas
de Liberdade, quanto dos professores da Escola. Uma delas é recente, emum evento de
Feira do Conhecimento, que realizou em unidade prisional de Cuiabd o Coordenador
da escola afirma que os alunos envolvidos no projeto, "(...) trocam conhecimento,pois
expoem e explicam o trabalho para os colegas de outro segmento'™ Ainda no site da
Secretaria de Justiga e Direitos Humanos, é possivel identificar que ha resultados
positivos quando o professor torna suas aulas atrativas, e principalmente quando se hé
uma formacgdo continuada e um acompanhamento do trabalho desenvolvido em sala de
aula, e isso fica nitidoquando um recluso ao ser entrevistado afirma que: “comecer a
Jrequentar a escola dentro da unidade e for onde eu tive a oportunidade de concluir meu ensino

"

médio. Fiz o Enem e alcanceia média para entrar na universidade' .

"Extraido:http://www.sejudh.mt.gov.br/-/10893868-reeducandos-do-crc-expoem-trabalhos-em-feira-

do-conhecimento  "Extraido:http://www.sejudh.mt.gov.br/-/10893368-reeducandos-do-cre-expoem-
trabalhos-em-feira-do-conhecimento Penal, a pessoa que encontra-se em encarceramento tem o direito a
diminuir a pena a cada 12 horas aulas, dividas 3 dias letivos, a 1 dia remido (retirado) da sua pena total.
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A sensibilizag¢do para a frequéncia as aulas diariamente inicialmente parte da
promogdoda educagdo, e do beneficio de remigio de pena pelo Estudo, que conforme a

Lei de Execucio

Para tanto a validagdo desta remigdo depende de vérios fatores, inclusive a do
acompanhamento da frequéncia e do aproveitamento do alunado nas aulas, ministradas
pelos professores. Esses professores que atuam neste espago de confinamento em todos
os sentidos sdo de fato verdadeiros herdis, pois resgatar vidas e proporcionar a elas
um reencontro com a prépria identidade ou rever aquela construida, é quebrar
paradigmas e um refazer da praxis constante, ainda mais quando a formagdo
continuada provoca a reflexdo de que a Educagdo é uma ferramenta de transformacgéo
de pessoas, e que estas quando interessadas se rebelam a favor do bem, e se
transformam em seres humanos melhores, e isso faz com que a sociedade mude e tome

novos rumeos.

CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com jovens e adultos é um desafio que exige muita dedicagdo por
parte do educador, trata-se de um universo em que o estudante ndo esta habituado ao
ambiente escolar,desta forma o professor tem como missdo buscar meios de integra-
los tanto a vida educacionalcomo inseri-lo na sociedade. Este trabalho tem como
objetivo fazer um relato pessoal das minhas experiéncias vivenciadas no Programa de

Educag@o para Jovens e Adultos (EJA).

A partir das experiéncias vivenciadas na EJA, buscamos mostrar a face desse
programade educacdo. Que o ensino nessa modalidade é um trabalho que exige muito
do profissional, que exige muito esforco e dedicagdo por parte da equipe pedagégica, e
dos educandos que fazem o programa acontecer. E durante a trajetéria do professor
da EJA sdo encontradas maneiras de conceber o curriculo e compreendé-lo como
composto pelas experiéncias escolaresque se desdobram em torno do conhecimento,
perpassa as relagdes sociais, procurando articularvivéncia e saberes dos educandos por
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para construir suas

identidades.

Com o convivio dentro dessa modalidade e a participagdo em formacgdes para

atuar na EJA, percebi que a educagdo voltada para esse publico deve ser pensada como
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um processo educacional especifico, que ndo esteja apenas fundamentado na idade das
pessoas participantes, mas sim por caracteristicas socloculturais que apontam a
necessidade de uma proposta politicapedagdégica diferenciada daquela voltada para o

ensino fundamental regular.

Portanto, com a concretizagio desse trabalho, nota-se que a missdo do
educador ¢é estar preparado teoricamente e ter uma prética pedagdgica efetiva, para
elaborar melhor as estratégiasde intervengdo junto as dificuldades apresentadas por
seus alunos da EJA. Assim, torna-se possivel a reflexdo sobre sua responsabilidade em
conceder uma pratica individual, mas também coletiva, para assim buscar interferir e
modificar a realidade desses sujeitos que passama vida tentando se encaixar na
sociedade. Frente a essas consideragdes, percebe-se que a tendéncia pedagégica da
problematizagio é fundamental para a transformagio social noprocesso de trabalho
com alunos da EJA, uma vez que aprender é ousar em percorrer novos caminhos com
a finalidade de promover a vida com dignidade, pois, ao escolher o caminho daescola,
os jovens e adultos escolhem ter uma vida promissora para promover o seu
desenvolvimento pessoal e melhorar sua autoestima, mesmo que seja dentro da vida
cotidiana em meio a sua vivéncia social e familiar, como também profissional. O
professor como um dos principais incentivadores desses jovens e adultos precisa

também assumir uma postura mais atualizada, criando e recriando alternativas

pedagdgicas adequadas a partir das necessidades apresentadas pelos seus alunos, pois

[...] o saber da pratica é construido na agéo, com finalidade de ser eficaz;
ele é contextualizado, encarnado e finalizado, transformando-se em um
saber adaptado a situacgdo. Essa adaptag¢do do saber é construida a partir
da experiéncia vivida com a ajuda de percepgdes e interpretagdes dadas as

situagdes anteriormente vividas (IZA,BENITES, NETO, 2014, P. 276).
Em sintese, pode-se afirmar que o trabalho da educagio tém ganhado espaco, que
apesardas oportunidades e garantias dadas aos PPL atendidos pela EJA, a forca de
vontade em quererprosseguir com um novo caminho, deve partir do préprio eu, neste
sentido os professores que atuam no sistema prisional oportunizam a reintegragio a
sociedade de maneira qualitativa, o valorizando como ser protagonista da sua prépria
histéria, porém estes professores precisam servalorizados financeiramente, porque a
préxis em uma ambiente insalubre e com periculosidade,custa dele um desempenho
maior nas suas agoes pedagégicas, em que o seu desgaste fisico e mental, ddo resultados

positivo, dos quais contribuem potencialmente para diminui¢do da reincidéncia

criminal.
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LUDICIDADE X APRENDIZAGEM

Leila Carvalho Vieira de Medeiros'®
RESUMO

O presente estudo tem como tema “a ludicidade na educagdo infantil”, tratando de
questdes relacionadas ao ludico, o jogo, o brinquedo e as brincadeiras, tendo como
objetivo observar a organizagéo, o espago, e o tempo do brincar na instituig¢do. Sabendo
que as brincadeiras tendem a estimular e contribuir para o desenvolvimento cognitivo,
tisico, emocional e social da crianga. Sendo assim, é importante ressaltar a realidade
vivida nas instituigdes de educacio infantil, focando nas brincadeiras realizadas durante
as atividades docentes; cabendo ao mesmo elaborar propostas que envolvam uma
educagdo que respeite a individualidade da infancia, considerando como base para o
trabalho educativo. Os jogos ltdicos devem ser observados na sua peculiaridade para a
educagdo infantil, tornando-se uma questdo a ser trabalhada por todos os profissionais
que atuam na educagdo infantil. Dentre tantos aspectos positivos destacam-se: a
ludicidade é um ponto que ndo se limita a repassar informagdes, mas em mostrar um
caminho a ser seguido, para auxiliar o profissional a trabalhar com a crianga para
incentivar a autonomia de si mesmo e da sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Jogo. Ludico. Brincadeira.

ABSTRACT

The present study has as its theme "playfulness in early childhood education", dealing
with issues related to playfulness, games, toys and games, aiming to observe the
organization, space and time of playing in the institution. Knowing that games tend to
stimulate and contribute to the child's cognitive, physical, emotional and social
development. Therefore, it is important to emphasize the reality experienced in early
childhood education institutions, focusing on the games performed during teaching
activities; it is incumbent upon the same to elaborate proposals that involve an education
that respects the individuality of childhood, considering it as a basis for educational
work. Playful games must be observed in their peculiarity for early childhood education,
becoming an issue to be worked on by all professionals working in early childhood
education. Among so many positive aspects, the following stand out: playfulness is a
point that is not limited to passing on information, but to showing a path to be followed,
to help professionals work with the child to encourage autonomy from themselves and
from society.

KEYWORDS: Game. Ludic. Joke.

8Graduacdo: Pedagogia - UFMS (Universidade Federal do Mato Grosso do Sul).
leilacarvalhovieira@hotmail.com
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1 INTRODUCAO

A brincadeira e o brinquedo tem sido um assunto bastante discutido em
diferentes 4reas, comprovando assim, a sua importancia em brincar, os tornando
essencial para aprendizagem, trazendo desde o desenvolvimento afetivo emocional,
ao segundo plano queresulta em grandes consequéncias para a formagdo adequada

da crianga em processo de andamento.

O jogo e a brincadeira ndo sdo um simples passa tempo, mas contribui para o
desenvolvimento das criangas, num processo de socializagido e de descoberta. Com a
brincadeira pode-se oferecer condig¢des de superagdo para problemas e proporcionar a
essas criangas um grande avango no desenvolvimento pedagégico, somente com o
lidico. Espera-seque este estudo venha contribuir para um processo de aprendizagem
e conhecimento infantil, pois é através das brincadeiras, que as criangas conseguem
substituir objetos por algo real, brincando ela consegue ter uma organizagdo nas suas
relagdes sociais. Tem se observado uma preocupagdo bem maior com a Educagdo

Infantil, identificando principalmente em que incluemo legislativo.

De acordo com a Constitui¢do Federal de 1988, a lei n® 9.394/96 de Diretrizes
e Bases da educagdo nacional (LDB) informa que a Educagdo Infantil passa a ser
oferecida emcreches e pré-escolas, com a finalidade de promover o desenvolvimento
integral da crianca até um ano de idade. Inicialmente abordamos o contetido de lidico,
o significado do jogo e brincar, o papel do brinquedo no desenvolvimento da crianga, as
praticas e a ludicidade como propostas pedagdgicas com base em alguns autores

principais: Kishimoto (1997), Vigotsky (1998), Piaget (1976), Angotte (2010).

Podemos apresentar um trabalho com a preocupagio e o cuidado de discutir
com um didlogo interdisciplinar em diferentes dreas do conhecimento, tendo em vista
a Educacio Infantil, acreditando na relevancia da ludicidade, valorizando a brincadeira

no dia a diaescolar.

Uma vez que as praticas lidicas presentes nos centros de Educagio Infantil
trazem com grande éxito a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga. Neste
projeto o jogo é um importante aliado do docente na construgio, e esclarecimento da
aprendizagem. No entanto oferecer o propésito de levar o professor da Educagdo

Infantil a planejar atividades ladicas, possibilita cada vez mais a tentativa de utilizar
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como uma proposta diferenciada para acalmar as criangas; e a0 mesmo tempo criar um

elo de vinculagdo com a aprendizagem.

A ludicidade faz parte de uma estratégia metodoldégica que exige uma reflexdo
das préticas presentes, principalmente na Educagio Infantil, pois promover a ludicidade

significa promover um espago para brincar e aprender.

Sendo que é no brincar que acontece o movimento espontdneo, e assim a
organizagio de ideias acompanha o desenvolvimento e a definigio do aprender. E
importante contemplar que neste artigo vamos apresentar uma atividade na qual serdo
trabalhados contetdos especificos para a Educagdo Infantil, tratando do brincar

espontaneo, trazendo a observagido como ponto principal.

2. IMPORTANCIA DOS JOGOS E DAS BRINCADEIRAS NA EDUCACAO
INFANTIL

O jogo e a brincadeira por si s6 ja se caracterizam como aprendizado, portanto
os procedimentos, as regras e os comportamentos esperados devem ser uma
preocupagido por parte do professor, destacando a necessidade de uma dupla
compreensdo, para mediar uma oportunidade prazerosa de interagdo entre as pessoas.
No contexto social a crianga é influenciada no seu desenvolvimento pelas pessoas que
convivem, alguns adultos cantam, conversam e ensinam brincadeiras para as criangas,
outros se limitam a achar que o mais importante para a crianga é estar limpa,
saciada desconsiderando a brincadeira como um processo de aprendizagem.

Kishimoto (2005, p. 21) diz que:

[...] A brincadeira é a que a crianga desempenha ao concretizar as
regras dojogo, ao mergulhar na agdo ladica. Pode-se dizer que é o
lidico em agdo: dessa forma brinquedo e brincadeira relacionam-se
diretamente com a criangae néo se confundem com jogo.

Compreender a importéncia dos jogos e das brincadeiras torna-se essencial as
acoes ladicas ainda presentes na Educagdo Infantil. E fato que as criangas estdo cada
vez mais cedo, entretanto, para as instituigdes de Educagio Infantil. Por isso valorizar

esse espaco que precisaser planejado e observado.
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Devemos, portanto, somar-se a fatores sociais podendo inferir na organizagio
das experiéncias ladicas, o professor precisa levar em considera¢do a qualidade do
ensino que privilegia apenas o fazer, o exercicio e a ocupagio, e muitas vezes levar em

conta as interagoes.

Para Piaget (1986) o jogo de exercicio predomina do nascimento até
aproximadamente dois anos, nesta fase o objetivo central é a repeti¢do de um ato

motor. Esse comportamento se inicia no nascimento ainda no ato reflexo.

[...J No que diz respeito a sua adaptagio, é interessante notar que o
reflexo por muito bem montado que esteja como mecanismo
fisiol6gico hereditario e por muito bem fixado que parega em seu
automatismo imutdvel, tem por isso necessitar menos de certo
exercicio para adaptar-se verdadeiramente e nem por isso é menos
suscetivel de acomodagdo gradual a realidade exterior.” (PIAGET,
1986 p. 39)

Aprender é entendido como um processo de humanizagdo, ndo pode constituir
oresultado de um processo cumulativo de informagdo, mas de um processo de relagdo,
organizag¢do e interpreta¢do da informacgdo. A evolugdo da atividade ludica esta

intimamente relacionada com todo o desenvolvimento da crianga.

Colaborando com este pensamento Crepaldi (2010 apud ANGOTTI, 2010)
afirma que planejar os jogos e as brincadeiras levando em consideragio a realidade das
criangas, portanto, planejado para o aluno real, muito favorecera o sucesso da

brincadeira, e com certeza haverd muitos interessados em brincar.

Incluir o lidico aos afazeres docentes do professor de Educagdo Infantil é
também contribuir com a construg¢io de uma sociedade brincante, que reconhece a

ludicidade comoum comportamento social da crianga.

E fundamental considerar que desenvolvimento e aprendizagem nio estio nos
Jogos em si, mas no que é desencadeado a partir das intervengdes e dos desafios
propostos aos alunos. Sendo o desafio compartilhar a responsabilidade do problema e
sua superagio com a prépria crianga; tento o professor como mediador e as atividades

lidicas propostas por este.

Vygotsky (1998) diz que, ao brincar e criar uma situagdo imagindria, a crianga

assume diferentes papéis; ela pode tornar-se um adulto, outra crianga, um animal, um
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heréi, pode mudar o seu comportamento. E do brinquedo que a crianga consegue ir
além do seu comportamento habitual, atuando num nivel superior do qual ela
realmente se encontra.Vygotsky salienta também a importéincia do lidico como
recurso de ensino e aprendizagem e o papel da escola, por meio da unido da utilidade

do ladico na aprendizagem.

Existe um importante aspecto que favorece a aprendizagem que é o vinculo, ou

seja, deve estar presente nas relacdes afetivas e na ludicidade propicia:

Motivagdo maior
Amplo interesse

Compreensio satisfatoria

D N NI NN

Interagdo com os colegas e/ou professores

O ladico aproxima o aprendiz do objeto de conhecimento. Fusari e Ferraz (1992,

p. 84) nos mostram o aspecto lidico que nos confere uma aula de artes. Em seus dizeres:

[..] O brincar nas aulas de artes pode ser uma maneira prazerosa de a
crianga experienciar novas situagdes e ajudd-la a compreender e assimilar
mais facilmente omundo cultural e estético [...] a pratica artistica é
vivenciada pelas criangas como uma atividade lddica, onde o fazer se
identifica com o brincar, o imaginar com a experiéncia da linguagem ou da
representagdo (FUSARI e FERRAZ, 1992, p. 84).

Sendo o papel do lddico em atividades que propiciam uma experiéncia de
plenitude em que nos envolvemos por inteiro, estando flexiveis e saudédveis. Sdo agdes
vividas e sentidas, ndo definiveis por palavras, pois sdo povoadas: pela fantasia; pela
imaginagdo; pelos sonhos. Em todas as concepgdes tedricas relacionadas ao
desenvolvimento infantil, a brincadeira aparece como importante recurso na
construgdo do conhecimento e desenvolvimento integral da crianga. Fazendo com que
a mesma crie a afetividade, a criatividade, o potencial cognitivo e liberar a fantasia e a

imaginag¢io, que promovam a aprendizagem.

De acordo com o referencial teérico curricular “Ao brincar, jogar, imitar e criar
ritmos e movimentos, as criangas também se apropriam do repertério da cultura
corporal na qual estdo inseridas nesse sentido, as institui¢des de Educacdo Infantil

devem favorecer um ambiente fisico e social onde as criangas se sintam protegidas e
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acolhidas, e ao mesmo tempo seguras, possibilitando assim a ampliagdo do

conhecimento acerca de si mesma, dos autores edo meio em que vivem.”

Proporcionar um espago ladico, valorizando o ato de brincar de forma
espontdnea, resgatar o espago e o tempo de brincar; possibilitar o acesso a brinquedos;
orientar sobre a adequagdo e utilizagdio dos brinquedos; desenvolver hébitos de
responsabilidade, resgatar brincadeiras, incentivando sua valorizagdo como atividade
geradora de desenvolvimento intelectual; emocional e social. Propiciar a construgéio de
conhecimentos; estimular o desenvolvimento da concentragio e atengdo; oportunizar a
expansdo de habilidades e potencialidades; desenvolver a criatividade e a sensibilidade,

Incentivar a autonomia e o sentimento de autoestima.

Este profissional atua mediando as situagdes e ag¢des lidicas com a crianga

neste espago lidico. Nafts (2001 p. 173).

Atos que exigem coordenagdo de véarios segmentos motores, ajuste e objetos
especificos, como recortar, colar, encaixar pequenas pegas, etc. sofisticam-se. Ao lado
disso permanece a tendéncia lidica sendo muito comum que as criangas, durante a
realizagdo de uma atividade, desviam a direcdo de seu gesto. A ludicidade e um tema
bastante abrangentes que se discute também na Educagdo Infantil, pelo fato de
contribuir para o desenvolvimento infantil e possibilitar a integragdo social, oferecendo
a oportunidade de a crianga vivenciar situagdes do cotidiano, ampliando assim sua
imaginagdo. Brincando as criangas sdo espontaneas, constroem sua identidade, ampliam
sua linguagem oral, ficam alegres, aprendemde forma prazerosa, compreendem o

contexto em que vivem, sdo estimuladas e sentem-semotivadas. Friedmann (1996, p.

12) ao se referir a brincadeira indica que:

[...] refere-se, basicamente, a a¢do do brincar, comportamento espontaneo
que resulta de uma atividade no estruturada; jogo é compreendido como
uma brincadeira que envolve regras; brinquedo ¢é utilizado para designar o
sentido de objeto de brincar; atividade ltidica abrange, de forma mais ampla,
0s conceitos anteriores.
Brincar é momento de crescimento, de fantasia, de aprendizagem, de
possibilidade de ampliar conceitos, construir novos deveres e assumir papéis sociais.

A imitagdo faz parte de brincar, como o menino que simula o trabalho do pai, a menina

que brinca de casinha ou cuida da boneca. Uma atitude adequada é trabalhar com os
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cantos temadticos, como o canto da casinha, da boneca, da garagem, das fantasias,
oferecendo oportunidades de escolha para a crianga, o professor estd contribuindo com

sua autonomia.

Educar ludicamente deve ser um ato consciente e planejado. Por isso se faz
necessario que os educadores repensem os contetidos e suas préaxis pedagégicas,
buscando substituir a rigidez, pela passividade pela vida, pelo entusiasmo de aprender,

pelo modo de observar, refletir, compreender e construir o conhecimento.

O jogo proporciona as interagdes entre o sujeito e o objeto, possibilitando o
desenvolvimento do raciocinio e a construgio do préprio saber, permitindo a crianga

criar novas maneiras de adquirir conhecimento.

Por meio das atividades ladicas, a crianga forma conceitos, seleciona ideias,
estabelecerelagdes l6gicas, assim, segue se socializando muitos seres vivos brincam,
como por exemplo,gatos e cachorros, mas somente os seres humanos organizam
brincadeiras em forma de jogos. As habilidades sociais refor¢adas pelo brinquedo sido
muitas: cooperagdo, comunicagdo eficiente, competi¢dio honesta, e redugdo de

agressividade. As criangas progridem com os brinquedos.

Brincar é momento de crescimento, de fantasia, de aprendizagem, de
possibilidade de ampliar conceitos, construir novos deveres e assumir papéis sociais. A
imitacdo faz parte de brincar, como o menino que simula o trabalho do pai, a menina
que brinca de casinha ou cuida da boneca. Uma atitude adequada é trabalhar com os
cantos temdticos, como o canto da casinha, da boneca, da garagem, das fantasias,
oferecendo oportunidades de escolha para a crianga. E assim o professor contribuira
com a autonomia deste educando transformando este estudante em um individuo que

capaz de ampliar seu desenvolvimento de uma forma simples e agradavel a ela.

Educar ludicamente deve ser um ato consciente e planejado. Por isso se faz
necessario que os educadores repensem os contetidos e suas praxis pedagdgicas,
buscando substituir a rigidez, pela passividade pela vida, pelo entusiasmo de aprender,

pelo modo de observar, refletir, compreender e construir o conhecimento.

O jogo proporciona as interagdes entre o sujeito e o objeto, possibilitando o
desenvolvimento do raciocinio e a construgdo do préprio saber, permitindo a crianga

criar novos procedimentos.
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Por meio das atividades ltdicas, a crianga forma conceitos, seleciona ideias,
estabelecerelagdes 16gicas, assim, segue se socializando muitos seres vivos brincam,
como por exemplo,gatos e cachorros, mas somente os seres humanos organizam
brincadeiras em forma de jogos. As habilidades sociais refor¢adas pelo brinquedo sio
muitas: cooperagdo, comunicagdo eficiente, competicdo honesta, e redugdo de

agressividade. As criangas progridem com os brinquedos.

Vygotsky (1984) atribui relevantes papéis ao ato de brincar, na constituig¢do do
pensamento infantil. £ brincando, Jogando que a crianga revela seu estado cognitivo,
visual, auditivo, tatil, motor, seu modo de aprender as coisas e de entrar em uma
relacdo cognitiva com o mundo de eventos, pessoas, coisas e simbolos e tudo aquilo

que estiver ao seu redor de uma forma mais simples de se compreender.

CONSIDERACOES FINAIS

Através do desenvolvimento deste artigo tivemos a oportunidade de perceber
que as brincadeiras e os jogos muitas vezes trabalhados aleatoriamente ou de maneira
livre acabam ndo surtindo o efeito que deveria em muitas criangas, daf a importancia dos
profissionais que trabalham com esses sujeitos, pois é através do seu intermédio que
aparecem resultados e avangos significativos no desenvolvimento de cada individuo pois
esses profissionais sabem como trabalhar cada jogo ou brincadeira e qual crianga precisa
individualmente pois cada crianga tem uma necessidade que por sua vez pode ser
diferente das outros e este profissional deve estar preparado para lidar com essa situagdo.

Pois brincar é momento de crescimento, de fantasia, de aprendizagem, de possibilidade

de ampliar conceitos, construir novos deveres eassumir papéis sociais.

Pois, no decorrer do trabalho tivemos a oportunidade de observar que o mundo
da ludicidade pode trazer para a educagdo uma extensio de contetidos riquissima para a
aprendizagem. Sendo importante destacar que o brincar nos espagos educativos precisa
estar relacionado num quadro de reflexdes para envolver os nossos educadores, que
muitas vezes estdo sem propostas para realizar atividades ludicas para avaliar e
reconhecer uma crianga em sua fase de transformacéo. Buscando no ltdico proporcionar
um desenvolvimento sadio e harmonioso, que acontece quando o educador proporciona
a crianga a uma atividade diferenciada, aumentando sua independéncia e estimulando sua
sensibilidade. Pois é buscandonovas maneiras de ensinar que conseguiremos uma

educagdo de qualidade que atenda as necessidades das criangas. Assim podemos
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compreender que por meio das atividades lddicas, a crianga desenvolve diversos
conceitos, seleciona ideias, estabelece relagdes 16gicas, e saber queeducar ludicamente
deve ser um ato consciente e planejado. Por isso se faz necessario que os educadores
repensem os contetidos que estdo sendo trabalhados em sala de aula ou emambientes
externos, e suas praticas pedagégicas, buscando substituir a rigidez, muitas vezes
inserida nas atividades pela passividade pela vida, pelo entusiasmo de aprender, pelo

modo deobservar, refletir, compreender e construir o conhecimento.
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RESUMO

Este estudo visou conhecer como os professores que atuam em escola com projeto
de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular tem construido seu
conhecimento sobre o assunto no cotidiano escolar. A pesquisa realizada pode ser
classificada como descritiva, de cunho exploratério e de natureza qualitativa, e fez
uso da técnica de grupo focal. Foram entrevistados oito participantes que atuam
em uma escola do municipio de Cuiaba, com alguma experiéncia em inclusdo de
alunos com deficiéncia no ensino regular. Os resultados apontaram para a
compreensdo do conceito da inclusido preconizado pela Lei, porém, entendem que
ndo ha o respaldo necessario para o alcance dos objetivos.

Palavras-chave: Educagido. Educagdo Especial. Educagido Inclusiva. Saberes da
Escola.

ABSTRACT

This study aimed to understand how teachers who work in schools with a project
to include students with disabilities in regular education have built their
knowledge on the subject in everyday school life. The research carried out can be
classified as descriptive, exploratory and qualitative in nature, and made use of the
focus group technique. Eight participants who work at a school in the city of
Cuiabd, with some experience in including students with disabilities in regular
education, were interviewed. The results pointed to an understanding of the
concept of inclusion advocated by the Law, however, they understand that there
is not the necessary support to achieve the objectives

Keywords: Education. Special Education. Inclusive Education. School Knowledge.

19Graduacdo: Pedagogia das Séries Iniciais, UFMT — Universidade Federal do Mato Grosso. Pés-graduacio:
Neuroeducagio, FEICS Faculdades Integradas Cantares de Salomdo. dani.valeria@hotmail.com

20Graduagdo: Licenciatura em Pedagogia, UNIVAG, Centro Universitario de Varzea Grande. Pés-graduacio:
Educagdo Especial e Inclusio com énfase em AEE, FIAVEC, Faculdades Integradas de Varzea Grande.
mcbrd1985@gmail.com

21Graduagio: Licenciatura em Pedagogia- UNIC- Universidade de Cuiaba. Pés-graduagio: Docéncia no Ensino
Superior- ICE- Instituto Cuiabano de Educagio. zirleyduarte1978@gmail.com

22Graduagdo: Licenciatura em Pedagogia, UNIRONRON _ Faculdades Integradas Candido Rondon; Pés-
graduacio: Psicopedagogia _ ICE_ Instituto Cuiabano de Educagéo.


mailto:dani.valeria@hotmail.com

1. INTRODUCAO

O sistema educacional nos dltimos anos viu a necessidade de integrar nas
salas de aula regulares das escolas do Ensino Fundamental alunos com
necessidades educacionais especiais; isso se deve em grande parte aos processos de
globalizacdo, que levam a uma maior abertura e, consequentemente, a mudangas

em muitas dreas; um deles educagdo especial.

As pessoas com necessidades educativas especiais tém direito a educagdo
e a que esta seja ministrada no ambiente menos restritivo possivel, para que
tenham os mesmos direitos que a populagido estudantil. Os alunos com
necessidades educacionais especiais sdo responsabilidade conjunta de professores,

equipe administrativa, familia e é um desafio para o sistema educacional.

Ao se referir a questdo da inclusdo educacional, é necessério levar em
consideragdo os principios da normalizagdo, integracdo, setorizagdo e
individualizagdo do ensino, no atendimento educacional, de forma que tornem

efetivo o direito a uma educacio flexivel e de qualidade.

Apesar de muito se ter falado sobre a questio da inclusdo educacional nos
altimos anos, ainda existem preocupagdes e reclamagdes por parte dos professores
do ensino regular quanto a falta de informagoes, matérias acessiveis e orientagoes
que esclarecam suas responsabilidades no processo de inclusdo, bem como o apoio
que deveria existir por parte do sistema regular de ensino, dos pais, da comunidade

educacional e sociedade em geral.

E conveniente mencionar que a inclusdo educacional vai além de tratados,
convengdes e leis internacionais. Embora seja verdade, legitimam os direitos das
pessoas que tém algum tipo de deficiéncia; o que é realmente necessario é uma
mudanca de atitude em relagdio ao processo de inclusdo educacional, a
responsabilidade deve ser compartilhada, cada uma das entidades envolvidas deve
assumir suas fungdes que correspondem e as executar de forma adequada. Cada
pessoa assume aquilo para o que é competente e desenvolve com uma atitude
positiva, de entrega e compromisso. O sucesso da inclusdo educacional nio
depende de poucos ou daqueles que sdo formados, é uma tarefa compartilhada, que

requer trabalho em equipe.
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Por meio deste estudo, procura discorrer sobre como os professores
atuam nas escolas no ensino regular e como tem construido seu conhecimento
sobre o assunto no cotidiano escolar. Dessa forma, foram entrevistados oito

participantes que atuam em uma escola do municipio de Cuiab4,

2. METODOLOGIA

A pesquisa realizada pode ser classificada como descritiva, de cunho exploratério
e de natureza qualitativa. “A pesquisa descritiva tem por objetivo principal a descrigdo
das caracterfsticas de determinada populagio” (GIL, 2002, p. 41). Sdo intimeros os
estudos que podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais

significativas esta na utilizagdo de técnicas padronizadas na coleta de dados (GIL, 2002).

Dentre as caracteristicas das pesquisas descritivas, salientamos aquelas que tém
como objetivo maior familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo explicito.
Podemos dizer que essas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de

ideias (GIL, 2002). A pesquisa qualitativa considera os seguintes aspectos:

[...] Considera que ha uma relag¢do dindmica entre o mundo e o sujeito, isto é,
um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que nio pode ser traduzido em nimeros. A interpretagio dos fenémenos e a
atribuigio de significados de abordagem (MINAYO, 2001, p. 37).

Os métodos qualitativos “[...]] contribuem para a compreensido de fenomenos

complexos na sua totalidade, por isso é bastante usado nas pesquisas relacionadas a

educagido” (GODOY, 1995, p. 23).

A pesquisa fol realizada em uma escola municipal em Cuiabd. EMEB Prof.
Filogonio Corréa, localizada no Bairro Campo Velho. A escola existe ha quase trinta
anos, possui 10 salas de aula e 01 sala de atendimento especializado para alunos
portadores de deficiéncia. Atende nessa sala tanto alunos da escola quanto de outras.
Apresenta turmas da Educagido Infantil ao primeiro Ciclo até o terceiro ano, nos turnos
matutino e vespertino. Os sujeitos da pesquisa que constituiram a amostra sdo 08
professores sendo: 01 coordenadora pedagégica; 01 professor de educagdo fisica; 01
professor de artes; 04 professoras de salas regulares; 01 professora da sala de

atendimento multifuncional;

Quanto a coleta de dados utilizou-se a técnica de Grupo Focal que pode ser

definido nos seguintes termos,

93



[...] Uma técnica de pesquisa na qual o pesquisador retine, num mesmo local
e durante certo perfodo, uma determinada quantidade de pessoas que fazem
parte do publico-alvo de suas investiga¢des, tendo como objetivo coletar, a
partir do didlogo e do debate com e entre eles, informagdes acerca de um tema
especifico (CRUZ NETO et al., 2002, p. 2).

Uma das caracteristicas que merece ser destacada por esse meio de coleta de
dados é o fato de “captar, a partir das trocas realizadas no grupo, conceitos, sentimentos,
atitudes, crengas, experiéncias e reagdes” (GATTI, 2005, p. 9). Ressaltamos que, para o
presente estudo, o didlogo com o grupo focal foi amparado por um roteiro de questdes
semiestruturado e, dependendo de determinadas respostas e da necessidade de
complementagdo dos dados coletados, também foram utilizadas outras questdes ndo

previstas nesse roteiro.

O contato com as professoras sera realizado pessoalmente pela pesquisadora, no
ambiente de trabalho delas, que também e ambiente de trabalho da pesquisadora, apés a
autorizagdo da dire¢do da escola que foi obtida por meio de contato pessoal (Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido — Anexo A).

Os objetivos da pesquisa serdo previamente esclarecidos para as professoras
participantes, explicando que sua atuagdo consistia na participa¢do de um Grupo Focal;

as mesmas dariam respostas a rodadas de perguntas semiestruturadas.

2. RESULTADO DAS ENTREVISTAS

Nos encontros com os professores foram levantados os seguintes
questionamentos: sobre a concepgio em relagdo a inclusdo de alunos inseridos no ensino
regular; sobre como vocé se sente no exercicio da sua profissdo com alunos inclusos;
Sobre a importéncia da familia no processo de inclusido; A opinido sobre as politicas de
inclusdo e as experiéncias de inclusdo de seus alunos em escolas regulares; sobre a
avalia¢do em relagdo a aprendizagem e ao comportamento da crianga inclusa no ensino
regular; como verifica a satisfagdo dos alunos em relagdo a inclusio; as sugestdes as

educadoras da escola especial podem apontar para melhorar o processo de inclusdo. As

respostas dos professores foram:
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a) Primeira entrevistada Professora Moénica, regente do primeiro ano

A professora ao ouvir a primeira pergunta sobre a sua concep¢do em relagio a
inclusdo de alunos inseridos no ensino regular, suspirou, ficou pensativa e pediu para que
repetisse a pergunta e respondeu: - Isso fol um avango e que é importante porque faz

com que a crianga se sinta fazendo parte do meio.

A segunda pergunta sobre como se sente em sua profissdo com alunos inclusos
ela comentou: Essa é 6tima. E respondeu: - Me sinto perdida porque temos pouca

formacgdo em relagdo com o que é necessario trabalhar com cada uma dessas criangas.

Quanto a participacdo da familia no processo respondeu: - A familia é
importante porque ela tem que incentivar e passar seguranga para a crianga. Porque se
nio tiver o apoio da famflia dificulta o trabalho.... A familia tem que acreditar no trabalho

da escola.

Ao responder sobre as politicas da inclusdo e sobre suas experiéncias respondeu:
-Percebo que tem pouco (..ndo é apoio.... Me ajuda a achar a palavra!) Respaldo... O

profissional se sente perdido.

A quinta pergunta sobre avaliagdo do conhecimento e comportamento da
crianga inclusa pediu para explicar a pergunta.... Respondeu: - Percebo avango em relagédo
ao aprendizado e ao comportamento no ritmo deles. Ndo como outros alunos.

Relacionado também ao relacionamento e higiene pessoal.

Sobre a questdo que refere a satistagdo da crianga em relagdo a inclusio

respondeu: - Nossa eles no geral acolhem e ndo veem diferenca...

A ultima questdo pede uma sugestdo, ela respondeu: - Seria importante

formagoes mais profundas sobre o processo.
b) O segundo entrevistado foi o professor da disciplina de Artes Edson

A primeira questdo fol sobre sua concepgdo em relagdo a inclusido de alunos
inseridos no ensino regular o professor respondeu: - Eu acho ela valida, mas os
professores precisam de apoio algum curso que auxiliem.

A segunda questdo de como se sente no exercicio da sua profissdo com alunos
inclusos, apés momento em silencio e reflexio responde: Preocupado no comego porque

as deficiéncias sdo imprevisiveis mudar o trabalho, tem dia que nem da para trabalhar
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com eles. As vezes preocupa, mas quando dé certo fico feliz. Principalmente no fim do

ano quando vejo o resultado...

Sobre a importancia da familia no processo de inclusdo respondeu: é
tundamental ajuda muito. Primeiro s6 de aceitar a deficiéncia da crianga e auxiliar ter a
interagdo com o professor. Muitas vezes os pais estdo perdidos. Sem suporte profissional.

Quando a profissional da sala do suporte ele tem esse norte.

Ao opinar sobre as politicas de inclusdo e as experiéncias de inclusdo de seus
alunos em escolas regulares, respondeu: - Direito do aluno...Com suporte e preparagdo
d4 para fazer. Principalmente quando tem CAD. Mas, a politica de obrigatoriedade sem
o suporte da secretaria com a preparagdo e logfstica da escola para auxiliar no processo
de ensino. Pois o aluno tem que aprender nédo é s6 cuidar dele aqui para nio ficar na
escola. As formagdes nédo sdo direcionadas para o professor da sala regular muito menos

pra éreas afins s6 pra CADS e profissional da sala Multi.

Avaliou a aprendizagem e ao comportamento da crianga inclusa no ensino
regular respondendo: -Elas aprendem bastante evoluem muito, mas ndo é o
suficiente...Os professores tentam incluir, mas ndo da sempre tem sala aqui que tem dois

alunos com laudo e um com suspeita... O desgaste fica s6 para o profissional.

Sobre como verifica a satisfagdo dos alunos em relagio a inclusio respondeu:
Aceitam bem. Até porque ¢ feito um trabalho com eles. E eles sdo tratados de igual para
aigual. Os alunos ajudam muito deles cuidam muito deles. Sugestdes para as educadoras
da escola para melhorar o processo de inclusdo: -Formagdes e cursos direcionados aos

professores titulares e ndo sé para os da sala Multi e CADS.

c) A terceira entrevistada foi a professora Débora da sala de Recursos

Multifuncional.

A primeira questdo fol sobre sua concepg¢do em relagido a inclusdo de alunos
inseridos no ensino regular o professor respondeu: - Vou ter que resumir. Eu acredito
que é valido pois possibilita oportunidades e através dela a crianga tem mais estimulos
para seguir no desenvolvimento escolar e social. E nitido que a crianga que tem estimulos

desenvolve melhor em todos aspectos.
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A segunda questdo de como se sente no exercicio da sua profissdo com alunos
inclusos respondeu: - Eu me sinto desfiada a superar cada dia mais. Principalmente
diante das dificuldades que sdo apresentadas que vdo surgindo. Tenho que estudar,

pesquisar, fazer cursos diante do novo que surge na realidade escolar.

Sobre a importancia da familia no processo de inclusdo respondeu: a dificuldade
¢ quando a famfilia ndo atende. Relatou o caso: Quando foi o caso de uma aluna cega e a
aluna ndo controlava nem o esfincter e os pais saiam chorando ela nunca recebeu
estfmulos em casa foi-se preciso fazer um trabalho desde o bédsico. Os pais achavam que
ela tinha um trabalho mental, mas daf verificou-se através de vista domiciliar que faltava
estimulos. Tragou-se um trabalho de conscientizacdo desde estimulos basicos de higiene,
para se alimentar e até identificagio de pessoas pelo tom de voz. Aprendeu a tatear bem.
Socializar-se com outras criangas. Porém, como ela precisava de maiores estimulos para
alfabetizagdo do método braile o qual ndo domino muito bem ela foi estudar no ceada e
em outra escola regular apds o terceiro ano. (Levantou-se e foi ao armario procurar o
portfélio da aluna, na pasta de 2013. Mostrou com entusiasmo e calma o portfélio

detalhando os gradativos avangos.) Concluiu.

A familia tem papel fundamental pois ela quem da suporte para avangar para ser
feito o trabalho de inclusdo requer parceria. Sozinha ndo tem como ser feito. Ao opinar
sobre as politicas de inclusdo e as experiéncias de inclusido de seus alunos em escolas
regulares, respondeu: - As politicas sdo 6timas pois, atendem as necessidades das
criangas porém, em pratica ndo sdo aplicadas 100%, existem barreiras a serem vencidas

na pratica.

Avaliou a aprendizagem e ao comportamento da crianga inclusa no ensino
regular respondendo: - Quando chega no final do ano da para perceber um avango
significativo principalmente quando o trabalho é feito em parceria escola x familia
profissionais especializados. Pois possibilitas atendimento em todos os aspectos. Isso s6
vem a reforgar que é possivel a inclusdo desses alunos desde que seja feita de forma

correta e assistida.

Sobre como verifica a satistagdo dos alunos em relagdo a inclusio respondeu: -
Eles ficam satisfeitos em estar numa sala regular se sentem amados, acolhidos, sdo focam
na deficiéncia pois na concepgio escolar sdo muito acolhidos e nio sio tratados com

indiferencgas.
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Sugestodes para as educadoras da escola para melhorar o processo de inclusao: -
Capacitagdo dos professores e demais profissionais da escola. Mas o professor da sala
Multi fica nadando contra a mare pois como ja temos formagdes especificas percebemos
despreparo dos profissionais da educagio pela falta de formagio especifica. Instrugdo aos

professores e familiares para estimular de forma correta.

d) A quarta entrevistada foi a professora Elsa, regente da sala de Apoio.

A primeira questdo fol sobre sua concepgdo em relagdo a inclusido de alunos
inseridos no ensino regular o professor respondeu: - Eu acho ela muito deficiente, porque
se os professores em sala ndo sdo capacitados para lidar com esses alunos e somete duas
vezes na semana recebem atendimento por professor capacitado entido a inclusio é

somente de faixada.

A segunda questdo de como se sente no exercicio da sua profissdo com alunos
inclusos respondeu: - Despreparada completamente pois a secretaria ndo dé respaldo.
Sobre a importancia da familia no processo de inclusio respondeu: - Ela é fundamental
nio ha inclusdo sem parceria da familia. Ao opinar sobre as politicas de inclusdo e as
experiéncias de inclusdo de seus alunos em escolas regulares, respondeu: - Sido

deficitarias pois ndo atendem a demanda e ndo condizem com a realidade.

Avaliou a aprendizagem e ao comportamento da crianga inclusa no ensino
regular respondendo: -Percebo que ha avango maior na socializagdo pois no
conhecimento vejo pouco avango em relagdo aos outros alunos regulares. Sobre como
verifica a satisfagdo dos alunos em relagdo a inclusdo respondeu: -Boa, pois o campo da

inclusdo é bem acolhido pelos protessores e colegas.

Sugestdes para as educadoras da escola para melhorar o processo de inclusdo:
(Ficou tensa ...) O que mais deixa a desejar sdo as formagdes os professores da sala de
referéncia devem passar pela mesma formagio dos professores da sala de apoio. E

deveriam ter uma professora de assisténcia ao invés de uma CAD sem formagao.
e) A quinta entrevistada foi a professora Ivonete

A primeira questdo fol sobre sua concepg¢do em relagio a inclusdo de alunos
inseridos no ensino regular o professor respondeu: - Eu vejo muitas dificuldades pois os

professores tém que estar bem preparados e isso ndo esta acontecendo. Os professores
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se deparam com a realidade.

A segunda questdo de como se sente no exercicio da sua profissdo com alunos
inclusos respondeu: - Eu me sinto (Reflexiva.) Frustrada um pouco porque nem sempre
estou preparada para encontrar um meio para trabalhar com essas criangas. E enquanto

isso fazer diferentes planejamentos.

Sobre a importancia da familia no processo de inclusido respondeu: A familia
ajuda muito ela tem que entender e nio fazer certas cobrangas até porque tem familia
que nio aceita e para ela ajudar tem que ajudar primeiro. Tem que ir atrds dos

atendimentos.

Ao opinar sobre as politicas de inclusdo e as experiéncias de inclusdo de seus
alunos em escolas regulares, respondeu: -E importante porem para isso tem que preparar
mais a escola em todos os aspectos até mesmo no espaco fisico. Qualificagdo de todos os

profissionais.

Avaliou a aprendizagem e ao comportamento da crianga inclusa no ensino
regular respondendo: -Ha um desenvolvimento eles mudaram muito e para isso foi feito
um trabalho da escola toda desde as CADS, professora de sala, atendimento Multi e todos

profissionais.

Sobre como verifica a satisfagdo dos alunos em relagio a inclusdo respondeu: Eu
creio que as criangas sdo felizes pois percebo que eles fazem tudo que uma crianga normal
faz. (Silencio). Particularmente nunca fui em uma escola especializada, mas aqui vejo a

alegria das criangas.

Sugestoes para as educadoras da escola para melhorar o processo de incluséo: -
Qualificagdo para todos os profissionais da escola sem excecdo e fazer as devidas

adaptagoes do espaco fisico.
d) O sexto entrevistado foi o professor de Ed fisica Junior

rincipio o professor ndo queria responder, disse que por ndo ser pedagogo e
A fi der, d d
ndo ter pds na area de educagido especial ndo conseguiria falar. Expliquei que era somente

por sua vivéncia com esses alunos.
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A primeira questdo fol sobre sua concep¢do em relagdo a inclusdo de alunos
inseridos no ensino regular o professor respondeu: - Eu acho que os pais ndo sabem o
que realmente querem com a inclusio. Essa inclusdo é necessaria para o aluno e faz com
que os alunos que ndo sio tenham essa vivéncia e valorizem a vida e sejam mais humanos.
As criangas normais interagem ajudam cuidar. Em algumas atividades fisicas eles tém
algumas dificuldades. Também como vdo interagir numa escola especial? Tem que

aprendem com as outras criangas.

A segunda questdo de como se sente no exercicio da sua profissdo com alunos
inclusos respondeu: - Pouco preparado, mas ndo despreparado, porque procuramos
estudar e buscar aprender sobre cada caso especifico. Sobre a importéancia da familia no
processo de inclusdo respondeu: Fundamental importancia porque o apoio familiar e a

base de tudo pois d4 o acompanhamento em todas as atividades com a crianga.

Ao opinar sobre as politicas de inclusdo e as experiéncias de inclusido de seus
alunos em escolas regulares, respondeu: - A lei ela ampara tanto o funcionario como os

pais e alunos buscando assegurar o acesso dessa crianga na escola.

Avaliou a aprendizagem e ao comportamento da crianga inclusa no ensino
regular respondendo: - H4 melhoras nos aspectos de coordenagdo motora e nogdo de

espaco e na socializa¢do. Melhora nas atitudes e comportamento.

Sobre como verifica a satisfagdo dos alunos em relagdo a inclusdo respondeu:
Percebo que eles gostam pois quando chega no final do ciclo e eles tem que mudar de
escola ndo querem sair e ir para outra escola. Sugestdes para as educadoras da escola
para melhorar o processo de inclusdo: Manter o trabalho que estd sendo desenvolvido e
assegurar o atendimento a todos com necessidades especiais na sala Multi pois hd avango

nesses alunos participantes.

e) A sétima entrevistada foi a professora Aline da turma dos alunos de quatro anos

da Educacgio Infantil

A primeira questdo fol sobre sua concepgdo em relagdo a inclusido de alunos
inseridos no ensino regular o professor respondeu: - Eu fiz meus pés em inclusdo é
valido. (Pausa...) mas a realidade é outra, principalmente no cumprimento integral da lei

em rela¢do ao ndmero de alunos. E auxilio em sala.
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A segunda questdo de como se sente no exercicio da sua profissdo com alunos
inclusos respondeu: - Eu me sinto cansada (olhar triste) pois exige sua atengdo
principalmente nessa sala com trés. Eu estou até com calos nas cordas vocais e alunos

sem limites! (Vé 14 como vocé vai colocar isso...)

Sobre a importancia da familia no processo de inclusdo respondeu: Toda,
principalmente no caso do aluno que toma medicagdo pois no dia que ndo toma fica dificil
atendé-lo. E a parceria com a escola nas atividades pedagégicas e processo escolar se a
tamilia ndo fizer o papel de fazer os encaminhamentos eles ndo conseguem acompanhar

a turma nem facilita a socializagio.

Ao opinar sobre as politicas de inclusdo e as experiéncias de inclusdo de seus
alunos em escolas regulares, respondeu: - Depende muito do caso pois em caso de alunos
com comportamento muito comprometido e dependendo da deficiéncia fica mais dificil.
Mas tem caso de criangas que cognitivamente falando se desenvolve melhor que os sem

deficiéncia.

Avaliou a aprendizagem e ao comportamento da crianga inclusa no ensino
regular respondendo: - Eles conseguem avangar no conhecimento e no comportamento.

Principalmente no cumprimento das regras.

Sobre como verifica a satisfagdo dos alunos em relagio a inclusdo respondeu: A
professora da Ed infantil percebe que as criangas por serem agressivos afastam um pouco
os colegas, isso também devido a agitagdo. Ha uma certa rejei¢do no que se refere aos
cuidados com a higiene pessoal da aluna com deficiéncia intelectual sem laudo. Sugestdes
para as educadoras da escola para melhorar o processo de inclusdo: Diminuir o nimero
de alunos, formacgdo especifica ao caso especifico de inclusdo que tem em sala e

acompanhamento da secretaria as salas de recurso e no diagnéstico dos alunos sem laudo.
d) A oitava entrevistada foi a Coordenadora Pedagégica Marcina

A primeira questdo fol sobre sua concepgdo em relagdo a inclusido de alunos
inseridos no ensino regular o professor respondeu: - Eu acho necessario essa incluséo.
Porém os professores ndo sdo preparados para a inclusdo. Sé depois que recebe o aluno
que o professor tem o contato com essa realidade. Os professores até aceitam, mas tem
dificuldade de atender esse aluno. A formagio deve ser especifica para cada deficiéncia a

ser atendida em sua sala referéncia.
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A segunda questdo de como se sente no exercicio da sua profissdo com alunos
inclusos respondeu: - As vezes eu me sinto impotente por falta de capacita¢do para
atender melhor. “pois as vezes eu o consigo orientar as professoras e peco auxilio a

professora da sala multi

Sobre a importancia da familia no processo de inclusdo respondeu: Fundamental
porque qualquer relagdo de qualquer crianga imagine do especial. Ao opinar sobre as
politicas de inclusdo e as experiéncias de inclusdo de seus alunos em escolas regulares,
respondeu: - Acho que hd falhas, pois, o agente desse processo agente, aluno e familia, se

ndo houver formacgéo capacitagdo para todos e a lei ndo prevé isso. A inclusdo total.

Avaliou a aprendizagem e ao comportamento da crianga inclusa no ensino
regular respondendo: - Eu acho que os nossos alunos tém aprendido bastante por conta
de que os professores mesmo sem formagdo tém procurado ajudar, inclusive a professora

da sala de recurso.

Sobre como verifica a satisfagdo dos alunos em relacdo a inclusdo respondeu: As
criangas se sentem bem acolhidas, algumas querem vir até final de semana na escola, sdo
muito bem recebidos e envolvidos. E os que saem sentem falta da escola. Sugestdes para
as educadoras da escola para melhorar o processo de inclusdo: Que realmente haja
comprometimento no momento do planejamento das agdes voltadas para cada um dos

alunos com necessidades especiais.

No plano de andlise, os resultados da pesquisa foram organizados em dois
grandes eixos, de acordo com a classe tematica identificada, e sdo apresentados como

seguir: A educacdo Inclusiva e a escola e os saberes construidos.

3. Os Saberes Construidos

A partir das respostas dos professores pode-se verificar que hd compreenséo do
que seja inclusdo por diversos professores. Segundo relato dos mesmos havia
inicialmente dificuldade em pensar “uma escola para todos”, havendo posteriormente
superagdo e aquisi¢do de sentido mais amplo: “por alvo todos os alunos e, em particular,
os que se encontram mais vulneraveis a exclusiao” (RODRIGUES, 2008b, p. 35). “Deixar
de ser uma escola de alguns e para alguns, e passar a ser uma escola de todos e para

todos” (PIRES, 2006, p. 84).
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Outro aspecto verificado foi o entendimento que incluir é uma tarefa coletiva,
sendo importante o envolvimento de todos na escola, professores, a organizacgdo e os

recursos que a ajudardo com mais eficiéncia “encontrar as solugdes que respondam as

necessidades do aluno” (RODRIGUES, 2008, p. 36).

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho visou conhecer os saberes construidos por professores que
trabalham em uma escola inclusiva em Cuiaba na experiéncia de conviver com alunos
com deficiéncias. Se tinham clareza do que preconiza a Lei que prevé a inclusio de todos,

os projetos da escola que problemas decorrem dessa dirego.

De acordo com os sujeitos da pesquisa a escola encontra-se profundamente
questionada e solicitada diante desse desafio, e tem grandes expectativas quanto ao
trabalho dos profissionais que nela atuam. Inclusive reconhecem a necessidade de

qualificag¢do para um melhor desempenho com os alunos inclusos.

A busca de uma sociedade mais justa e humanizada, em que todos possam
partilhar dos mesmos direitos, passa pelo atendimento de ensino com qualidade para
todos, havendo ainda o reconhecimento de que muitos necessitam de atendimento
diferenciado em virtude de suas caracteristicas pessoais, surgindo af uma grande

necessidade de qualificagdo dos profissionais da educagio.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL
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RESUMO

Este trabalho tem como meta principal resgatar o lidico como processo educativo,
demonstrando que ao trabalhar com o lidico ndo estd abandonando a seriedade das
atividades ali propostas, pois é por meio das brincadeiras que as criangas se reconhecem
e reconhecem o mundo. O papel do ladico no processo de aprendizagem é reconhecido
como sendo um importante instrumento pedagégico importante no desenvolvimento da
crianga, e como facilitador na assimilagio dos conhecimentos. A importancia das
atividades ludicas na Educagdo Infantil, visto que os jogos e as brincadeiras sdo,
conforme os estudiosos, experiéncias afetivas que se correlacionam ao ambiente e devem
ser trabalhadas com as criangas em fase escolar. Embasada nas referéncias tedrica,
percebemos que a existéncia de jogos e brincadeiras infantis que, quando bem
trabalhados, certamente ajudarido no desenvolvimento da crianga no processo escolar.
Outro fato importante é o Ludico na Literatura infantil, o uso da hora do conto é
fundamental para transformar as criangas em adultos criticos e com coragem e
capacidade de enfrentar a sociedade.

Palavras-chave: Aprendizagem. Brincar. Educacdo infantil.

ABSTRACT

The main goal of this work is to preserve or playful as an educational process, showing
that when working as a playful person is not abandoning serious activities with any
purpose, it is by means of jumping that the children recognize themselves and the world.
The playful role not the learning process is recognized as being an important
pedagogical instrument, important not developing the child, and as a facilitator in the
assimilation of two knowledge. To the importance of playful activities in Infant
Education, given that the games are played, according to the scholars, affective
experiences that are correlated to the environment and must be worked with as children
in the school phase. Based on theoretical references, we perceive that the existence of
games and infantile toys that, when they are working, will certainly help not develop
the child or school process. Another important factor and playful in children's literature,
or use of the hour count is fundamental to transform children into critical adults and
with courage and ability to confront society.
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1. INTRODUCAO

Entendemos que a crianga é um ser lidico na sua esséncia, isso faz com que o
compromisso com o brincar ultrapasse qualquer perspectiva do adulto com relagdo a ela.
A natureza da crianga requer um ambiente, rico em estimulos e possibilidades de

explorar, descobrir, recriar.

A brincadeira é uma linguagem natural e é importante que esteja na escola desde
a educagdo infantil para que o aluno possa se colocar e se expressar através de atividades
ladicas. Considerando-se como ltdicas as brincadeiras, os jogos, a musica, a arte, e a
expressdo corporal, ou seja, atividades que mantenham a espontaneidade das criangas,
destacando ainda que brincando, a crianga vai construindo os pilares da compreensio e
utilizagdo de sistemas simbélicos como a escrita, a capacidade e habilidades em perceber,

criar, montar e desenvolver lagos de afeto e confianga no outro.

A crianga precisa brincar relacionar-se e interagir ludicamente com as pessoas,
com o ambiente, alcangando assim estdgios mais complexos de desenvolvimento de suas
potencialidades. Isso contribuird para a construgdo de sua inteligéncia e, desta forma, a

crianga estara garantindo o seu lugar no mundo como pessoa.

Na infancia, ao brincar, os termos brinquedos e brincadeiras sinalizam a crianga.
Sabendo da importancia da necessidade de brincar, que a crianga tem desde os primeiros
meses de vida convém que os profissionais da educagdo busquem metodologias tendo o
brincar como recursos pedagdégicos oferecendo-as o direito ndo s6 de acesso a Educagio
infantil, mais experimentando o prazer de aprender a fazer por meio de brincadeiras. As
atividades lidicas sdo ferramentas fundamentais, através das quais a crianga se prepare
para a vida, assimilando a cultura do meio em que vive, se integrando, se adaptando as

condig¢des que o mundo lhe oferece, assimilando e recriando a realidade.

A razdo pela qual me interessou trabalhar esse tema foi a necessidade que senti
em enriquecer meus conhecimentos sobre o tema abordado, pois como educadora
acredito ser fundamental pesquisar, se desafiar e buscar novas teorias que possam

possibilitar o rendimento e a aprendizagem das criangas no espago escolar.



Este trabalho tem como objetivos apresentar um estudo lidico, sobre jogos e
brincadeiras, a fim de mostrar a importancia destes no desenvolvimento integral das
criangas, estimulando os professores da educagdo infantil a utilizarem o ladico no
desenvolvimento e aprendizagens dos alunos e também na prética pedagégica como

complemento do ensino aprendizagem no processo de alfabetizagio.

Esta pesquisa bibliografica aborda as principais teorias e formulagdes sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem infantil, resgatando o espaco da brincadeira pela vida

do brincar.

Enfatiza-se o ato de brincar e atividades lidicas como fio condutor na trajetéria

do desenvolvimento infantil.

Enfocando os movimentos e os jogos e suas contribuicdes para o
desenvolvimento das criangas. E abordado a importancia do uso do lidico no processo

de alfabetizacio.

Para realizar este trabalho de cunho teérico, acerca da construgio de
conhecimentos, como principios educativos resolveram lancar mdo de uma pesquisa
bibliografica, utilizando uma abordagem qualitativa e descritiva, pois este tem como

objetivo identificar a importancia do lidico na Educagdo Infantil.

Primeiro procurou-se pelos autores mais relevantes e titulos que trouxessem
maior contribuigio para o assunto. Apés o levantamento procedeu-se a leitura das obras

e em seguida fez-se a escrita da revisdo bibliografica.

2. A IMPORTANCIA DO LUDICO COMO RECURSO PEDAGOGICO

A proposta do lidico é promover uma alfabetizagdo significativa na prética
educacional através das caracteristicas do conhecimento do mundo, o lidico promove o

rendimento escolar além do conhecimento, a fala, o pensamento e sentimento.

O lddico é o caminho mais simplificado para que a crianga entre para o mundo
adulto, pois a crianga que tem uma infancia bem estruturada e com certa liberdade, terd

mais possibilidades de ser um adulto criativo e mais seguro de si.

O ludico nido estd apenas presente no ato de brincar, mais também no ato de ler,
no apropriar-se da leitura com forma material de descobrimento e compreensio do

mundo.
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O processo de alfabetizacdo através do ladico acontece todas as vezes que o
educador se utiliza de jogos, brinquedos e brincadeiras, ndo sio aqueles de cunho
pedagégicos ou educativos, mais todo e qualquer artificio para “troca” com criangas,

adolescentes e adultos e “facilitar” a construg¢do do conhecimento.

A alfabetizagdo com base nas atividades lidicas serd bem mais prazerosa tanto
para o professor quanto para o aluno. [...] a crianga transforma o real em fungdo de seus
desejos para satisfagdo do seu eu. Ela busca compreender a realidade através da ficgdo,

uma vez que, brincando, revive todos os contlitos e os prazeres.

As atividades de expressio lidica criativas atraem a atengdo das criangas e podem
se constitufrem em um mecanismo de potencia¢do de aprendizagem, atividades ladicas
promovem o desenvolvimento motor e psicomotor das criangas em suas atividades,
principalmente em escolas onde nio existe m espago lidico, como por exemplo, uma
brinquedoteca. Na verdade, a atividade ltdica é uma forma de o individuo relacionar - se

com a coletividade e consigo mesmo. (AMARILHA, 1997).

Para a autora a ludicidade depende diretamente da compreensio do texto ambos
podem ser ensinados. As figuras do livro como brinquedos, contribuem na formacao de

um futuro leitor, afirma que:

[...] Objeto, sons, cores, figuras, pessoas, tudo pode virar brinquedo através
de um processo de interagdo em que funcionam como alimento que nutrem a
atividade ladica, enriquecendo. (AMARILHA, 1997).

A educagio traz muitos desafios aos que nela trabalham e se dedicam a sua causa.
Muito j4 se pesquisou, escreveu e discutiu sobre a educagio, mas o tema é sempre atual
e indispensavel, pois seu foco principal é o ser humano. Entdo, pensar em educagdo é
pensar no ser humano, em sua totalidade, em seu corpo, em seu meio ambiente, nas suas

preferéncias, nos seus gostos, nos seus prazeres, enfim, em suas relagdes evidenciadas.

Alunos querendo mais aprendizagem, ndo tendo vontade de sair da aula apés seu
término; alunos querendo voltar a escola porque 14 é um lugar bom para passar o dia.
Esta é uma realidade desejada por muitos educadores. O que os educadores estio fazendo
para proporcionar este prazer de aprender nos alunos. A escola proporciona um ambiente
para concretizar esta ideia? De acordo com Resende (1999, p. 42- 43), ndo queremos uma
escola cuja aprendizagem esteja centrada nos homens de “talentos”, nem nos génios, ja

rotulados. O mundo estd cheio de talentos fracassados e de génios incompreendidos,
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abandonados a prépria sorte. Precisamos de uma escola que forme homens, que possam
usar seu conhecimento para o enriquecimento pessoal, atendendo os anseios de uma

sociedade em busca de igualdade de oportunidade para todos.

A maioria das escolas de hoje estd preparando seus alunos para um mundo que ja
ndo existe. Agdes como dar aulas deverdo ser substituidas por orientar a aprendizagem
do aluno na construgdo do seu préprio conhecer, como preconiza o construtivismo, o
sociointeracionismo, porque, afinal, ou aluno e professor estdo mobilizados e engajados
no processo, ou ndo ha ensino possivel. O homem informa-se. Ninguém ensina a quem
ndo quer aprender, pois Ausebel, citado por Barreto (1998), alerta para o fato de que a

verdadeira aprendizagem é sempre significativa.

Na realidade, no contexto atual, j& ndo hd mais espago para o professor
informador e para o aluno ouvinte. A muito chegou o tempo da convivéncia com a
autoaprendizagem, expressdo auténtica da constru¢do do conhecimento que forga o
professor a tornar-se um agilizador do processo ensino-aprendizagem, e o aluno, um

verdadeiro pesquisador.

Se entendermos o conhecimento como uma representagdo mental, devemos saber
que ensinar é um convite a exploragdo, a descoberta, e ndo uma pobre transmissdo de
informagoes e técnicas desprovidas de significado. Aprender a pensar sobre diferentes
assuntos é muito mais importante do que memorizar fatos e dados a respeito dos

assuntos.

A proépria crianga nos aponta o caminho no momento em que ndo utiliza nem
precisa utilizar as energias vds despendidas pela escola, sacrificadas e coroadas pelo
descrédito, porque desprepara seus alunos. O homem é um ser em constante mudanga;
logo, ndo é uma realidade acabada. Por esse motivo, a educagio ndo pode arvorar- se do
direito de reproduzir modelos e, muito menos, de colocar freios as possibilidades
criativas do ser humano originais por natureza. Sneyders (1996) comenta que a
pedagogia, ao invés de manter-se como sinénimo de teoria de como ensinar e de como
aprender, deveria transformar a educagdo em desafio, em que a missdo do mestre é
propor situagdes que estimulem a atividade de equilibrio do aluno, construtor do seu

proprio conhecimento.

A escola deve compreender que, por um determinado tempo da histéria

pedagégica, foi um dos instrumentos da imobilizagdo da vida, e que esse tempo ja

10¢



terminou. A evolugdo do préprio conceito de aprendizagem sugere que educar passe a
ser facilitar a criatividade, no sentido de repor o ser humano em sua evolugdo histérica e
abandonando de vez a ideia de que aprender significa a mesma coisa que acumular
conhecimentos sobre fatos, dados e informagdes isoladas numa auténtica sobrecarga da
memoria. De acordo com o Referencial Curricular da Educagdo Infantil (1998, p. 23),
educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitagdo, respeito e confianga, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos

mais amplos da realidade social e cultural.

A ideia de estudo com prazer provém da época de Platdo e Aristételes e foi se
adaptando as varias concepgdes de crianga e aos interesses e necessidades da sociedade
vigente. Desta forma, a brincadeira exerceu papel e fungdes especificas de acordo com
cada momento histérico. Teve fungdes e papéis irrelevantes, esteve vinculada a educagdo
de forma descontextualizada com o objetivo de facilitar a transmissdo de conhecimentos,
ajudou na educagio dos filhos, principalmente das méies operdrias e, atualmente, tem um
papel relevante, pois é um dos maiores espacos que a crian¢a tem para formar seus

conceitos, seus conhecimentos, conhecer o mundo e integrar-se a ele.

Entende-se que educar ludicamente ndo é jogar licdes empacotadas para o
educando consumir passivamente. Educar é um ato consciente e planejado, é tornar o
individuo consciente, engajado e feliz no mundo. E seduzir os seres humanos para o
prazer de conhecer. E resgatar o verdadeiro sentido da palavra “escola”, local de alegria,

prazer intelectual, satisfacdo e desenvolvimento.

Para atingir esse fim, é preciso que os educadores repensem o contetido e a sua
pratica pedagégica, substituindo a rigidez e a passividade pela vida, pela alegria, pelo
entusiasmo de aprender, pela maneira de ver, pensar, compreender e reconstruir o

conhecimento. Almeida (1995, p. 41) ressalta:

A educagio ludica contribui e influencia na formagdo da crianga, possibilitando
um crescimento sadio, um enriquecimento permanente, integrando-se ao mais alto
espirito democratico enquanto investe em uma produgio séria do conhecimento. A sua
pratica exige a participagdo franca, criativa, livre, critica, promovendo a interagdo social
e tendo em vista o forte compromisso de transformagio e modificagdo do meio. A escola

necessita repensar quem ela estd educando, considerando a vivéncia, o repertério e a
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individualidade do mesmo, pois se ndo considerar, dificilmente estard contribuindo para
mudanga e produtividade de seus alunos. A negacdo do lidico pode ser entendida como
uma perspectiva geral e, desse ponto de vista, estd diretamente relacionada com a
negacgdo que a escola faz da crianga, com o seu desrespeito, ou ainda, o desrespeito a sua

cultura.

2.1. A funcio didatica dos jogos

“Ser crianga é ter o direito 4 educagdo, ao brincar, aos amigos, ao conhecimento,

mas principalmente 4 liberdade de escolha (KISHIMOTO, 2000, p 3)

A crianga descobre o prazer de brincar com suas maos, com seus pés, depois com
todos os seus outros segmentos. E a aprendizagem progressiva de “dominio do corpo”
através do jogo corporal, onde o movimento acompanha as diferentes organizagdes

tfuncionais, ou seja, um denominador comum a todas as formas de inteligéncia.

A crianga vive em intenso processo de desenvolvimento, pois nela se expressa a
prépria natureza e a cada instante, surge uma nova fungdo. Ao entrar em agdo, essas
tungdes impelem a crianga a buscar o tipo de atividade que lhe permita manifestar-se de

forma mais completa.

A primeira atividade é brincar e através desse brincar, que ela desperta para o
mundo, levado a descobrir novas formas de aprendizagem, numa dialética permanente

entre o eu e o mundo.

O movimento para a crianga é sua realidade imediata espontanea pela forma como
experimenta as coisas, e lhes d4 vida prépria. O dominio do corpo e a conquista sensorial
e intelectual do espago situam-se a partir do momento em que sdo oportunizadas
iniciativas através de multiplas experiéncias de movimento nos diversos locais em que
se encontra. Esta possibilidade da crianga poder perceber, programar e realizar agdes
tavorece a aquisi¢do de aprendizagens basicas, importantes para o seu desenvolvimento

corporal e para sua adaptabilidade social.

Os jogos podem contribuir significativamente para o processo de construgio do

conhecimento da crianga como mediadores das aprendizagens significativas. Vigotsky
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(1996) em estudos a esse respeito preceitua que o jogo, além de ser uma fonte de prazer
e descoberta para a crianga é a tradugdo do contexto histérico e sécio-cultural retletido
nas suas experiéncias. Nessa perspectiva, ele tem muito a contribuir com as atividades
didéticas pedagdégicas durante o desenvolvimento de qualquer contetido em sala de aula.
Porém, a contribuig¢do do jogo para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, vai
depender da concepgido que se tem do jogo, das criangas, da aprendizagem e do

desenvolvimento.

Ao usar a experiéncia dos jogos, as criangas constroem novas experiéncias com
seus colegas, exploram regras e fazem ressurgir responsabilidades, deveres e valores,
demonstrando seguranga e respeito para consigo e com os outros. Acreditava-se que a
crianga brincasse apenas para se divertir. Mas hoje, ja se sabe que a crianga, ao brincar e
Jogar desenvolve suas competéncias e relagdes sociais acrescidas de atitudes positivas

para que cresca saudavel num todo.

Vigotsky (1996) acredita que o jogo seja de suma importancia para o
desenvolvimento cognitivo, pois o processo de criar leva a crianga a desenvolver o
pensamento abstrato em sua socializagdo. Quando a crianga brinca, podemos observar
seu comportamento no que diz respeito as atividades fisicas e mentais, 4s emogdes, &

socializagdo, ao seu nivel lingiifstico e ao seu estdgio de desenvolvimento.

Relacionando o jogo 4 socializagdo, Vigotsky (1996) ressalta que o individuo néo
¢ apenas ativo, mas interativo, porque constrdi conhecimentos a partir da relagdo intra e
interpessoal. E na trova com as outras criangas e consigo mesma que internaliza

conhecimentos, papéis e fungdes sociais.

Para ocorrer uma aprendizagem significativa por meio de jogos nédo é necesséario
ter uma qualidade enorme de jogos e nem brinquedos carissimos, mas sim, uma equipe
de educadores que saiba fazer de simples objetos descobertas e exploragdes imaginativas,
pois como j4 mencionamos, ao jogar, a crianga constréi, descobre e enriquece sua

personalidade.

Nesse ambito, ao pensarmos nas atividades lidicas para a crianga de educagdo
infantil, é importante que levemos em conta sua realidade e valorizemos seus
conhecimentos, buscando a sua participagio ativa por meio de um contexto de troca entre

as proprias criangas e a professora. E preciso escolher cuidadosamente os jogos e as
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brincadeiras mais préximas de sua realidade.

Ainda, é preciso que o educador leve em consideragdio que o jogo, ao ser
introduzido em sala de aula, deve permanecer como divertimento, e a0 mesmo tempo,
ser educativo nos processos de ensino e aprendizagem. Quando a crianga chega na escola,
¢ na educagdo infantil, que a brincadeira deve ser atividade principal no seu
desenvolvimento e na sua aprendizagem, pois brincando é que ela compartilha situagdes
de faz-de-conta e entra no seu mundo imaginério. Nesse brincar, é que se faz necesséria
a presenca da dimensdo corporal, a relagdo corpo e sentidos, onde o envolvimento da
crianga com o lidico tem servido de argumento para fortalecer a concepgdo de que se

aprende brincando.

Outro sim se deve levar em consideragdo a relagio, a postura dos educadores, que
precisam participar das brincadeiras demonstrando prazer em fazé-lo, estimulado as

criangas para tais agoes.

Niao obstante, cada educador organiza suas a¢des motivadoras despertando a
curiosidade da crianga em situagdes em que apenas é o orientador, intervindo para
mostrar novas situagdes, respeitando a maneira de agir da crianga deixando-a criar novos
conceitos. Nesse aspecto, deve-se ter sempre presente que as criangas criam e recriam
tudo aquilo que conhecem na sua vivencia, em seu mundo, nio podendo, porém,

confundir o brincar e o jogar com atividades de aprendizagem em que sdo direcionados

os contetidos exigidos pela escola.

Winnicott (1975), Vigotsky (1987), Piaget (1995) e outros autores procuraram
interpretar e classificar o jogo, assumindo vérias posi¢des a respeito de sua importancia

e significado no processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

Igualmente, no entendimento de Winnicott (1975, p. 63), psicanalista inglés,

estudioso do crescimento e desenvolvimento infantil, considera que:

[...] o ato de brincar é mais que a simples satisfagdo de desejos. O brincar é o
fazer em si, um fazer que requeira tempo e espago préprios: um fazer que se
constitua de experiéncias culturais, que é universal e préprio da saide, porque
facilita o crescimento, conduz aos relacionamentos grupais, podendo ser uma
forma de comunicagio consigo mesmo (a crianga) e com outros.

Analisando a concepgdo acima, podemos dizer que no ato de brincar, tanto o

adulto quanto a crianga estio plenamente libertos para a criagio. E através da
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criatividade, que o individuo torna-se pleno e sincronizado com a vida, dando valor a
esta, percebendo suas potencialidades, além da importéancia das trocas inter individuais.
A palavra jogo pode, pois, ter uma gama de sentidos como divertimentos, distragio,

passatempo e outros.

Do mesmo modo Vigotsky (1987, p.112), ao enfatizar o jogo, atribui relevante

papel ao ato de brincar na construgdo do pensamento infantil, explicitando que:

[..] A crianga, através da brincadeira, reproduz o discurso externo e o
internaliza, construindo seu préprio pensamento. A linguagem, segundo
Vigotsky, tem importante papel no desenvolvimento cognitivo da crianga a
medida que sintetiza suas experiéncias e ainda colabora na organizagio dos
processos em andamento.

Ainda na concepgdo de jogos, apontamos Piaget (1995, p. 18 — 42), que descreve
quatro estruturas basicas de jogos infantis, que vdo se sucedendo e se sobrepondo.
Destaca em sintese que o jogo é uma forma de atividade particularmente poderosa para

estimular a vida social e a atividade construtiva da crianga.

Sendo assim, apresenta uma classificagdo que segue a presente ordem: Jogo de
exercicios: simples prazer funcional, ou pelo prazer produzido pela tomada de
consciéncia de suas capacidades; Jogo simbélico: representacdo de um objeto ausente ou
de simulagido funcional. O interesse estd centrado nas realidades simbolizando, e o
sfmbolo serve simplesmente para invocé-los; Jogo de construgdo: dos quatro aos sete
anos as criangas fazem reprodugdes exatas, e seus simbolos se tornam cada vez mais
imitativos, por esse motivo, o jogo simbdlico se integra ao exercicio sensério-motor ou
intelectual e se transforma, em parte, em jogo de constru¢do; Jogo de regras:
combinagdes sensério-motoras ou intelectuais de competéncia dos individuos e
reguladas por um cédigo transmitido de geragdo em geracdo, ou por acordos

improvisados.

A importancia do jogo de regras surge quando se aprende a lidar com a
delimitagdo, no espago, no tempo, no tipo de movimentagdo valido, na utiliza¢do dos
objetos e do corpo. E o que pode e o que ndo pode, é o que garante certa regularidade e,

portanto, organiza a agdo (torna a agdo organica).

Piaget (1995) vé no jogo, um processo de ajuda ao desenvolvimento da crianga,
acompanha-a, sendo, ao mesmo tempo, uma atividade conseqiiente em seu préprio

crescimento.



No entanto, pode-se inferir que a crianga aprende com seu corpo em movimento,
e, melhor ainda, no espaco da liberdade, criatividade, e ludicidade. Portanto, é necessario
que qualquer professor de educagdo infantil e nos anos iniciais tenha essa idéia geral de
como a crianga se desenvolve, pois “a crianga tem um corpo e estd no seu corpo, é um ser
que construira seu processo cultural pelo préprio corpo em movimento (SANTOS, 1998,

p.40)”.

Assim sendo, deixar viver a crianga simplesmente como um ser humano e, de
outra forma, estabelecer com ela uma relagdo de pessoa a pessoa, sdo duas maneiras
radicalmente diferentes de olhar, pois 0 homem é o movimento de sua prépria historia

numa dialética permanente entre o eu e 0 movimento.

2.2. O ladico no contexto escolar

O brincar é um processo histérico e socialmente construido, ou seja, a crianga
aprende a brincar com o outro, sendo que brincando descobre como enfrentar situagdes

de medo, dor, angistia, alegria ou ansiedade. A brincadeira é um exercicio de atividade.

Brincar propde um mundo imagindrio a crianga e a envolve na presenga de
reproducdo, através do faz de conta, do s6 de brincadeira, a crianga atribui outros
significados aos objetos com os quais brinca, com o propésito de favorecer suas

necessidades e desejos de forma imediata, revivendo suas experiéncias.

O ato de brincar tem a vantagem de ser o que a crianga mais gosta de fazer, sendo
para ela a coisa mais séria, importante e envolvente. Quando livre a espontanea, a
brincadeira absolve, centraliza suas energias, provoca e desenvolve sua inteligéncia,
apoia e expressa sua efetividade, ajudar a conhecer, descobrir, criar, porque ela nio surge
pronta e, manifestando-se desde a primeira infancia, utiliza-se de habilidades criando um

espago para a realizagdo de desejos.

Cunha admite que, “brincar é essencial a sadde fisica, emocional e intelectual do
ser humano [...7]. E brincando que a crianga mergulha na vida, sentindo-a na dimenséao

de suas possibilidades”. (Apud Friedmann 1992, p. 35).
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De acordo com Vygotsky (1987), no inicio da vida, sua agdo sobre o mundo é
determinado pelo contexto, perceptual e pelos objetivos nele contidos, porém quando se
iniciam as brincadeiras de faz- de- conta hd um novo e importante processo psicolégico
para a crianga, o processo de imaginagdo que lhe permite se desprender das restri¢des
compostas pelo ambiente. Agora a crianga possa a ser capaz de modificar o significado

das coisas, transformando uma coisa em outra.

O ato de brincar pode incorporar valores morais e culturais em que as atividades
lidicas devem visar a autoestima, ao autoconhecimento, a cooperagio, porque estes
conduzem 4 imaginagdo, a fantasia, a criatividade, 4 criticidade. Sendo assim, a criagdo

nio ir4 desenvolver suficientemente o processo de suas importantes habilidades.

Entende-se assim como primordial pensar sobre brincar na “Educagdo Infantil”,
visto que brincar é a atividade mais completa da crianga. A brincadeira vincula-se a
tung¢do pedagégica da pré-escola. Através da brincadeira infantil, as criangas exercem sua

fungdo social, atuando como produto de histéria e cultura.

Alguns questionamentos surgem em salas de professores, como: as criangas no
recreio s6 brigam; se atropelam de tanto correr; mas sera que estes educadores
estimulam a param para brincar e as ensinam brincar? Quantas vezes estas atividades
lddicas indispensavel na educagio infantil sdo substituidas por video e TV. Afirma
Dornelles, “muitas vezes, porém, deixamos por conta das apresentadoras de TV o
ensinamento de cangdes, dangas e confec¢do de brinquedos” (...) (apud. Craidy &

Kaesher,2001.p.102).

A crianga traz consigo um potencial a ser desenvolvido na sua agdo sobre as
pessoas, objeto e em determinadas situagdes, as mudangas que ocorrem na infancia sdo

muito rapidas, mais do que em qualquer outro perfodo da vida.

De zero a seis anos na fase da Educagido Infantil acontece a maior parte do
desenvolvimento do ser humano e, dependendo da forma que a crianga for estimulada

nesta fase, acarretara consequéncias positivas ou negativas no futuro.

As institui¢des escolares de Educagdo Infantil, ndo podem impedir a criatividade,
sentimentos, sufocando nas criangas liberdade de viver como criangas, fato que muitas
vezes acontece pelo desconhecimento da relevancia de brincar no desenvolvimento

infantil.
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Afirma “Gomes,” educar criangas com pouca idade ndo é apenas dar alimento e

cuidados necessarios.

“Junto com carinho e cuidados higiénicos ¢ fundamental que as criangas pequenas
recebam estimulo que desenvolvam seus sentidos e posteriormente sua intelectualidade”

(apud CRAIDY & KAERSHER, 2001, p. 109).

Cabe a instituigdo escolar a tarefa de tornar disponivel o acervo cultural existente
nas brincadeiras, ndo dando somente oportunidade a “Educagdo Infantil”, mas também
o de experimentar o prazer de aprender a fazer por meio de brincadeiras a todas as

criangas da instituigio.

A brincadeira é necessdria, sem davida nenhuma, mas os educadores em suas
aulas ndo podem deixar com que a racionalidade, acompanhada com o tradicionalismo,
apague o calor da paixdo que as atividades lddicas proporcionam a cada crianga,
ajudando-as no processo de aprendizagem, ludicidade é caninho estimulador e

enriquecedor para atingir uma totalidade neste processo.

Segundo Dornelles (...) “muitas vezes damos lugar em nossas salas de aula apenas
para o controle, a privagdo, a vigilancia, o governo de si e do outro. Precisamos em
muitos casos, também resgatar o espago do lidico pelo ludico, passear para curtir o que
estd ao nosso redor” (...) (apud CREIDY & KAERSHER, 2001,p.107). Diante desta
afirmacgdo, a a¢do pedagégica depende da formagdo de educador, faltando-lhes condigéo

para rever sua agdo junto as criangas.

E necessario que os educadores reflitam sobre sua postura diante das atividades
ladicas. Sentir que a ludicidade pode resgatar a sensibilidade, até entdo adormecida nos

mesmeos.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos ser importante deixar aos leitores algumas consideragdes a respeito

da inteligéncia da crianga.

Entendemos por inteligéncia, a investigacdo do movimento com adaptagio
continua de situagdes novas. Quando bebé tenta passar um objeto por entre obstdculos
intercalados, ele o faz de diversas maneiras, ndo se dando conta de que o tamanho do

objeto inclui diretamente no espago disponivel para a passagem do mesmo.
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Percebemos também que, quando uma crianga vé varios deslocamentos de um
objeto sendo escondido por um adulto em brincadeira de esconde-esconde ela sempre ira

procuré-lo onde viu pela primeira vez.

Isso significa que as nogdes de antes e depois estdo apenas iniciando, e
futuramente serdo aplicadas em acontecimentos externos. Daf vem a importancia de

observé-las em atividades ladicas, para a compreensao de tal procedimento infantil.

Quando a crianga brinca ou pratica exercicios motores, ela combina diferentes
acdes motores entre si, divertindo-se em repetir virias vezes 0os mesmos esquemas,

porém modificando a cada repeti¢do de um movimento.

Em certos movimentos de sua infancia a crianga finge agdes como dormir, levar

a mio na boca como se estivesse comendo.

Esses esquemas simbdlicos indicam um esbogo, de representagio ou vocagio de
uma situagdo ausente ja vivenciada. Esta fase marca o inicio da representagio e, considera
os exercicios motores simples e os simbolos ltdicos das brincadeiras simbdlicas. O fazer

¢ um dos critérios essenciais a orientar as condutas do professor frente as criancas.

Sendo assim, o que realmente importa é selecionar o maior niimero possivel de
situagdes que promovem o desenvolvimento de habilidades variadas, pois o objetivo é

sempre a aprendizagem.

Resultando que a formagio do leitor é uma necessidade que ainda se evidencia
hoje em nosso pais e ciente desse fato compreendemos se d4 no contexto escolar, espago
privilegiado para que ocorra essa formagdo. Acreditamos que a formagao do leitor passa
pelo crivo da leitura literdria direcionamos nossa atengdo para o ensino da literatura no

ensino da educacgio infantil.

O ensino da literatura, em especial, da literatura infantil, ainda nio se configura
como uma pratica norteada por reflexdes teéricas fundamentadas nos principios que sdo
préprios do texto literario, de modo que passa assegurar-se sem a necessidade de
afirmar-se na dependéncia de outros contetidos ou datas comemorativas no calendario

escolar como condigdo para acontecer.

Na educagdo infantil é de fundamental importancia, além de jogos, trabalhar com
a literatura infantil de modo lddico, o contar, recontar histérias, usar de toda criatividade

para desenvolver na crianga o imagindrio, a fantasia, a criatividade e a criticidade.
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E ¢é exatamente essa pratica que defendemos, proporcionar a crianga a
oportunidade de expor suas ideias. Porém, se de um lado devemos enfatizar o processo
dial6gico, partindo dessa interagdo para compreender o funcionamento da linguagem,
por outro, precisamos reconhecer na relagio com o meio e com o lidico, de forma

especial, intervém muitas formas de conhecimentos.

O conhecimento linguistico, social e cognitivo, ndo constituem formas isoladas,
mas aspectos que relacionam intimamente num fluxo dindmico de interferéncias.
Relacionando o conjunto destas, enfatizando as atividades lddicas e reconhecemos,
através de nossa prética que a aplicagdo das mesmas amplia as possibilidades de

intervirmos nos aspectos do conhecimento infantil.
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