scientificmagazine@hotmail.com

SCENTIFIC. .
S MAGALINE

O AUTISMO NA A TRADICAO LITERARIA
EDUCACAQO INFANTIL DO AMAZONAS

Ano: XX, V. 15. -N° 152/ Junho/2023

O MUNDO AO
MEU REDOR

DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES
NA TRANSICAO PARA O ENSINO HIBRIDO E A
NECESSIDADE DE HABILIDADES DIGITAIS

publons Even3 Google |
Publicactes Académice

A

ISS



R454
Revista Scentific Magazine [recurso eletrénico] / [Editores chefe] Prof.? Mestre
Fabiana Catellan Erich, Prof® Dr. Walmir Chagas - Ano: XXI, V. 15. -N° 152-
Junho/2023. Sao Paulo -SP. 293 Fls. color

Publicag¢do: Mensal
Modo de acesso: http://scientificmagazine.org/en

ISSN: 2177-8574 (on-line)
DOI: 10.29327/218457
Data da publicagao: 27/05/2023

1.Educacgdo. 2. Ciéncia. 3.Pesquisa. 4. Tecnologias.



https://doi.org/10.29327/218457

SCENTIFIC MAGAZINE

Ano: XXI, V. 15. -N° 152/ Junho/2023
Sao Paulo. SP.

Publica¢do: Mensal

DOI: 10.29327/218451

Publicagdo continua

E-mail:
scientificmagazine@hotmail.com
ISSN: 2177-8574

Versao online

Resumo portugués

Resumo inglés

Anual: 2006-2008. Semestral: 2009-
2016. Quadrimestral: 2017- Mensal:
2018

PERIODICIDADE
Mensal

IDIOMA

A revista aceita artigos em portugués
e espanhol, as linguas oficiais do
MERCOSUL

DIRETORES
Prof. Ms. Mauricio Furlanetto
Prof. Dr. Jonas Ferreira Soutto

SECRETARIOS/EDUCACIONAIS
Ms. André Luis

Ms. Francisca Lira Schummer
ORGANIZADORES

Fabiana Catellan Erich
Walmir Chagas

Luiz Carlos Fabian

Revisado:

Joel Farias Pettiere

Angela Costa Filage
Marcondes Ferreira Lopes

PROGRAMACAO VISUAL
Rubens Ranzinny
Aparicio Francis Ribeiro

SITE DA REVISTA
http://scientificmagazine.org/en

CONTATO:
E-mail:

scientificmagazine@hotmail.com

http://scientificmagazine.org/en

CONSELHO EDITORIAL

Prof. Dr. Paulo César Ribamar Martins
Prof. Dr. Fabio Marques Barros

Prof. Dr. José Contenatto

Prof. Dr. Luiz Paulo Barbosa

Prof. Dr. Marcos Silvestre Trivellato
Prof. Ms. Demetrio Casanova Mamani
Prof. Ms. Fabio Sabino de Sousa

Prof. Ms. Jair Pereira da Cruz

Prof®* Ms. Mara Cristina da Conceigao

ORGANIZADORES

Prof® Esp. Silma Aparecida Barbosa
Prof* Ms. Ezeane Moraes Monteiro
Prof* Ms. Luizete Moreira da Fonseca

COMISSAO CIENTIFICA

Doutoranda Rosalia Marques dos Santos
Prof® Dr®. Etiene dos Santos Souza Silva
Prof® Esp. Andreia Ferreira Modesto
Prof® Esp. Rosa Maria da Costa Vieira
Prof® Esp. Silma Aparecida Barbosa
Prof* Ms. Laurimar Pantoja da Silva

Prof* Ms. Maria Jucielen Saraiva da Silva
Prof* Ms. Maria Elzineide do Espirito Santo
Farias

Prof® Esp. Rosangela Figueiredo Moreira
da Silva

Prof® Esp. Daylly de Miranda Almeida
Prof® Esp. Rafaela Maria de Oliveira
Prof® Esp. Julia Alessandra Correia da
Silva Fregadolli

Doutoranda Suzaneth Rodrigues de Melo
Prof® Esp. Gislane Pereira Coelho

Prof® Ms. Katia Andréia de Oliveira
Brandao

Prof® Esp. Climerio Pereira de Aratujo
Neto

Prof® Esp. Helena Mota da Silva

Prof®* Ms. Kenny Marinho Isper Guedes da
Silva

Doutoranda Roseane Lima de Oliveira


https://doi.org/10.29327/218457
mailto:scientificmagazine@hotmail.com
mailto:scientificmagazine@hotmail.com

APRESENTACAO

A SCIENTIFIC MAGAZINE (On-line) com registro no ISSN: 21717-
8574, composta pelo Conselho Editorial de pareceristas ad hoc e
consultores sobre compreensibilidade, sendo publicada ininterruptamente
desde 2006. E uma publicacdo eletrénica, mensal de carater académico, que
tem o intuito de promover a divulga¢cdo de pesquisas, cumprindo a triplice
missdo de proporcionar ensino, pesquisa e extensao de modo indissociavel.
Incentivando pesquisas e procura o envolvimento da comunidade
académica, tanto em nivel de graduagdo pés-graduacdo latu senso e estrito

sensu de interesse social, educacional, cientifico ou tecnolégico.

Na busca pela cientificidade a SCIENTIFIC MAGAZINE procura
manter a periodicidade e regularidade de publica¢cdo da revista; seguindo
convengdes editoriais internacionais (para facilitar a recuperacdo dos
artigos originais em qualquer lugar); submeter os artigos enviados para
andlise e revisio aos pares (peer review); dar carater de internacionalidade
a revista, globaliza-la (com publicagdo de artigos cientificos em outras
linguas, como inglés, e citar artigos de autores de outros paises) permite a
editores, localizar estas publica¢des, por meio do International Standard
Serial Number e DOI - Digital Object Identifier (Identificador de Objeto

Digital), € um padrdo de numeros e letras que identificam publicag¢des.

A revista aceita artigos originais, ndo publicados anteriormente,
bem como de autores da comunidade cientifica nacional e internacional.
Publicam artigos, notas cientificas, relatos de pesquisas, estudos tedricos,
relatos de experiéncia profissional, resenhas e revisdo de literatura nas
diversas areas do conhecimento cientifico, sempre a critério de sua

Comissdo Editorial e de acordo com o formato dos artigos publicados
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DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES NA TRANSICAO
PARA O ENSINO HIBRIDO E A NECESSIDADE DE HABILIDADES
DIGITAIS

Kenny Marinho Isper Guedes da Silva!

RESUMO

A partir da emergéncia sanitaria decorrente da dissemina¢do mundial da
COVID-19, os estados tiveram que tomar decisdes relevantes nos aspectos
econdmicos, sociais e politicos. Em pouco tempo, as instituigdes educacionais
de todos os niveis de ensino foram obrigadas a adotar modalidades de ensino
hibrido. Isto trouxe a implementa¢cdo da modalidade a distancia como solugao
alternativa, implicando a adapta¢do de abordagens orientadas para a
utilizacdo das Tecnologias de Informac¢do e Comunicac¢do (TIC), levantando
questdes na perspectiva do docente sobre a preparagdao e conhecimento
prévio na utilizagdo das ferramentas digitais e as formas como a atividade de
ensino-aprendizagem foi sendo desenvolvida nessa modalidade. O objetivo
compreendeu em analisar os principais desafios enfrentados pelos
professores ao desenvolver habilidades digitais para o ensino hibrido.
Constitui-se num estudo qualitativo, descritivo, embasado na pesquisa
bibliografica. O estudo apresenta o seguinte questionamento: Quais sdo os
principais desafios enfrentados pelos professores ao desenvolver
habilidades digitais para o ensino hibrido? Os resultados do estudo
destacaram dque os principais desafios enfrentados pelos professores
incluiram a necessidade de aprender a utilizar as ferramentas digitais de
forma eficaz, adaptar as estratégias pedagodgicas para o ensino hibrido,
promover a interagdo e o engajamento dos alunos a distancia. Além disso,
houve desafios em relagdo a gestdo do tempo, ao equilibrio entre a vida
profissional e pessoal, e a necessidade de apoio e capacitagdo adequados por
parte das instituigdes educacionais.

Palavras-chave: Ensino Hibrido. Competéncias Digitais. COVID-19.

ABSTRACT

As a result of the health emergency resulting from the worldwide spread of
COVID-19, states had to take relevant decisions in economic, social and
political aspects. In a short time, educational institutions at all levels of
education were forced to adopt hybrid teaching methods. This brought the
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implementation of the distance modality as an alternative solution, implying
the adaptation of approaches oriented towards the use of Information and
Communication Technologies (ICT), raising questions from the teacher's
perspective about the preparation and prior knowledge in the use of digital
tools and the ways in which the teaching-learning activity was developed in
this modality. The objective was to analyze the main challenges faced by
teachers when developing digital skills for hybrid teaching. It constitutes a
qualitative, descriptive study, based on bibliographical research. The results
of the study highlighted that the main challenges faced by teachers included
the need to learn to use digital tools effectively, adapt pedagogical strategies
for hybrid teaching, promote interaction and engagement of students at a
distance. In addition, there were challenges regarding time management,
work-life balance, and the need for adequate support and training from
educational institutions.

Keywords: Blended Teaching. Digital Skills. COVID-19.

1. INTRODUGCAO

A suspensdo das aulas presenciais obrigou professores, alunos e
familiares a se conectarem virtualmente, seja por meio de plataformas online
ou redes sociais, o que levou a uma série de transformag¢des com vistas a

oferecer uma educac¢ao de qualidade (GATTI, 2020).

As experiéncias vividas durante a pandemia ensinaram que a
interacdo entre professores e alunos € muito importante e que os vinculos de
comunicagdo devem continuar, seja presencial ou online. As ferramentas
tecnoldgicas tém se mostrado elementos essenciais nesse processo. Em
primeiro lugar, houve a necessidade de se adaptar, tanto alunos como

professores e familiares.

Os professores, na maioria das vezes, sem formag¢do prévia e sem a
familiaridade que o uso diario das tecnologias. Este foi, sem duavida, um
motivo de angustia e estresse que envolveram a classe docente, alunos e com
certeza também para as familias. Essa educagdo mediada pela tecnologia
exigiu um esforco de aprendizagem expresso para muitos professores. Com
isso, os contextos mediados pelo acesso a educagdo a distancia, por meio das
tecnologias digitais, considerado desiguais; em particular, para os grupos

sociais mais vulneraveis (REIMERS e SCHLEICHER, 2020).



A educacgdo a distancia foi um substituto para a educagdo presencial
durante a contingéncia do COVIDI19. No entanto, na era educacional poés-
pandemia, ainda pode ser usado. Para Villas Béas e Unbehaum (2020), a
modalidade a distancia parece ser o caminho mais seguro para a educagdo na
etapa p6s-COVID19. No entanto, € nestes tempos que se deve estar atento aos
fatores que condicionam o sucesso académico dos alunos que aprendem

nesta modalidade.

Para Kumada (2022) o formato hibrido de ensino-aprendizagem seria
adequado para a fase pés-pandemia, pois ndo tem limites e pode ser
combinado em diversas possibilidades como presencial e a distancia,

estruturado e ndo estruturado, ou independente e colaborativo.

Nesse cenario, esse atendimento remoto deixou de considerar as
particularidades e as condi¢des de acessibilidade para garantir inclusao,
equidade e qualidade na educacgdo. A suspensao das atividades de ensino
presencial para dar lugar a virtualizagdo conforme Arruda (2021), trouxe
reflexdes, além disso, a transi¢do exige o redesenho das atividades e da
formacdo ofertada aos professores. O estudo apresenta o seguinte
questionamento: Quais sdo os principais desafios enfrentados pelos

professores ao desenvolver habilidades digitais para o ensino hibrido?

Esta transicdo para um novo paradigma de ensino-aprendizagem
como aclaram Bruns & Rausch (2020), tornou visiveis as desigualdades no
desenvolvimento educacional nas atuais condi¢des de crise pds-pandemia. A
Covid-19 apela a uma revisdo pedagdgica e a uma reestruturagao da oferta
formativa para o docente. Além disso, muitas institui¢des iniciaram o caminho

para uma renovagao de conteudo que privilegie a qualidade e a equidade.

Cardozo & Santos (2020) destacam a importancia de investir na
preparacdo dos professores em habilidades digitais, fornecendo-lhes as
ferramentas, qualificagdo e suporte necessarios para enfrentar os desafios do
ensino hibrido. Além disso, ressalta a necessidade de uma abordagem
pedagodgica adaptada, que promova a interagdo e o engajamento dos alunos.

Com essas medidas, € possivel superar os desafios e promover uma educagao



de qualidade no contexto do ensino hibrido, tanto durante a pandemia como
no poés-pandemia. Dessa forma, a pesquisa tem por objetivo analisar os
principais desafios enfrentados pelos professores ao desenvolver

habilidades digitais para o ensino hibrido.

2. DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES E SUAS
COMPETENCIAS DIGITAIS

E preciso destacar que o uso das tecnologias de informacdo e
comunicac¢ao (TIC) tem impactado o campo educacional. Para Dias e Santos
(2021), a educacdo é uma constru¢do da cultura humana para atingir
determinados objetivos e se baseia no conhecimento que a humanidade
acumulou. Devemos aproveitar todo o potencial que a TIC nos oferecem e
saber que essas mudancas ndo devem permanecer em ImMeros Processos
fragmentados, mas que as transformacdes devem ser profundas. As TICs
permitiram mudar e modificar as formas de trabalhar, os meios pelos quais as
pessoas acessam o conhecimento, se comunicam e aprendem De um
momento para o outro, os educadores tiveram que adaptar e inovar nos
modelos educacionais, sempre cuidando da democratizagdo da formagado que
garante que os alunos recebam a mesma qualidade de ensino independente

da regido onde estejam.

Um aspecto fundamental foi a pandemia causada pelo COVID-19 ou
Coronavirus, que teve um forte impacto na organizagdo em geral e, em
particular, no campo educacional em todos os niveis. Como apontam Martins
e Cavalcanti (2021), levou ao encerramento prolongado de escolas e
universidades, o que implicou um desafio para alunos, professores e pais que
tiveram de aderir a um sistema de ensino totalmente virtual diferente do que

vivemos hoje: o ensino hibrido.

No esfor¢co de realizar agdes que lhes permitissem manter e
acompanhar os alunos durante a pandemia, Nascimento e Sousa (2021)

discorrem que as instituigdes tém buscado diferentes formas de manté-los
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engajados e aprendendo em um cenario tdo adverso que essa situagao

significou e significa mundialmente.

Nesse contexto, Nozu & Kassar (2020) esclarecem que a maioria dos
estabelecimentos fez esforgos incriveis para transferir suas agdes e
preferencialmente as aulas, para uma logica totalmente online ou hibrida, o
que é conhecido como educagdao remota emergencial, termo utilizado para
designar o processo que ocorreu durante a pandemia global para transformar
as aulas presenciais para a modalidade virtual, mas com metodologias,

recursos e curriculo semelhantes aos utilizados na modalidade presencial.

Para muitos professores, conforme Oliveira & Prieto (2021), esta foi a
primeira experiéncia com ensino a distancia ou e-learning. Esta mudanga
surpreendeu a maioria e houve quem tivesse pouco tempo para se capacitar
e se enraizar nesta nova modalidade. Houve a necessidade de formacdo para
acompanhar professores/tutores de diferentes niveis educacionais, em
formacdo imediata e util para poder converter o materiais que eram
fornecidos em aulas presenciais para aulas virtuais e sobre o uso de
plataformas educacionais e criagdo de espagos virtuais de aula para que

pudessem ensina-los remotamente. Segundo Melo (2020):

[...] Nesse caso, foram trabalhas diferentes plataformas para a
educagdo para gerenciar cursos a distidncia, criar féruns de
discussdo, compartilhar documentos de qualquer tipo, propor
tarefas, organizar equipes. Nele pode inserir videos, desenhar
atividades, ter arquivos colaborativos, trabalhar com simuladores,
fazer exames, pesquisas e se qualificar de forma simples. Ou seja,
procurou automatizar atividades relacionadas a gestdo do ensino e
facilita o trabalho (MELO, 2020, p. 25).

Sem duvida, com muitos desafios associados, a maioria dos alunos foi
e estd estudando online e continua recebendo servigos educacionais,
principalmente em instituigbes que fizeram da resiliéncia uma arma
fundamental. Foi diferente o caso dos estabelecimentos universitarios que ja
ministravam cursos e tinham plataformas para a modalidade de aulas a
distancia, virtuais ou e-learning, casos em que a adaptagdo a esse momento

turbulento foi menos traumatica.
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Com o passar do tempo, Bruns & Rausch (2020) descrevem que as
escolas devem buscar adaptar-se a um desenho curricular alternado com o

presencial e o virtual. E assim continuar com uma educacao hibrida.

Falar em educac¢ao hibrida ndo nos surpreende colo aludem Reimers
e Schleicher (2020), pois ndo € um conceito novo. Essa modalidade de ensino,
que unifica o melhor da formac¢do online com o que ha de mais valioso na
formacdo presencial, vem se firmando ha varios anos como o formato mais
adequado para educar na era digital. E agora que ela ganha maior destaque,
em meio ao debate sobre como deve ser a educagdao em um mundo em

pandemia e saber atravessar com qualidade no pés-pandemia.

Essa tendéncia educacional como expdem Arruda (2021), vem se
formando desde a década de 90 em varios paises, mas dado o contexto atual,
ela foi implantada em nosso pais com o apoio de ferramentas tecnoldgicas de
destaque. Por esse motivo, a educacgao hibrida oferece o uso de ferramentas
digitais para criar ambientes colaborativos entre os alunos e receber
feedback dos professores. Os contetidos sdo mais dinamicos e flexiveis, e
permitem que o aluno construa seu ritmo de aprendizagem com a orientagao

do professor.

Este tipo de aprendizagem hibrida combinada, conforme expdem
Reimers e Schleicher (2020), é conhecida como Blended Learning ou B-
learning. Trata-se de um novo modelo educacional que combina efetivamente
o ensino presencial com o apoio de materiais e recursos online para
desenvolver e fortalecer o conhecimento do corpo discente, além de
favorecer o progresso de uma infinidade de habilidades de aprendizagem e

o uso de TIC. Como explica Kumada (2022):

Aqui, o professor ou tutor assume um papel tradicional, mas utiliza
em beneficio préprio todas as potencialidades oferecidas pela
plataforma de webservices em que o ambiente educacional esta
hospedado: publicar editais, assistir a tutoriais a distancia e atender
os alunos. Ou seja, a formagdo presencial e online que assim se
consegue ganhar em flexibilidade e oportunidades (KUMADA, 2022,

p. 18).
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Vale ressaltar que é assim que os modelos hibridos de aprendizagem
estdo surgindo como uma inovagcdo hibrida, uma possibilidade de
envolvimento do aluno e descoberta sustentavel em comparagdo com a sala

de aula tradicional.

[...] Desse modo, apoiado pelas exigéncias para o uso das TICs, o
processo educacional deve repensar o processo de ensino e
aprendizagem para que o aluno seja incluido digitalmente e saiba
lidar com as inovagdes tecnolégicas (SILVA, 2022, p. 20).

Dessa forma, como colocou a autora, essa educagdo deve ser
entendida como uma combina¢dao de ferramentas e recursos de ensino
presencial e virtual. Reimers e Schleicher (2020) mencionam que a educacgao
hibrida é uma mistura entre presencial e a distancia, onde comenta que
existem desafios que a primeira vista se destacam tanto para professores
quanto para alunos, hoje representa um grande oportunidade de garantir a
continuidade e resiliéncia do nosso sistema educacional diante de possiveis

crises semelhantes.

Por sua vez, Arruda (2021) define a educagdao hibrida como um
método de ensino baseado em tecnologias educacionais vinculadas a
Internet. Neste tipo de ensino, tanto professores como alunos encontram-se
com um ensino misto (sincrono, assincrono, ndo presencial) que permite
chegar a qualquer pessoa com acesso a Internet. Assim, descobrimos que
existem diferentes caracteristicas distintivas para categorizar a
aprendizagem hibrida: tempo (quando), espaco (onde) e, por ultimo,

interagcdo (como).

A educagdo hibrida, do ponto de vista de Bruns & Rausch (2020), é
uma unido de métodos de ensino. Os alunos ainda recebem experiéncias
presenciais em sala de aula; no entanto, isso é apoiado por atividades e
aprendizado online. Cada instituicdo oferece diferentes experiéncias no
desenvolvimento dos trabalhos. Nesse sentido, Bruns & Rausch (2020)
indicam que:

[...] alguns oferecem um curso presencial de um dia para atender
todos os alunos, enquanto todo o ensino é feito por meio de videos,

13



com entrega de trabalhos online. Outros fornecem leituras e
informag¢des on-line antes das aulas, com discussdes em grupo
ocorrendo quando os alunos se encontram pessoalmente nas aulas
(BRUNS & RAUSCH, 2020, p. 65).

Como descreveram os autores, sdo diferentes formas de aboradr e
trabalhar com a educacgao hibrida. Continuando com as defini¢des, Villas Béas
e Unbehaum (2020), que afirma, sobre a aprendizagem hibrida como uma
abordagem pedagodgica, baseada em competéncias, focada no aluno, que
inclui uma mistura de instrugdo presencial e interagdo com instru¢ao mediada

por computador.

Como foi detalhado, Arruda (2021) explica que esse tipo de educacgao
estd ajudou o modelo tradicional a passar pela transi¢ao de maneira mais sutil,
uma vez que as sessoes de aula ndo sdo substituidas, mas transformadas em
espacos virtuais e com diferentes estratégias para aprender. E importante
ressaltar que as atividades online ndo pretendem substituir as aulas
presenciais. Em vez disso, eles sdo projetados para complementar e

desenvolver o conteudo discutido em sala de aula.

Gatti (2020) detalha duas caracteristicas fundamentais da educagao
hibrida, que sdo, por um lado, que se concentra menos na tecnologia e mais
na forma realmente eficaz de transmitir conhecimento aos alunos; por outro,
trata-se de encontrar a combinacgdo certa de todas as possibilidades de

aprendizagem, sejam elas offline ou online.

Em relagdo ao trabalho ofertado por este modelo para os alunos,

Reimers e Schleicher (2020) destacam:

1. Quando os alunos participam de uma experiéncia de interagdo virtual
com seus colegas, eles tém a oportunidade de fazer perguntas e obter
explicagdes adicionais e contexto sobre os principais conceitos;

2. Os alunos podem obter vagas para reforcar os conceitos de que
precisam por meio de explica¢gdes adicionais, oportunidades de experiéncia

pratica produtiva e interagdo remota com perguntas basicas;
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3. O ensino hibrido, por sua vez, colabora com a personalizagdo da
aprendizagem para desenvolver uma mais significativa, além de melhorar os
resultados na realizagdo dos jovens;

4. TFlexibilidade, conciliagdo, redu¢ao de custos, maior autonomia, acesso
direto a professores de prestigio, etc.;

8. E um aprendizado mais focado. Como os deveres de casa,
questionarios e testes podem ser concluidos on-line, o tempo pode ser gasto
na sala de aula, fornecendo discussOes em classe, ajudando os alunos a
realmente entender o material do curso;

6. Outra questdo é o feedback instantdneo e a classificagdo. Isso
economiza muito tempo do professor navegando pelo trabalho para avaliar
atividades e atribui¢cdes On-line, as tarefas podem ser definidas e o feedback
instantaneo adicionado assim que o aluno concluir o trabalho, para que ele
possa ver instantaneamente como esta progredindo sua compreensdao do
conteudo;

1. Cuidar do meio ambiente, devido ao pouco uso de papel, ja que todos
os documentos sdo online, além do fato de que algumas pessoas tendem a
imprimi-los para melhor leitura;

8. Finalmente, promove-se a autonomia dos alunos e motiva-os a serem
responsaveis e ndo apenas entidades passivas que recebem informagdo. Do
ponto de vista administrativo, proporciona flexibilidade que proporciona um

melhor aproveitamento dos espagos fisicos.

Por sua vez, Kumada (2022) elucida que os trabalhos virtuais lhes
permitem tempo de aprendizagem independente suficiente para trabalhar
nas aulas e avaliagdes, sem a pressdao do compromisso obrigatdrio de passar
para as sessdes presenciais. Sobre o enriquecimento da pratica educativa,

Silva (2022) comenta que:

[.-.] O uso de atividades envolvendo as TICs em sala de aula podem
ser auxiliares para o enriquecimento da pratica educativa
pedagdgica. Pois, o ambiente pedagégico tem de ser lugar de
fascinacdo e inventividade, fazendo do processo ensino-
aprendizagem um despertar para o mundo com mais autonomia e
compreensdo da realidade onde ela esta inserida (SILVA, 2022, p.
45).
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Sobre o uso das TICs, no auxilio da pratica educativa, como descreveu
a autora, os professores precisam ser capacitados para projetar e facilitar
experiéncias de aprendizagem que integrem efetivamente os componentes
presenciais e online. Ao contrario de um curso totalmente online, manter a
componente de interagdo presencial ou, na falta desta, ser substituida pela
interacgdo virtual, pode também apoiar o sentido de comunidade e de classe
dos alunos, uma das maiores dificuldades que um professor enfrenta num

curso totalmente online.

Um dos desafios do modelo hibrido para Bruns & Rausch (2020), é que
a competéncia digital dos professores deve estar em constante atualizacdo,
mas ndo deve focar em aprender a usar ferramentas que podem rapidamente
se tornar obsoletas e serem substituidas por novas. Esta 'atualizacdo' de
competéncias deve ser desenvolvida através de duas vertentes fundamentais:
metodologias ativas em contextos digitais e a utilizagdo de tecnologias

digitais para avaliar.

A tecnologia, como mencionado por Arruda (2021), torna-se uma
grande aliada na obten¢do de uma educagdo hibrida de sucesso. Existem
inumeras ferramentas que alunos e professores podem usar para melhorar
sua pratica e desenvolver habilidades para a aprendizagem ao longo da vida.
Por exemplo, ferramentas que ajudem ambos a organizar seu trabalho,
programas para incentivar a interacdo, plataformas para avaliar e dar

feedback, entre outros.

Em suma, a educag¢do hibrida é uma oportunidade de aprimorar e
transformar o setor educacional, comeg¢ando pelas politicas governamentais,
passando pelas estratégias de cada instituigcdo e pelas praticas pedagdgicas
dos professores, até a responsabilidade dos alunos com sua prépria
aprendizagem. Além disso, os professores devem ser acompanhados e
capacitados para embarcar no novo modelo educacional, desenvolvendo
habilidades para a aprendizagem hibrida e para o aproveitamento das

tecnologias a fim de acelerar a aprendizagem dos alunos.
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2.1. Chaves para alcancar uma educacao hibrida de sucesso

De acordo com Cardozo & Santos (2020), existem diferentes formas
para alcangar o sucesso na educagdo hibrida. Uma delas é o desenvolvimento
de novas pedagogias, competéncias e perfil docente. Segundo Dias e Santos
(2021, p. 34) “Na dualidade da educagado hibrida, € uma oportunidade de
otimizar o que fazer presencialmente e o que fazer remotamente” Martins e
Cavalcanti (2021, p. 31) explicam ainda que ‘“as tecnologias devem ser
utilizadas para tornar a experiéncia do aluno mais atrativa e captar o seu
interesse pela aprendizagem, enquadrando-se num trabalho de

aprendizagem profundo e significativo”.

Outra forma conforme expdem Oliveira & Prieto (2021), é o conteudo
e as plataformas. No modelo de educac¢dao hibrida, o curriculo deve ser
priorizado e f{lexibilizado, concentrando esfor¢cos na matematica e na
leitura/escrita, bem como nas habilidades do século XXI. Entre as plataformas
estdo os Learning Management Systems (LMS), Learning Platforms,
Communication Platforms e Teacher Training Platforms. A isso se somam os
equipamentos, a infraestrutura e a conectividade, que indicam que as lacunas
no acesso a conectividade e aos dispositivos continuam sendo um desafio em
nosso pais e em toda a América Latina, tanto nas escolas quanto nas

residéncias.

Os paises que reabriram escolas ja caminham para um modelo
educacional hibrido. A implementagdo desse modelo de acordo com Melo
(2020), deve ir além do contexto da pandemia. Essa educagdo deve ser
enquadrada em uma estratégia mais ampla de transformacdo do setor
educacional para torna-lo eficaz, equitativo e sustentavel para alunos,

professores e pais.

Outra forma de trabalhar, como refere Cardozo & Santos (2020), a ter
em conta sdo os dados e acompanhamento dos alunos, estabelecendo onde

estdo e como os acompanhar. Nesse contexto, os autores explicam que os
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Sistemas de Informac¢ao e Gestdo Educacional (SIGED) sdo as plataformas que

permitem a identificagdo unica dos alunos em todo o sistema educacional.

Conforme Dias e Santos (2021, p. 26) acrescentam que "a urgéncia de
implementar um modelo hibrido pode levar os paises a fazer investimentos
precipitados que podem resultar em duplicacdo e ineficiéncias". Para Martins
e Cavalcanti (2021), o ensino hibrido permite enfrentar os desafios que as
consequéncias do COVID-19 deixaram. Estratégias inovadoras na entrega do
conhecimento sdo fundamentais e a criatividade para implementacdo consiste
no grande diferencial para alcan¢ar uma educagao inclusiva que ndo dependa

de avancos na infraestrutura tecnolédgica.

Finalmente, o ponto central, o papel dos professores € essencial para
alcancgar o sucesso educacional nas condi¢des que prevalecem. A defasagem
que os alunos do ensino basico e Médio terdo apds este ano de crise sanitaria
sé pode ser recuperada através destes modelos, pois um retrocesso aos
tradicionais apenas nos levara a agravar ainda mais a crise educativa no nosso
pais em geral. Pensemos que devemos estar preparados para as duas
pandemias que se avizinham no futuro imediato: a econdémica e a educacional,
que pode ser ainda mais aguda do que a prépria satde. E importante nestes
casos ter canais de comunicac¢do muito fluidos entre os professores, e entre a

escola e as familias,

2.2. Desafios da educacgdo hibrida

Para que a educacdo hibrida seja eficaz na aprendizagem, Cardozo &
Santos (2020) comenta que € necessario reduzir a exclusdo digital entre os
alunos. Nao apenas no acesso a ferramentas (banda larga, computadores,
etc.), mas em recursos digitais. Mesmo o corpo docente deve ter as
habilidades digitais e conhecimento da TIC adequadas para fornecer
formacao online. Isso significa, por exemplo, entender o ecossistema digital,
dominar as metodologias ageis mais comuns, conhecer softwares especificos

e falar a linguagem adequada da Internet.
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Diante dessas situa¢gdes, Dias e Santos (2021, p. 67) questionam:

113 ~ . .
podemos pensar dessa forma uma educagdo do futuro, que veio para ficar
por muito tempo?” Dificil prever, no contexto atual, a educagdo hibrida
significa dar continuidade ao trabalho online que milhdes de professores e
alunos em todo o mundo tém feito em consequéncia do encerramento de
escolas e universidades, mas sem abrir mdo das vantagens de ir as aulas. E

de forma organizada, com o objetivo de transmitir o melhor ensino possivel.

Se tomar as duas opg¢des de educagdo (tradicional e hibrida), Melo
(2020) menciona que podem pensar em unifica-las e tirar o melhor de cada
uma delas para melhorar a situagdo educacional. As tecnologias favorecem
sua aplicag¢do, onde o tempo de aula pode ser limitado e/ou utilizado para
outras atividades que se prestem melhor a interagdo com os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. A ideia seria construir um modelo
integrado que acomode uma gama mais ampla de estilos de aprendizagem,
oferecendo flexibilidade, mais op¢des de aprendizagem e integragdo de

atividades que levem a um aprendizado mais profundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, que a aprendizagem hibrida € uma excelente opg¢ao, pois
€ um modelo educacional ideal para preparar os alunos para um mundo onde
o conhecimento ndo é um conjunto fixo de fatos que podem ser facilmente

divididos em disciplinas independentes.

Compreende-se, que a implantacdo desse tipo de modelo de
educacdo hibrida deve ir além da pandemia e estar alinhada a uma estratégia
mais ampla de transformac¢do do setor educacional. O progresso tecnolégico
ao longo do século foi gigantesco, agora acelerado pela crise sanitaria.
Discute-se como incorporar a tecnologia na sala de aula (ou em casa), mas
pouco se discute sobre como as tecnologias podem ser um acelerador de
praticas pedagodgicas para melhorar a aprendizagem, reduzir disparidades e

capacitar professores e alunos. Muitas falhas no uso da tecnologia ocorreram
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porque ela ndo fazia parte de um todo, mas sim de uma suposta solugdo
magica. Alinhar a introdugdo da tecnologia a um desafio especifico e
aproveitar suas vantagens comparativas € fundamental para melhorar o
aprendizado. Da mesma forma, colabora com o desenvolvimento de
competéncias e habilidades tecnoldégicas que a vida moderna torna tdo

necessarias para ser um membro produtivo da sociedade.

Conclui ainda, que a educacgao hibrida, que combina elementos do
ensino presencial e online, emergiu como uma solu¢cdo educacional durante
a pandemia de COVID-19. Uma das principais oportunidades da educacgao
hibrida é a flexibilidade. Esse modelo permite que os alunos tenham acesso
a recursos e atividades educacionais em diferentes formatos e locais. Eles
podem participar de aulas presenciais, mas também continuar o aprendizado
de forma remota, o que oferece uma maior autonomia e personaliza¢cao da
educacdo. Além disso, a educacdo hibrida pode fornecer acesso a uma gama
mais ampla de recursos educacionais, permitindo que os alunos explorem
conteudos online, interajam com materiais multimidia e participem de

discussoes virtuais.

No entanto, compreendeu-se, que a implementagdo da educagdo
hibrida também apresenta desafios. Um dos principais desafios é garantir a
equidade no acesso as tecnologias necessarias para o ensino. Nem todos os

by

alunos tém acesso igualitario a dispositivos eletrénicos e conectividade a
Internet, o que pode ampliar as desigualdades educacionais existentes. E
necessario garantir que todos os alunos tenham acesso adequado as

tecnologias necessarias para participar efetivamente da educagao hibrida.

Houve a compreensdo, que a educagdao hibrida requer uma
abordagem pedagdgica adaptada. Os professores precisam ser capacitados
para projetar e facilitar experiéncias de aprendizagem que integrem
efetivamente os componentes presenciais e online. Eles devem encontrar
maneiras de manter a interagdo e o engajamento dos alunos, tanto no

ambiente presencial quanto no virtual. Também é necessario considerar a
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avaliacdo e o acompanhamento do progresso dos alunos nesse modelo,

garantindo uma avaliagao justa e significativa.

Em conclusdo, a educagao hibrida no contexto pés-pandemia oferece
oportunidades emocionantes para melhorar a educagdo e atender as
necessidades individuais dos alunos. No entanto, para aproveitar ao maximo
essas oportunidades, € importante enfrentar os desafios e trabalhar em
colaboragdo para garantir uma educacgado hibrida equitativa, inclusiva e de

alta qualidade para todos os estudantes.
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DESAFIOS E ESTRATEGIAS: O PROCESSO DE ALFABETIZAGAO DO
ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Roseane Lima de Oliveira 2

RESUMO

O presente artigo € decorrente da dissertagdo de mestrado intitulada: A
evolugcdo no processo de alfabetizagdo de alunos com TEA em uma Sala de
Recursos na cidade de Manaus no ano de 2020. Um dos conhecimentos mais
dificeis que um aluno enfrenta € aprender a ler e escrever. Se ndo existirem
as condi¢des necessarias para assumir o processo, o aluno estara exposto ao
fracasso, ao medo, a ansiedade e a frustragdo, o que ameacgara o sucesso de
sua aprendizagem. E oportuno, entdo, selecionar métodos de ensino
adequados a escola. O processo de alfabetizacdo dos alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) constitui um desafio devido as particularidades
comunicativas, psicopedagdgicas e comportamentais que apresentam. O
estudo propde como objetivo: Analisar as estratégias utilizadas pelos
professores no processo de alfabetizacdo de alunos com TEA. Compreender
como os professores adaptam suas abordagens e metodologias de ensino, os
recursos empregados, a interacdo social e a participag¢do ativa dos alunos com
TEA. O estudo traz o seguinte questionamento: Quais sdo as estratégias
utilizadas pelos professores no processo de alfabetizacdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)? Foi desenvolvido um estudo
qualitativo, descritivo e bibliografico. Ao investigar as estratégias utilizadas
pelos professores no processo de alfabetizacdo de alunos com TEA, busca-se
identificar praticas eficazes que promovam a aprendizagem significativa e
inclusiva. Essa analise contribui para aprimorar as abordagens pedagégicas,
adaptando-as as necessidades especificas dos alunos com TEA e promovendo
seu sucesso educacional. O resultado do estudo aponta que a alfabetizacdo de
alunos com TEA demanda estratégias e métodos de ensino adequados. A
andlise das estratégias utilizadas pelos professores nesse processo é
essencial para identificar boas praticas, promover uma educagao inclusiva e
favorecer o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos
com TEA.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Alfabetizagcdo. Estratégia.
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ABSTRACT

One of the most difficult knowledge that a student faces is learning to read and
write. If the necessary conditions do not exist to assume the process, the
student will be exposed to failure, fear, anxiety and frustration, which will
threaten the success of his learning. It is opportune, then, to select appropriate
teaching methods for the school. The literacy process of students with Autistic
Spectrum Disorder (ASD) is a challenge due to the communicative,
psychopedagogical and behavioral particularities they present. The study
aims to: Analyze the strategies used by teachers in the literacy process of
students with ASD. Understand how teachers adapt their teaching approaches
and methodologies, the resources used, social interaction and the active
participation of students with ASD. The study raises the following question:
What are the strategies used by teachers in the literacy process of students
with Autism Spectrum Disorder (ASD)? A qualitative, descriptive and
bibliographical study was developed. By investigating the strategies used by
teachers in the literacy process of students with ASD, we seek to identify
effective practices that promote meaningful and inclusive learning. This
analysis contributes to improving pedagogical approaches, adapting them to
the specific needs of students with ASD and promoting their educational
success. The result of the study points out that the literacy of students with ASD
demands adequate teaching strategies and methods. The analysis of the
strategies used by teachers in this process is essential to identify good
practices, promote inclusive education and favor the development of reading
and writing skills in students with ASD.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Literacy. Strategy.

1. INTRODUGAO

A questio de encontrar métodos e estratégias eficazes para a
alfabetizagdo tem sido uma batalha entre os profissionais que se dedicam a
educacgdo. Nos ultimos anos tém surgido inumeras propostas destinadas a
responder as duvidas dos professores que se dedicam ao processo de
alfabetizar, mas, sobretudo, as que se dirigem especificamente a alunos com
Transtorno do espectro autista (TEA) tém surpreendido, sem ter em conta que
estes, bem como os demais, ndo constituem um grupo homogéneo, e por isso
€ quase impossivel argumentar de forma geral os mesmos objetivos de
ensino, embora tenham procedimentos comuns. Nessa linha, ao se tratar da

alfabetizagdo, tem havido uma abordagem inadequada quando se apresenta
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o classico conflito entre os métodos, pois ndao se trata de defender a
predominancia de um sobre o outro, mas que um cede lugar a outra conforme
os objetivos de cada situagdo. Além disso, o ensino efetivo da leitura para
todos implica levar em consideragdo a existéncia de etapas cujo respeito e

identificacdo facilitem o processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, Grossi (2020), explica sobre o processo de
alfabetizag¢do do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que requer
uma abordagem especializada e adaptada as suas necessidades individuais.
Ainda ha a necessidade de adequagdo tanto em termos de estrutura e
recursos nas instituigées de ensino, quanto de formagdo continuada dos
profissionais que trabalham com esses alunos. E essencial desenvolver
estratégias que possibilitem a promog¢dao do desenvolvimento e

aprendizagem desses sujeitos.

Outro fator importante, exposto por Filho e Lowenthal (2021) sobre
formacdo continuada dos profissionais é essencial para que possam adquirir
conhecimentos atualizados sobre o TEA e estratégias pedagdgicas eficazes. E
importante que os professores sejam capacitados para identificar as
necessidades individuais dos alunos com TEA e utilizar abordagens
educacionais baseadas em evidéncias, que promovam o desenvolvimento da

linguagem, leitura e escrita.

Além disso, € necessario promover uma maior conscientizagao e
sensibilizacdo de toda a comunidade escolar sobre as caracteristicas do TEA,
a fim de criar um ambiente inclusivo e acolhedor para o aluno com TEA no

processo de alfabetizagao.

O processo de alfabetizagdo do aluno com TEA como aponta Frias, e
Menezes (2021), requer uma abordagem especializada e adaptada. A
mediagdo docente desempenha um papel crucial na facilitagdo do
aprendizado desses alunos, e a formagdo continuada dos profissionais &
essencial para o desenvolvimento de estratégias eficazes. E necessario

promover a inclusdo e a conscientizagdo para criar um ambiente propicio ao
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sucesso educacional e social dos alunos com TEA durante o ciclo de

alfabetizacao.

Dessa forma, Schirmer (2021) comenta sobre essa interagdo com os
colegas de classe e o meio também desempenham um papel fundamental na
alfabetizacdo dos alunos com TEA. E importante destacar que as estratégias
de alfabetizacdo para alunos com TEA devem ser adaptadas as suas
necessidades individuais. Cada aluno possui caracteristicas e habilidades
Unicas, e ¢é fundamental que os professores identifiquem essas

especificidades e desenvolvam abordagens personalizadas.

Nesse contexto, Silva (2020) aponta a importancia de trabalhar a
alfabetizacdo dos alunos com TEA de forma mais ampla e significativa,
valorizando a interagado e troca com o meio. Ao utilizar estratégias adaptadas
por meio da pratica pedagdgica, promove uma aprendizagem colaborativa,
os professores podem potencializar o processo de alfabetizacdo desses

alunos e contribuir para o desenvolvimento de suas habilidades de escrita.

A analise da pratica pedagdgica do docente segundo Sousa (2020)
envolve observar como ele estabelece a interagdo com os alunos, como
promove a colaboragdo entre eles, como enfrenta as dificuldades e desafios
e como busca desenvolver uma proposta de educacao inclusiva. Essa analise
pode ser feita por meio de observagao direta das aulas, andlise de registros

e materiais utilizados, além do didlogo com os alunos e suas familias.

Uma pratica pedagdgica eficaz segundo Vieira (2019), envolve o
planejamento cuidadoso das atividades, considerando as necessidades e
habilidades dos alunos. Os docentes podem implementar estratégias
diferenciadas para envolver todos os estudantes, incentivando a participagao
ativa e a colaboracgdo. Eles também devem estar abertos ao didlogo e ao
feedback, buscando constantemente melhorar suas praticas e adapta-las as
necessidades especificas dos alunos. O estudo traz o seguinte

questionamento: Quais sdo as estratégias utilizadas pelos professores no
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processo de alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista

(TEA)?

Nesse sentido, o estudo justifica-se em relagdao aos desafios que os
professores de alfabetizacdo enfrentam na buscam desenvolver estratégias
que promovam a alfabetizagdo dos alunos com TEA. A andlise da pratica
pedagodgica permite identificar a eficacia das estratégias utilizadas e a
necessidade de aprimoramentos para promover uma educa¢ao mais inclusiva
e significativa para todos os alunos. Apresenta-se o objetivo: Analisar as
estratégias utilizadas pelos professores no processo de alfabetizacdo de

alunos com TEA.

2. CONSIDERACOES ACERCA DO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

A necessidade de interagdo com o outro e de estabelecer relagdes
sociais, faz com que as praticas sociais, que sdo mediadas pela escrita, sejam
organizadas de forma a atender a necessidade da referida interagdo. Assim,
Saraiva (2016) coloca que quem escreve nao faz sem inten¢do, mas que tal
intencionalidade somente se faz mediante a leitura e compreensao do outro.
Nao basta, portanto, segundo a autora, conhecer as letras, mas também
decodificar o significado que trazem. A referida decodificagdo, no entanto, de
acordo com a mesma autora, ndo ocorre de forma natural, dependendo
diretamente de um processo de ensino e aprendizagem. No intuito de
processar a leitura o individuo parte de conhecimentos linguisticos e textuais
para que, entdo, dé sentido ao texto e, assim, possibilite uma relagcdo que seja

dialégica com o outro.

No entendimento de Goulart (2014) a aprendizagem da leitura e da
escrita vem sendo um grande desafio para a sociedade brasileira
historicamente e, segundo a autora, se constitui em objeto de estudo da area

de Educacgdo na perspectiva de varios angulos. A autora, a fim de embasar
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sua afirmacdo, coloca que o principal desafio tem sido alfabetizar a populagao

de modo significativo ou, pelo menos, a maioria dela.

[...] Em 1890, o percentual de analfabetos no Brasil era de 85% e,
na passagem do século XIX para o século XX, havia baixado para
75%, numeros preocupantes que foram se modificando muito
lentamente ao longo do século XX. Os dados do INAF - Indicador
de Alfabetismo Funcional periodo 2011-2012, entretanto, ja
possibilitam a mudanca de referéncia - do percentual de
analfabetos passa a referir-se a populagdo alfabetizada
funcionalmente, que passa de 61%, em 2001, para 73%, em 2011
(GOULART, 2014, p. 36).

Porém, ainda segundo a mesma autora, outros dados do INAF indicam
que apenas um a cada quatro brasileiros, tém as habilidades de leitura escrita
e matematica. A maioria da populagcdo (75%), ndo consegue entender um
texto simples, ou seja, apenas 25% da populacdo brasileira adulta é
alfabetizada efetivamente. Concorda-se com a autora, portanto, quando diz

que a situacgdo é critica.

Na dultima edicdo do INAF, publicada em 2018, os indices ndo
demonstram muita melhora, principalmente em se tratando da parcela da
populacdo efetivamente alfabetizada. Inclusive, em relagcdo aos anos de 2009,
2011 e 2015, para aqueles considerados funcionalmente alfabetizados houve
queda e para os analfabetos funcionais houve crescimento em relagdo aos
mesmos anos. Abaixo reproduz-se a tabela do INAF (2018) com os referidos

indices.

Soares (2004) apresenta um conceito de letramento bastante amplo
com o objetivo de ressaltar a proporgdao fundamental do processo de
alfabetizacdo, que seria o valor social da aprendizagem da escrita. Essa
definicdo casa com o que Militdo (2014) coloca, sendo o letramento
relacionado com a busca da formagado de pessoas criticamente letradas, uma
pratica coerente para que a pessoa consiga alcangar os seus direitos de

aprendizagem. A autora entdo coloca que:

[...] o modo de falar, de entender, de escrever dos seres humanos
é perpassado por questdes psicoldgicas, linguisticas, cognitivas,
culturais e sociais. Toda gama de conhecimento envolvida na
aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética juntamente com as suas
vivéncias de letramento pode levar a crianca a se alfabetizar de
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forma natural sem perder o interesse pelos textos escritos
(MILITAO, 2014, p. 236).

De acordo com Almeida e Farago (2014) pode-se entender que a
construgdo da linguagem escrita pela crianca faz parte do seu
desenvolvimento geral. Segundo os autores, se adquiri a partir de um
trabalho continuo, em que o aluno realiza uma elaboragdo cognitiva através

da inclusdo no mundo da escrita por meio das interagdes sociais e orais.

Durante o processo de letramento/alfabetizacdo acontecem diversas
interacdes sociais e orais, pode-se observar, portanto, a dificuldade que
ocorre com as pessoas que tém TEA, pois um dos aspectos mais marcados do
transtorno, é justamente ndo existir ou existir de maneira limitada a interagao
social do mesmo. Sobre o processo de alfabetizagdo do aluno com TEA, trata-

se a seguir.

Segundo Ferreira (2018), o dominio da linguagem escrita significa o
dominio de um sistema extremamente complexo para a crianga. A linguagem
escrita € constituida por um sistema de signos que convencionalmente
identificam os sons e as palavras da linguagem oral. E evidente que o dominio
desse sistema de signos ndo pode ser alcangado exclusivamente

mecanicamente, de fora, por meio de uma pronuncia.

Com base nessas concepg¢des, Cruz (2020) infere-se que aprender a
ler e escrever constitui um desafio para o ensino da lingua em qualquer
sistema educacional, pela importincia que tem para a apropriagao e
aprendizagem de outras disciplinas. No entanto, algumas das dificuldades
que surgem nesse processo, geralmente, encontram suas causas na
determinagdo dos elementos didaticos para o bom desenvolvimento desse

processo.

A aprendizagem da leitura e da escrita envolvendo a crianga com
autismo, segundo Cruz (2020) nesta experiéncia estrutura-se em duas fases
fundamentais: uma fase de aquisi¢ao em que se atinge o conhecimento inicial
de todos os fonemas da lingua e a sua escrita. Ao final desta etapa, que

abrange o primeiro e parte do segundo periodo escolar, a crianga deve ler
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com certa extensao e ser capaz de responder a questdes de primeiro nivel de
compreensdo. Uma segunda etapa na qual se consolidam as habilidades de

leitura e escrita.

Para Aranjo (2019), um dos conhecimentos mais dificeis que os alunos
com autismo enfrentam é aprender a ler e escrever, por isso € necessario um
certo nivel de maturidade em diferentes areas para realizar esse processo. Se
ndo existirem as condi¢des necessarias para o enfrentar, o aluno estara
exposto ao insucesso, ao medo, a ansiedade, a frustracdo que ameacara o
sucesso da sua aprendizagem; ndo so6 na leitura e na escrita, mas nas restantes

areas do conhecimento.

Na aplicag¢do de qualquer método ou estratégia, Estelzer (2020) coloca
que o professor é fator determinante, pois o sucesso ou o fracasso dependera
de sua atitude e do preparo que ele tiver a respeito. O processo de
alfabetizacdo de alunos com TEA, constitui um desafio se levar em conta as
suas particularidades comunicativas, psicopedagdgicas e comportamentais,
pelo que se assumem métodos adaptados as particularidades dos alunos para

0 seu ensino.

Um dos métodos mais utilizados para este processo no ambito do
atendimento a escolares com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é
justamente o método da leitura globalizada, dadas as necessidades que estes
alunos manifestam em processos de pensamento superior, fundamentalmente
na abstragdo e generalizagdo, essenciais para a alfabetizagcdo, esse método
permite o processo de leitura de forma mais acessivel e prazerosa e, por sua
vez, constitui um suporte para a realizagdo da fala, pois estimula

sobremaneira a linguagem expressiva.

Para que meninas e meninos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) possam acessar a alfabetizagdo, Melo (2020) explica que eles devem
alcancar certas habilidades com relagdo a: atengdo, socializacdo,

comunicagdo, cogni¢do e comportamento. Em particular, para acessar a
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alfabetizacdo por meio do método de leitura globalizado, meninas € meninos

devem atender aos seguintes requisitos:

v Interesse e atengcdo aos materiais graficos (anagramas, folhetos
comerciais, figuras e principalmente qualquer texto escrito);

v Um minimo de hébito de trabalho;

\

Membdéria suficiente para reconhecer, reter e evocar o que foi aprendido;

v" Um certo nivel de linguagem abrangente para poder chamar tudo pelo
nome;

v' Capacidade suficiente para entender comandos verbais simples;

v' Alguma capacidade de discriminar e combinar objetos.

A leitura globalizada como menciona Moresi (2018) € uma forma que
auxilia o processo de aprendizagem da leitura, facilitando da mesma forma a
aquisicdo da escrita. E um método que proporciona o aprendizado funcional
da leitura por meio da associa¢do de imagens. Baseia-se na correspondéncia,
tratando as palavras como imagens globais e apresentando uma associag¢ao

direta entre foto/desenho = palavra.

Dessa forma, levando em consideragdo que as pessoas com autismo
captam melhor a aprendizagem em nivel simbdlico ou representativo, pois
buscam suporte visual ao invés de auditivo para obter informagdes do
ambiente e esse método oferece a possibilidade de aproveitar esse potencial

por meio de imagens ou pictogramas.

As estratégias trabalhas segundo Ferreira (2018), pelo método
aprendizagem em nivel simbdlico ou representativo, permite analisar o
conjunto de interagdes e comportamentos dos alunos, tanto na sala de aula
como em dqualquer contexto de ensino ndo formal; portanto, € uma
metodologia muito valida para este tipo de estudo, para um aluno com TEA

em um contexto de ensino.

Além disso, busca-se um sistema observacional idéntico e que sirva
para registrar as fases de observagdo e tratamento, para posteriormente

comparar os dois periodos, a fim de visualizar os resultados e poder
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identificar possiveis avangos ou retrocessos e tirar conclusdes sobre a
interacdo da crianga com TEA com os simbolos. Para Sousa (2020), o que se
registra sdo os tempos dos diferentes comportamentos, tanto de interagao
quanto de isolamento, observados na crianga com TEA e quantificados em

minutos que sdo distribuidos em pequenos grupos de 5 minutos.

Nesse contexto, Estelzer (2020) descreve que a construgdo do
conhecimento em relagdo a escrita e a leitura € um processo gradativo e
continuo. O alfabetizador, conhecendo os processos, reconhece que cada

etapa é importante e valoriza o progresso individual de cada aluno.

O processo de alfabetizagdo do aluno com TEA como aponta Frias, e
Menezes (2021), requer uma abordagem especializada e adaptada. A
mediacdo docente como estratégia, desempenha um papel crucial na
facilitacdo do aprendizado desses alunos, e a formacgdo continuada dos
profissionais é essencial para o desenvolvimento de estratégias eficazes. E
necessario promover a inclusdo e a conscientizagdo para criar um ambiente
propicio ao sucesso educacional e social dos alunos com TEA durante o ciclo

de alfabetizagdo.

A abordagem histérico-cultural Vigotskiana tem sido amplamente
reconhecida como uma contribuigdo significativa para a compreensdo da
aprendizagem em contextos educacionais. Essa abordagem destaca a
importancia da mediagdo, interagdo com o outro e troca com o meio na
construcdo do conhecimento. Para Vigotski (2000) ao analisar a alfabetizagao
dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no eixo estruturante da
producdo de textos escritos, € necessario considerar as estratégias
desenvolvidas para promover uma aprendizagem mais significativa e

adaptada as necessidades desses alunos.

Santana (2019) fala da importancia alfabetizagao dos alunos com TEA.
Os professores devem atuar como mediadores, fornecendo suporte e
orientagdo para que os alunos desenvolvam habilidades de escrita de forma

gradual e adaptada as suas capacidades individuais. Uma estratégia
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importante € a utilizacdo de recursos visuais, como imagens, simbolos e
diagramas, para auxiliar na compreensdo e expressao escrita dos alunos com
TEA. Esses recursos podem servir como suporte visual e facilitar a associagdo

entre palavras e seus significados.

No ciclo de alfabetizacdo, Cruz (2020) aponta que a media¢do docente
como estratégia desempenha um papel fundamental na facilitagcdo do
processo de aprendizagem dos alunos com TEA. Os professores devem
adotar praticas pedagdgicas inclusivas e adaptativas, buscando identificar as
habilidades e dificuldades individuais de cada aluno e oferecendo suporte

adequado.

A mediag¢ao docente nesse processo segundo Cunha (2020), envolve
o uso de recursos visuais, materiais manipulativos e estratégias de
comunicagdo alternativa e ampliada, como a utilizagdo de pictogramas ou
sistemas de comunicagdo por troca de figuras. Além disso, € necessario
proporcionar um ambiente estruturado e previsivel, com rotinas claras e
objetivos especificos, que auxiliem o aluno com TEA a compreender e se

engajar nas atividades de alfabetizagao.

Como explica Melo (2020), cada crianga tem um ritmo e uma forma
unica de aprender. O alfabetizador, ao compreender esses pProcessos,
consegue adequar sua pratica pedagdgica as necessidades individuais de
cada aluno. Ele reconhece os momentos em que a crianga esta pronta para

adquirir novos conhecimentos.

2.1. Estratégias para a Alfabetizacao de Criancas com TEA

As criangcas com Transtornos do Espectro Autista (TEA) conforme
Ludke (2017) possuem caracteristicas individuais e unicas que requerem
abordagens pedagdgicas diferenciadas. Ao reconhecer e compreender as

dificuldades e necessidades dessas criangas, as instituigdes de ensino e os
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professores podem criar um ambiente inclusivo e facilitador para seu

desenvolvimento educacional e social.

Uma estratégia fundamental é a individualizagdo do ensino que
segundo Mantoan (2016), cada crianga com TEA ¢ tunica, com habilidades e
dificuldades especificas. Assim, é essencial que os professores identifiquem
as necessidades de cada aluno e adaptem o curriculo, os materiais e as
atividades de acordo com suas capacidades e interesses. Isso pode envolver
a criagdo de planos educacionais individualizados (PEIs) ou adaptac¢des
curriculares que considerem as metas e objetivos especificos de cada crianga

para ser alfabetizada.

A alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
conforme aponta Martins (2021), pode ser uma tarefa desafiadora, mas
existem estratégias eficazes para facilitar o processo de aprendizagem. Uma
abordagem que tem se mostrado 1util é a utilizagdo de imagens e desenhos

para favorecer a producao de texto por parte desses alunos.

[...] Para muitas criangas com TEA, o processamento visual é uma
habilidade forte. Elas tendem a compreender e se comunicar melhor
através de estimulos visuais do que por meio da linguagem verbal.
Portanto, a incorporagdo de imagens e desenhos em atividades de
alfabetizagdo pode ser altamente benéfica (MARTINS, 2021, p. 54).

Para o autor, trabalhar com estratégias em que a crianc¢a visualiza,
contribuira para assimilar com mais facilidade incorporando as imagens. Uma
estratégia efetiva conforme expdem Nascimento (2021), consiste na utilizagdo
de cartdes com imagens ou simbolos representando objetos, agdes ou
conceitos relacionados a escrita. Por exemplo, ao ensinar as letras do
alfabeto, cada letra pode ser associada a um desenho correspondente. Isso
ajuda o aluno a visualizar e lembrar a forma e o som de cada letra de maneira

mais concreta.

Outra estratégia que pode ser levada em consideragdo, segundo
Nunes (2021), refere-se a construcdo de histérias visuais, que pode ser uma
ferramenta poderosa para desenvolver habilidades de escrita em alunos com

TEA. Essas histérias visuais podem ser criadas usando uma sequéncia de
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imagens ou desenhos que representam diferentes eventos ou ac¢des. Os
alunos podem ser incentivados a escrever ou contar oralmente a histdria,

utilizando as imagens como ponto de partida para a produgdo de texto.

Orru (2021) contribui também explicando a estratégia por meio da
utilizacdo de pranchas de comunicagdo aumentativa e alternativa, que
também pode ser 1util para promover a produgao de texto por parte do aluno
com TEA. Essas pranchas contém simbolos ou imagens que representam
palavras ou frases completas. O aluno pode selecionar os simbolos

correspondentes e organiza-los para formar suas proprias frases ou textos.

E importante ressaltar que, sequndo Passerino (2019), além de utilizar
imagens e desenhos, € essencial adaptar as atividades de acordo com as

necessidades individuais do aluno:

[...] Cada aluno com TEA é tunico e possui caracteristicas e
habilidades especificas. Portanto, é fundamental observar as
preferéncias, interesses e habilidades de cada aluno para oferecer
suporte personalizado durante o processo de alfabetizacdo
(PASSERINO, 2019, p. 67).

Ao incorporar imagens e desenhos nas atividades de alfabetizacdo, os
professores podem proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais
envolvente e significativa para os alunos com TEA. Essas estratégias ajudam
a conectar a linguagem escrita com elementos visuais, facilitando a
compreensao, a comunicagao e o desenvolvimento da produgao de texto por

parte desses alunos.

Frias e Menezes (2021) chamam atengado sobre a individualidade de
cada crianga com TEA, pois é fundamental no planejamento das estratégias
pedagodgicas para alfabetizagdo, que cada planejamento deve ser unico. O
que funciona bem para uma crian¢a pode nao ser eficaz para outra, devido as
suas necessidades e histérico de desenvolvimento unicos. Portanto, é
essencial que os professores considerem as caracteristicas especificas de

cada aluno ao implementar as estratégias.
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Outro fator segundo Santa Rosa (2021), a busca constante por
conhecimento € um componente fundamental para o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas eficazes. Os professores devem estar dispostos a
aprender mais sobre o TEA, atualizando-se sobre as melhores praticas e
abordagens educacionais para criangas com esse transtorno. Participar de
cursos de capacitagdo, workshops e buscar recursos especializados sdo

maneiras de aprimorar a pratica pedagodgica.

Para Weizenmann (2020), € importante que os professores acreditem
no potencial de aprendizado das criangas com TEA e ndo desistam de seu
desenvolvimento. Embora possa haver desafios, a persisténcia, o apoio
adequado e a confianca no aluno podem levar a grandes avangos. Ao criar um
ambiente inclusivo e acolhedor, as dificuldades podem ser superadas e as

barreiras do autismo podem ser ultrapassadas.

Portanto, a implementacdo de estratégias pedagdgicas eficazes para
criancas com TEA requer o reconhecimento da individualidade de cada
aluno, a colaborac¢do entre a escola e os pais, a busca por conhecimento e o
incentivo constante. Com essas abordagens, é possivel criar um ambiente de
aprendizado inclusivo, que promova o desenvolvimento e€ o sucesso
educacional de todas as criangas, independentemente de suas necessidades

especiais.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo apresentou com objetivo analisar as estratégias utilizadas
pelos professores no processo de alfabetizacdo de alunos com TEA.
Compreendeu-se que no processo de alfabetizacdo desses alunos, as
estratégias pedagodgicas desempenham um papel crucial. Os professores
podem utilizar diversas abordagens, como a mediacdo, a individualizagdo do
ensino e a visualizagdo de imagens, além de técnicas como a construgao de
histérias visuais e o uso de pranchas de comunicagdo aumentativa e

alternativa. No entanto, é fundamental que o professor leve em consideragao
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a individualidade de cada crianga com TEA ao planejar e implementar essas

estratégias.

Concluiu que cada aluno com TEA possul necessidades e
caracteristicas unicas, e o que funciona para um pode ndo ser eficaz para
outro. Portanto, os professores devem estar atentos as particularidades de
cada aluno, considerando seus interesses, habilidades e estilo de
aprendizagem. Isso permite que as estratégias sejam adaptadas e
personalizadas, proporcionando um ambiente de aprendizado mais inclusivo

e efetivo.

Houve a compreensdo de que, a mediacdo € uma abordagem
importante, em que o professor atua como um facilitador, auxiliando o aluno
na compreensdo e na produgdo de texto. A individualizagdo do ensino é
essencial para atender as necessidades especificas de cada crianga,
adaptando o conteudo e as atividades de acordo com seu nivel de
desenvolvimento. A visualizacdo de imagens e a constru¢do de histérias
visuais ajudam a fortalecer a compreensdo e a conexdo entre simbolos,
palavras e conceitos. Além disso, as pranchas de comunica¢do aumentativa e
alternativa fornecem suporte para a expressao e a comunicag¢do das criangas

com TEA, facilitando sua participag¢do no processo de alfabetizacao.

No entanto, € importante ressaltar que nao existe uma férmula unica
para o sucesso na alfabetizagdo de criangas com TEA. Cada aluno é tunico,
com suas préprias necessidades e ritmo de aprendizado. Portanto, os
professores devem estar dispostos a adaptar e ajustar suas estratégias
conforme necessario, sempre acompanhando o progresso e buscando

aprimorar sua pratica por meio de atualiza¢gdes e formagdo continua.

Em conclusdo, as estratégias pedagodgicas utilizadas na alfabetizagdo
de alunos com TEA devem ser cuidadosamente planejadas e adaptadas as
necessidades individuais de «cada crianca. A consideragdo da

individualidade, juntamente com a utilizacdo de abordagens especificas,
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proporciona um ambiente de aprendizado mais inclusivo, eficaz e propicio ao

desenvolvimento das habilidades de alfabetizagdo desses alunos.
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USO DO CELULAR COMO FERRAMENTA MEDIADORA
DA APRENDIZAGEM, APOS O ISOLAMENTO SOCIAL
DEVIDO AO COVID-19

Etiene dos Santos Souza Silva®
RESUMO

Este artigo € decorrente da Tese de Doutorado intitulada: O uso do celular nas
aulas remotas em tempo de pandemia da COVID-19 e os impactos no
rendimento educacional na Escola Estadual Sérgio Mendon¢a de Aquino em
Novo Remanso Itacoatiara —~AM/Brasil, no periodo de 2020 — 2023. A pesquisa
teve como objetivo analisar os possiveis usos do celular nas praticas
pedagdgicas, como ferramenta mediadora da aprendizagem. Trata-se de um
estudo exploratério de abordagem qualitativa, baseado na pesquisa
bibliografica. Trouxe o seguinte questionamento: Como fortalecer os
processos de mediagdo da aprendizagem por meio do uso do celular em sala
de aula? Neste estudo ressalta a importancia de um planejamento cuidadoso
e da orientacio adequada por parte dos educadores. E fundamental
estabelecer diretrizes claras sobre o uso responsavel e ético da tecnologia,
promover a conscientizagcdo sobre a privacidade e seguranc¢a online, e
garantir a igualdade de acesso as ferramentas digitais. O resultado aponta
que o celular, quando utilizado de forma adequada, pode fortalecer os
processos de mediagdo da aprendizagem em sala de aula. Ele oferece uma
série de possibilidades para ampliar o acesso ao conhecimento, promover a
interagdo e colaboragdo, disponibilizar recursos especificos para o ensino, e
estimular a criatividade e autonomia dos estudantes. No entanto, seu uso deve
ser integrado de maneira consciente e planejada, considerando as
necessidades e contextos educacionais especificos.

Palavras-chave: Celular. Mediac¢do. Ensino. Aprendizagem.
ABSTRACT

This article stems from the master's thesis entitled: The use of cell phones in
remote classes in the time of the COVID-19 pandemic and the impacts on
educational performance at the Sérgio Mendonga de Aquino State School in
Novo Remanso Itacoatiara —AM/Brazil, in the period of 2020 - 2023. The
research aimed to analyze the possible uses of cell phones in pedagogical
practices, as a mediating tool for learning. This is an exploratory study with a
qualitative approach, based on bibliographical research. It brought the
following question: How to strengthen learning mediation processes through
the use of cell phones in the classroom? This study underscores the
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importance of careful planning and adequate guidance on the part of
educators. It is essential to establish clear guidelines on the responsible and
ethical use of technology, promote awareness of online privacy and security,
and ensure equal access to digital tools. The result points out that the cell
phone, when used properly, can strengthen the learning mediation processes
in the classroom. It offers a series of possibilities to expand access to
knowledge, promote interaction and collaboration, provide specific
resources for teaching, and stimulate students' creativity and autonomy.
However, its use must be integrated in a conscious and planned way,
considering specific educational needs and contexts.

Keywords: Mobile. Mediation. Teaching. Learning.

1. INTRODUCAO

Esta proposta surge da situagdo de isolamento social gerada pelo
COVID-19 e da necessidade de chegar aos alunos através de alguns meios
tecnoloégicos, sendo o celular quase a unica forma de abordagem em varias
comunidades, devido a falta de recursos a disposi¢do da educacgdo. A
emergéncia sanitaria que o pais atravessou, deixou multiplos reflexos,
incluindo a falta de ferramentas tecnolégicas na educac¢do e o mau uso que se
tem dado a uma ferramenta que tem estado ao alcance de todos, como o

celular.

Os dispositivos méveis tém sido alvo de grande polémica, tanto que
Queiroga (2021) traz a tona discussao sobre o uso deste em escolas publicas,
sob o argumento de que violam a convivéncia saudavel, foi uma grande fonte
de polémica na comunidade estudantil, gerando inumeras polémicas. Além
disso, varios estudos realizados mostram que o uso excessivo de telefones
celulares pode causar doengas em criangas e jovens. Esta medida também é
apoiada por observagdes académicas expressas por Gandra (2021) que
apresenta determinadas pesquisas recomendando que os pais ndo permitam
o uso de dispositivos moéveis para criangas menores de 14 anos de idade,

como medida preventiva contra a explorag¢do sexual.

Apesar das controvérsias que surgiram, no contexto educacional

percebem-se experiéncias positivas sobre a implantagdo do celular como
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meio de chegar a todos os alunos; segundo Sousa (2020), os professores de
maneira geral criaram estratégias e canais de comunicagdao com seus alunos
em tempo recorde, fizeram adaptagcdes em relacdo ao ambiente
anteriormente presencial, para o novo ambiente virtual e especificamente
para serem divulgados via WhatsApp, estabeleceu novas dindmicas de
trabalho e comunicagdo em grupo; esta situagdo permitiu reconsiderar a
necessidade de regulamentar a correta utilizagdo destes dispositivos,
ensinando as criangas e jovens a pertinéncia e responsabilidade com que se

devem comprometer.

Durante a pandemia, Fegert (2020) explica que o uso de celulares fora
primordial na realizagdo de atividades de sala de aula, mostrando este
dispositivo como uma ferramenta de motivagdo para alunos, para além de
poder dar um apoio preciso no processo de formacdao académica e para a
vida, como aposta inovadora na aprendizagem, e proporcionar uma mudancga
cultural na adaptag¢do a nova era digital. A nova metodologia trabalhada por
diversas instituicbes de ensino correspondeu em atingir metas de

aprendizagem e que os alunos adquirissem habilidades para a vida.

E claro que qualquer mudanca exige dedicacdo e disciplina,
principalmente quando novas competéncias e habilidades devem ser
adquiridas. A partir dos planejamentos realizados em diferentes locais,
tornou-se possivel o uso do celular nas salas de aula, da mesma forma que ha
uma percepcao favoravel em relagdo a esse aparelho, pois foi essencial para
os processos educativos durante a emergéncia de saude e pode auxiliar no

aprendizado.

N3&o obstante o exposto, Ferreira (2020) menciona que € inegavel que
também podemos fazer uso desta ferramenta, ndo sbé adequada como
proativa; para apoiar o processo de ensino-aprendizagem, cendario que ficou
evidente na situacdo de isolamento social decorrente da pandemia de
COVID-19. Este dilema é o que encaminhou inumeras escolas a refletirem,
reconsiderar e propor mudangas e estratégias que permitissem a integrag¢ao

desses dispositivos, para que se tornem uma ferramenta que potencialize
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habilidades e facilite o processo académicos dentro da sala de aula como foi
facilitado durante o isolamento social. Com base no exposto, a seguinte
questdo de pesquisa é colocada: Como fortalecer os processos de mediag¢ao

da aprendizagem por meio do uso do celular em sala de aula?

A presente investigagdo justifica-se em analisar as vantagens e
desvantagens do uso de telefones celulares como ferramenta mediadora de
aprendizagem para os alunos, apds o isolamento social devido ao COVID-19,
a partir das recentes mudancgas globais geradas pela pandemia e seus efeitos
no convivio social a curto e médio prazo, tornou-se necessario e urgente
estudar ferramentas que permitam ao sistema educacional enfrentar os
desafios e barreiras que esta situagdo acarreta. Considerando que as
caracteristicas do ambiente geram dificuldades de conectividade, o uso
desses dispositivos dentro das salas de aula possibilita a disseminac¢do de
materiais e recursos de TIC por outros meios como a intranet institucional,
bluetooth ou cabos de transferéncia de dados. O estudo trouxe por objetivo:
analisar os possiveis usos do celular nas praticas pedagdgicas, como

ferramenta mediadora da aprendizagem.

2. O CELULAR COMO FERRAMENTA MEDIADORA DA
APRENDIZAGEM

A nova geragdo cresce em meio a uma sociedade inundada pela
tecnologia e embora as lacunas sociais sejam muito perceptiveis, todos

querem saber algo sobre o que esta acontecendo (FERREIRA, 2020).

Existe a possibilidade de meninos e meninas de setores urbanos
terem acesso a pelo menos um videogame, algo quase impossivel para a
populagao rural, devido as deficiéncias de conectividade e, porque néo, ao
fator econémico; no entanto, Rocha (2020) esclarece que a situagdo de
pandemia posicionou e promoveu o uso de telefones celulares para além de
seu papel tradicional como meio de comunicac¢do e ainda mais atual, como

um dispositivo de entretenimento; elevando as suas fungdes aos campos
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laborais e, sobretudo, educativos, tornando-se o melhor aliado do processo
pedagdgico, aliado que continua a sé-lo apds o isolamento social e podendo
colocar ao servigo dos processos de ensino e aprendizagem todos os

beneficios e pontos fortes que demonstrou ter. Para Silva (2023):

[...] A relevancia de aprofundar o conhecimento na area das
tecnologias, dentre elas o uso do celular, na educagdo, é
extremamente relevante, tendo em vista que na atualidade tanto
professores como alunos, passarama ser dependentes dessa
tecnologia (SILVA, 2023, p. 20).

Como descreveu a autora, € inegavel a relevancia do aprofundamento
do conhecimento e da integragado das tecnologias, inclusive o uso do celular,
no campo educacional. Tanto professores quanto alunos tém se tornado cada
vez mais dependentes dessas tecnologias em seu cotidiano, o que suscita a
necessidade de explorar seu potencial como ferramentas de ensino e

aprendizagem.

O uso de telefones celulares e outras tecnologias méveis em sala de
aula como expdem Lopes e Pimenta (2022), pode oferecer inumeros
beneficios. Essas ferramentas permitem acesso instantdneo a uma ampla
variedade de recursos educacionais, como aplicativos, videos, e-books e
sites especializados. Os alunos podem realizar pesquisas, acessar
informag¢des atualizadas e participar de atividades interativas que

enriquecem seu aprendizado.

Os telefones celulares podem incentivar a participagdo ativa e o
envolvimento dos alunos. Por meio de aplicativos e ferramentas interativas,
Senhoras (2020) explica que os professores podem criar experiéncias de
aprendizagem mais dindmicas e motivadoras. Os alunos podem colaborar em
projetos, participar de atividades de gamificacdo e participar de discussoes
online, que promovem o trabalho em equipe, a criatividade e o pensamento

critico.

Nessa perspectiva, Vercelli (2020) comenta que o uso de telefones
celulares e tecnologias moveis oferece a oportunidade de personalizar o

aprendizado. Cada aluno pode acessar recursos adaptados as suas
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necessidades, ritmo e estilo de aprendizagem. Os professores podem usar
aplicativos e plataformas educacionais que oferecem monitoramento
individualizado, avaliagcdes formativas e feedback instantaneo, facilitando a

adaptacdo do ensino aos pontos fortes e desafios de cada aluno.

No entanto, como é exposto por Ferreira (2020), é importante ter em
mente os desafios e as consideragdes éticas que surgem com o uso de
telefones celulares em sala de aula. E preciso estabelecer regras claras sobre
o uso responsavel da tecnologia e conscientizar os alunos sobre os perigos do
uso inadequado, como o cyberbullying e a distragdo durante as aulas.
Também é crucial garantir a igualdade de acesso a essas tecnologias, para
evitar a exclusdo digital e garantir que todos os alunos possam se beneficiar

de suas possibilidades.

Estas ferramentas oferecem inumeras oportunidades para enriquecer
o processo de ensino e aprendizagem, promovendo a participacdo ativa,
personalizagdo e acessibilidade. No entanto, Berg, Vestena e Costa-Lobo
(2020) advertem que é essencial enfrentar os desafios associados e
estabelecer diretrizes claras para o uso responsavel e ético da tecnologia no
ambiente educacional. Ao fazer isso, podemos aproveitar ao maximo o
potencial das tecnologias méveis para melhorar a qualidade da educacdo e

preparar os alunos para um mundo cada vez mais digitalizado.

Neste mesmo propésito, Hodges (2020, p. 67) argumenta:

[...] Na ultima década, a adogdo de tecnologias digitais para a vida
cotidiana transcendeu fronteiras geogréaficas e grupos sociais, como
é o caso do telefone celular que transformou sua fungao original de
comunicagdo para se tornar um dispositivo multifuncional que
integra chamadas, mensagens e conteudo multimidia (dados, voz e
imagem) que pode ser usado como reprodutor de musica, cimera e
computador pessoal (HODGES, 2020, p. 67).

Deve-se notar que muitos dos telefones celulares disponiveis hoje tém
maior capacidade de processamento e armazenamento do dque oOs
computadores pessoais do inicio do século; essas e muitas outras fun¢gdes que
os dispositivos inteligentes possuem geralmente sdo subutilizadas por

criangas e jovens, porque eles ndo foram educados no uso adequado da
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tecnologia, Sousa (2020) coloca que pode-se dizer que seu conhecimento e
uso desses dispositivos € até certo ponto empirico, porque realmente ndo ha
orientacdes voltado para a gestdo da tecnologia, que acaba relegada a se
tornar um simples entretenimento para essa popula¢dao, quando na realidade
o grande potencial dos smartphones ndo estd em suas fungdes de
entretenimento, mas sim nas ferramentas e aplicativos voltados ao conforto,
acesso e organizagdo de sensiveis informagdes, o que resulta em facilitar a
vida e proporcionar uma possibilidade real de ter muitos aspectos da vida

realmente 3 mao em todos os momentos.

Uma dificuldade visivel na implementag¢dao de recursos educacionais
digitais na educag¢do segundo Lopes e Pimenta (2022), diz respeito a apatia e
o medo da mudangca por parte de alguns professores. Apostar no
desenvolvimento de projetos que incluam algum tipo de tecnologia implica
adquirir novas habilidades e competéncias, a fim de adotar e desenvolver
novas praticas pedagodgicas. Isso, porém, também pode ser permeado pela
falta de recursos para capacitagdo por parte dos professores, uma vez que o
desenvolvimento e aquisicdo de novas competéncias e habilidades
geralmente ocorre por conta prépria; pois ndo existe uma politica de estado
de formacdo, qualificagdo e aperfeicoamento continuo dos professores, por

isso para serem formados devem ter recursos econémicos proprios.

De acordo com Silva (2023, p. 21) “torna imprescindivel que a escola
se adeque as mudangas e avancos de uma era digital e tecnoldgica. Sendo
assim, que todos devem se adequaras novas tecnologias que estao em todos

os lugares”.

Na era digital e tecnolégica em que vivemos, Santos (2023) menciona
que ¢é fundamental que a escola se adapte as mudangas e avangos
tecnologicos. Nesse sentido, todos os atores envolvidos no processo
educacional, professores e alunos, devem estar dispostos a se adaptar as
novas tecnologias que estdo presentes em todos os lugares. Conforme Hugo

(2021):
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[...] O telefone celular pode ser usado como uma poderosa
ferramenta de aprendizagem. Por meio de aplicativos educacionais,
acesso a recursos on-line e a capacidade de transportar uma grande
quantidade de informagdes, os alunos podem aproveitar ao maximo
essa tecnologia. Eles podem acessar conteudo educacional
relevante, realizar pesquisas, colaborar com seus colegas e
desenvolver habilidades digitais essenciais na sociedade atual
(HUGO, 2021, p. 78).

Como discorreu o autor, é importante que os professores estimulem o
uso responsavel e educativo do celular em sala de aula. Isso implica ensinar
os alunos a usar seus dispositivos de maneira adequada, a discernir entre o
uso produtivo e o uso distrativo e a aproveitar ao maximo oOs recursos

fornecidos por essa ferramenta tecnoldgica.

Ao mesmo tempo, a escola precisa oferecer um ambiente seguro e
favoravel para o uso de telefones celulares como ferramentas educacionais.
Isso significa definir regras claras sobre o uso responsavel de dispositivos,
educar os alunos sobre a importancia da privacidade e seguranga online e
promover o respeito € a empatia nas interagdes digitais. Portanto, em
conclusdo, num mundo cada vez mais digital e tecnolégico, € fundamental que
a escola se adapte a estas mudancas. Os telefones celulares, quando usados
de forma responsavel e educacional, podem ser ferramentas valiosas para o
aprendizado. As novas geragdes devem reconhecer o valor agregado desses
dispositivos e aprender a tirar proveito de suas capacidades como
verdadeiras ferramentas de armazenamento e processamento de
informag¢des. Com a mentalidade certa e a abordagem educacional certa,
podemos incentivar o uso positivo de telefones celulares e preparar os alunos

para um mundo conectado digitalmente.

2.1. Praticas pedagodgicas mediadas pelas TIC

E importante que a comunidade docente também volte seu olhar para
os beneficios oferecidos por essas novas tecnologias, que segundo Queiroga
(2021), torna-se imperativo que os professores percam o medo de se

aventurar no campo tecnolégico, que deixem de ver esses dispositivos como
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inimigos do processo de aprendizagem, como distratores na sala de aula e
que, ao contrario, os tornam seus aliados, que por meio dessa constante
inovagdo, por meio de continuas construgdes e desconstrugdes, refazem as
praticas de sala de aula, introduzindo esse elemento que tanto desperta

interesse e até mesmo vicio em criancgas e jovens.

Embora seja verdade que os alunos sdo nativos digitais, isso nao
garante que eles facam bom uso da tecnologia, como afirma Berg, Vestena e
Costa-Lobo (2020), aqui que se torna importante o papel do professor, o papel
de orientador e conselheiro na sala de aula, mas também de motivador,
utilizando novas estratégias, trocando o discurso pela agdo. Mas, para que
isso ocorra é preciso ter o comprometimento da comunidade, o que torna
necessario implementar mudang¢as na cultura institucional, a partir da manual

de convivéncia.

E possivel refletir sequndo Ferreira (2020), sobre a insercdo do
celular na pratica pedagoégica, como método e ferramenta que facilita o objeto
de aprendizagem, torna-o colaborativo e participativo, respondendo as
necessidades do ambiente atual, aproveitando ao maximo o impacto que
pode gerar nas aulas e proporcionando uma aprendizagem flexivel tendo em
conta a sua utilizagdo nos diferentes setores da sociedade, permitindo

oportunidades de integragdo social cada vez mais transformadoras

Uma vez desenvolvida toda a intervengdo pedagodgica, Fegert (2020)
coloca que é necessario proceder a uma analise das constatagdes e resultados
obtidos, verificar o cumprimento ou ndo, dos objetivos propostos e fazer as
recomendagdes necessarias para que possa ser demonstrada e aplicada no
ambito das atividades planejadas, propondo melhorias nas praticas

pedagodgicas.

No uso do celular nas praticas pedagdgicas, como ferramenta
mediadora da aprendizagem nas salas de aula, conforme Santos (2023), deve
ser planejada em comum acordo as diversas atividades especificas e

complementares ao processo pedagodgico. Porém, o que se verifica na

49



pratica, tanto as metodologias como a pratica pedagdgica, € claramente baixo
como uma ferramenta mediadora de aprendizagem nas salas de aula. Para
aproveitar possiveis beneficios como facilitar e melhorar a comunicag¢ao entre
os membros da comunidade educacional, estimular habilidades pessoais nos
alunos como autonomia, espirito investigativo, atengao e concentragao, além
de introduzir ferramentas e estratégias digitais, a ludicidade do processo &

aprimorada, gerando maior interesse nos alunos.

Da mesma forma, Skinner (2019) explica que no contexto do uso do
celular como ferramenta mediadora no processo de ensino-aprendizagem, €
fundamental planejar e aproveitar diversas atividades especificas e
complementares em sala de aula. Estas atividades devem ser concebidas de
forma a aproveitar os possiveis beneficios que esta tecnologia pode
proporcionar, com o objetivo de facilitar e melhorar a comunicac¢ao entre os

membros da comunidade educativa.

O uso do celular como ferramenta mediadora pode estimular nos
alunos habilidades pessoais, como autonomia, espirito investigativo, atengcao
e concentragcdo. Gandra (2021) discorre que, ao fornecer acesso a recursos
digitais e aplicativos educacionais, os alunos tém a oportunidade de explorar,
investigar e aprender de forma independente. Isso promove sua capacidade
de buscar informacdes, analisa-las criticamente e desenvolver habilidades de

resolucdo de problemas. Como esclarece Sousa (2020):

[...] aintrodugdo de ferramentas e estratégias digitais por meio do uso
de celulares em sala de aula pode melhorar a ludicidade do processo
de ensino-aprendizagem. Ao incorporar elementos ludicos, como
jogos educativos, aplicativos interativos e atividades de
aprendizagem baseadas em gamificacdo, os alunos ficam mais
interessados e motivados (SOUSA, 2020, p. 54).

Isso promove um ambiente de aprendizagem mais dindmico e
participativo, onde os alunos podem aprender de forma mais eficaz e
memoravel. Como expdem Rocha (2020), € importante ressaltar que o uso do
celular em sala de aula deve ser cuidadosamente planejado e supervisionado
pelos professores. Devem ser estabelecidas regras claras sobre o uso

responsavel de dispositivos e os alunos devem ser educados sobre a
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importancia da privacidade, seguranca online e respeito pelos outros no

ambiente digital.

Da mesma forma, é fundamental considerar a equidade no acesso aos
telefones celulares e a tecnologia. A escola deve garantir que todos os alunos
tenham oportunidades iguais de usar essas ferramentas e garantir que as
divisdes digitais existentes ndo sejam aprofundadas. Conclui-se que o uso do
celular como ferramenta mediadora no processo de ensino-aprendizagem
pode gerar maultiplos beneficios. Ao planejar atividades especificas e
complementares, vocé pode melhorar a comunicagao, estimular habilidades
pessoais nos alunos, introduzir ferramentas e estratégias digitais e promover
a ludicidade no processo de aprendizagem. No entanto, € importante
estabelecer regras claras, promover o uso responsavel e garantir o acesso
justo a essas tecnologias. Dessa forma, o potencial educacional dos telefones
celulares pode ser aproveitado para enriquecer a experiéncia de

aprendizado dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo trouxe como objetivo analisar os possiveis usos do celular
nas praticas pedagdgicas, como ferramenta mediadora da aprendizagem.
Durante o estudo realizado permitiu ver de forma objetiva os pontos fortes e
fracos do uso de celulares dentro das salas de aula, a partir dos beneficios

evidenciados por esses dispositivos.

Durante o estudo pode perceber que o celular tem se mostrado um
mecanismo versatil e poderoso no contexto educacional, atuando como uma
ferramenta mediadora da aprendizagem. O seu potencial de uso nas praticas
pedagodgicas € vasto e pode trazer beneficios significativos para o processo
de ensino-aprendizagem. Uma das possibilidades de uso do celular como
ferramenta mediadora € o acesso rapido e facil a uma infinidade de recursos
educacionais. Os estudantes podem utilizar o dispositivo para realizar

pesquisas, acessar materiais digitais, ler e-books, assistir a videos educativos
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e participar de atividades interativas. Dessa forma, o celular amplia o acesso
ao conhecimento e permite que os estudantes explorem diferentes conteudos

de forma auténoma e personalizada.

A pesquisa mostrou que, o celular pode ser utilizado como uma
plataforma de comunicagao e colaboragao entre os membros da comunidade
educativa. Por meio de aplicativos de mensagens, féruns online ou até mesmo
redes sociais educativas, professores e estudantes podem trocar
informagdes, discutir ideias, compartilhar materiais e colaborar em projetos.
Essa comunicac¢do instantanea e constante promove a interagdo entre os

participantes, fortalece os vinculos e estimula a aprendizagem colaborativa.

Outro aspecto importante verificado durante o estudo, € a
possibilidade de utilizagdo de aplicativos e ferramentas especificas para o
ensino de diferentes disciplinas. Existem aplicativos voltados para o
aprendizado de idiomas, matematica, ciéncias, histéria e muitas outras areas
do conhecimento. Essas ferramentas podem oferecer exercicios interativos,
jogos educativos, e até mesmo simula¢des, proporcionando uma experiéncia

de aprendizagem mais dindmica e envolvente.

Compreende-se, que o celular permite a criagdo e compartilhamento
de conteudos pelos estudantes. Eles podem produzir videos, podcasts,
apresentacdes e até mesmo criar blogs ou sites para compartilhar seus
trabalhos e projetos. Isso estimula a criatividade, o pensamento critico e a
expressdo pessoal dos estudantes, além de promover a autonomia e a

responsabilidade pelo préprio aprendizado.

No entanto, é importante destacar que o uso do celular como
ferramenta mediadora requer um planejamento cuidadoso e a orientagao
adequada dos educadores. E fundamental estabelecer diretrizes claras sobre
o uso responsavel e ético da tecnologia, promover a conscientizagdo sobre a
importancia da privacidade e seguranc¢a online, além de garantir a igualdade

de acesso as ferramentas digitais, evitando a exclusdo digital.
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Portanto, o celular pode desempenhar um papel relevante como
ferramenta mediadora da aprendizagem nas praticas pedagédgicas. Se
utilizado de forma adequada, pode ampliar as possibilidades de acesso ao
conhecimento, promover a comunicagdo e colaboragdo, oferecer recursos
especificos para o ensino de diferentes disciplinas e estimular a criagdo de
conteudos pelos estudantes. Com uma abordagem educativa consciente e
planejada, o celular pode se tornar uma ferramenta poderosa para enriquecer
o processo de ensino-aprendizagem e preparar os estudantes para o mundo

digital em constante evolugao.
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O AUTISMO NA EDUCAGAO INFANTIL

Gislaine Pereira Coelho*
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Helena Mota da Silva?
RESUMO

A presente pesquisa tem como tema o autismo na educag¢ao infantil, visando
a importancia da inclusdo da crianga com autismo no ambiente escolar. O
autismo vem sendo ultimamente muito pesquisado, e principalmente quando
€ inserido no ambito escolar. O objetivo € conhecer melhor a inclusdo escola
no ensino de criangas portadoras de autismo na visido de educadores da
educacgao infantil. A pesquisa foi de tipo qualitativa, descritiva, utilizando a
metodologia de revisdo bibliografica. A priori, busca-se por meio deste
trabalho compreender a inclusdo escolar de um aluno autista na ética de
educadores, identificar os procedimentos pedagdgicos que facilitam a
inclusdoescolar de criangas com autismo na educagao infantil e averiguar se
os educadores da educacgdo infantil estdo recebendo uma formagao na area
de educacdo inclusiva. O resultado desta pesquisa destaca a importancia de
compreender o autismo na educac¢ado infantil e identificar os alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos anos iniciais. Durante a pesquisa,
foram observadas as dificuldades ao lidar com criangas que fazem parte do
espectro autista. Ressalta a necessidade de compreensdo do autismo na
educacdo infantil, assim como sua identificagdo nos anos iniciais e a
preparacao de profissionais capacitados para lidar com as particularidades e
desafios encontrados no ambiente escolar. A pesquisa reforca a importancia
de uma abordagem inclusiva e personalizada, visando garantir o pleno
desenvolvimento e aprendizado das criangas com TEA.

Palavras-chave: Autismo. Inclusdo. Educacdo Infantil. Formacgao.
ABSTRACT

This research has as its theme autism in early childhood education, aiming at
the importance of including children with autism in the school environment.
Autism has been much researched lately, and especially when it is inserted in
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the school environment. The objective is to better understand school inclusion
in the teaching of children with autism from the point of view of early
childhood education educators. The research was qualitative, descriptive,
using the bibliographic review methodology. A priori, this work seeks to
understand the school inclusion of an autistic student from the perspective of
educators, to identify the pedagogical procedures that facilitate the school
inclusion of children with autism in early childhood education and to ascertain
whether early childhood education educators are receiving a training in the
area of inclusive education. The result of this research highlights the
importance of understanding autism in early childhood education and
identifying students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the early years.
During the research, the difficulties in dealing with children who are part of
the autistic spectrum were observed. It emphasizes the need to understand
autism in early childhood education, as well as its identification in the early
years and the preparation of trained professionals to deal with the
particularities and challenges encountered in the school environment. The
research reinforces the importance of an inclusive and personalized
approach, aiming to guarantee the full development and learning of children
with ASD.

Keywords: Autism. Inclusion. Child education.

1. INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo compreender o autismo na educagao
infantil. A presente pesquisa tem como cunho principal identificar nos anos
iniciais os alunos com TEA e as dificuldades encontradas através das situagdes
vivenciadas com criangas portadoras do espectro autismo. Tendo vista, a
necessidade de profissionais preparados para lidar com as situagdes

decorrentes dentro do ambiente escolar.

Dentre as diversas pesquisas realizadas no decorrer do trabalho
pode-se observar a necessidade de maiores informagdes para as pessoas que
desconhecem sobre o autismo, um tema bastante discutido na atualidade e
com bastante resisténcia por parte da familia, uma vez, que desconhecem a
sintomatologia deste transtorno, havendo a necessidade da escola
encaminhar ao especialista para uma avaliagdo e possiveis melhorias na

qualidade de vida: tratamentos, terapias, fonoaudidlogos, equitagao, entre
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outras atividades que desenvolvam habilidades para as criangas portadoras

de autismo.

Compreender que o autismo estd sendo alvo de pesquisas na
atualidade, os interesses surgem quando temos contato com individuos que
possuem dificuldades de comunicagdo e interagdo social. Contudo, esta
pesquisa nos direciona melhorias no acolhimento e assisténcia de individuos

portadores de TEA.

A presente pesquisa, buscou no primeiro momento explanar um
breve conceito do tema, a necessidades de profissionais qualificados, a
inclusdo do aluno com autismo com as demais atividades pedagdgicas de facil
compreensdo, necessidade de um diagnéstico precoce para que haja a
interacdo entre professor e aluno. No segundo momento a proposta foi
analisar de forma clara e objetiva o que se dizia nos conceitos relacionado ao
tema proposta no ambito escola. E por for fim objetivo cientifico buscou fazer

a analise com os autores citados na pesquisa.

Estudar o autismo e a inclusdo contribui para ampliagdo de
conhecimento na area e com formacao de profissionais da educagao basica
na perspectiva da inclusdo escolar. Nesta perspectiva, essa tematica reafirma
a necessidade de que todos compreendam e aceitem a diversidade humana,
podendo contribuir na construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Ainda nos dias atuais existem dificuldades quando tratamos do assunto da

Educacdo Inclusiva.

Apesar de ser, popularmente, mencionada como unico transtorno, o
autismo é distribuido em um espectro de quadros clinicos, reunindo trés
principais em um conjunto denominado Transtorno do Espectro Autista (TEA).
De forma geral, o autismo é uma falha no desenvolvimento neurolégico, a qual
é caracterizada pela maior dificuldade de interagdo social, verbal e ndo
verbal, além de descrever também comportamentos repetitivos e restritivos

(ser impassivo em mudanga de agdes, por exemplo).
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A metodologia utilizada no trabalho foi bibliografica, descritiva e
qualitativa, no qual foram pesquisados autores que contemplaram o tema
envolvido na pesquisa, assim como foram pesquisados os sites: scielo, google
académico, artigos cientificos, a declaragdo de Salamanca, dentre os autores,
destaca a autora Mantoan que trouxe um subsidio de exceléncia para o

trabalho.

2. CONCEITUANDO O AUTISMO

A palavra "autismo" tem a sua origem no alemao "AUTISMUS". O
psiquiatra Egen Bleuler foi o primeiro a utilizar o termo a fim de descrever um
paciente esquizofrénico. O prefixo grego "AUTO", de si mesmo, mais o sufixo

"ISMOS", indicativo de a¢do ou estado, reforcam a denotagao do vocabulo.

Essa expressdo "autismo" foi utilizada pela primeira vez por Eugene
Bleuler em 1911, para designar a perda de contato com a realidade com
dificuldade ou impossibilidade de comunica¢do, comportamento esse que foi,
por ele, observado em pacientes diagnosticados com quadro de

esquizofrenia. (AJURIGUERRA, 1977, apud ASSUMPCAO, 2015, p. 3)

De acordo com a classificagdo no DSM5 (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014) o autismo estad classificado como um transtorno -

Transtorno do Espectro do Autista (TEA).

Segundo a bidloga Patricia Cristina Baleeiro Beltrdao Belga (2015 apud
AGUIAR, 2015), para ser considerada uma Sindrome, € preciso conhecer o
gene causador e saber exatamente o quadro clinico, fato que ndo
corresponde com a realidade do TEA. Portanto, o autismo ndo € uma doenga,
mas sim um disturbio no neurodesenvolvimento que geralmente aparecem
até os trés primeiros anos de vida e compromete principalmente as

habilidades de comunicagao e interagdo social.
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Outra caracteristica do autismo sdo os movimentos estereotipados
que podem incluir: andar na ponta dos pés, estalar os dedos, balancar o corpo
e outros maneirismos; esses movimentos sdo realizados como uma fonte de
prazer ou forma de se auto acalmar, que nas palavras de Assumpc¢ao Junior e
Kuczynski (2015), costumam ocorrer para aliviar a ansiedade gerada pelos
pensamentos obsessivos e podem, as vezes, ser exacerbados por situagdes
de estresse. Segundo Teixeira (2016) a crianga pode preocupar-se com
objetos que giram, passar longos periodos de tempo olhando um ventilador,
como pode ainda desenvolver outras atividades como: memorizar numeros,
enfileirar objetos, repetir certas palavras ou expressodes. As vinculagdes aos
objetos, quando ocorrem, diferem dos objetos transicionais habituais, no

sentido de que existe uma preferéncia por objetos rigidos.

O transtorno do espectro autista (TEA) €& um disturbio do
neurodesenvolvimento caracterizado por desenvolvimento atipico,
manifestagdes comportamentais, déficits na comunicacdo e na interacgao
social, padrdesde comportamentos repetitivos e estereotipados, podendo
apresentar um repertdério restrito de interesses e atividades. O TEA é
classificado também como um tipo de TGD-Transtornos Globais do
Desenvolvimento. Pelas caracteristicas que sdo apresentadas pelo individuo
que ¢é considerado com autismo, através das relagdes sociais e a

comunicagao.

[...] Os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)
representam uma categoria na qual estdo agrupados
transtornos que tém em comum as fun¢des do desenvolvimento
afetadas. Entretanto, este conceito recente e se pode ser
proposto devido aos avangos metodolégicos dos estudos e a
superagao dos primeiros modelos explicativos sobre o autismo
(BELISARIO ECUNHA, 2010, p. 08).

O autor apontou na literatura psiquiatrica, um quadro no qual ele
chamou de Autismo da Infancia Primitiva, distinguindo de outro quadro,
ligado aquelas entidades patoldgicas realmente graves. As caracteristicas do
autismo grave envolveriam certo atraso no desenvolvimento da linguagem,
repeticdes obsessivas de certas atividades por longos periodos de tempo, um

extremo isolamento social, englobando uma inabilidade para desenvolver e
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estabelecer vinculos interpessoais, além da presenca de certas habilidades
exercidas com mais destreza, geralmente de cunho cognitivo-motor, se

comparadas com criangas com desenvolvimento normal.

Assim sendo, o autismo é um transtorno complexo, pois apresenta
uma variedade de sintomas, dificultando encontrar seu verdadeiro conceito.
Podendo perceber que vem sendo estudado por muitos pesquisadores e
caracterizado por diversas teorias que tentam explica-lo. O seu conceito foi

ampliando, admitindo-se hoje que existem diferentes graus de autismo.

2.1. Caracteristicas do Autismo

O autismo é um transtorno que causa dificuldades de desenvolvimento
nas areas da linguagem, no processo de comunicagdo, na interacdo e
comportamento social da crianga. O ideal é que o diagndstico seja feito até os
trés anos de idade, poisé o periodo que os sinais estdo mais evidentes e
relacionaveis ao transtorno, e podemaparecer até mesmo antes desse periodo,
e raramente aparece depois desse periodo,mas isso ndo significa que ndo
possa acontecer posterior a essa idade. Como nao existe ainda um indicador
definitivo que caracteriza o autismo infantil, o seu diagnéstico é feito em base

no quadro clinico que o paciente apresenta.

O TEA ainda nao tem um diagndstico de causa real, mas quem tem
esse transtorno se fecha para si mesmo, ndo consegue interagir com o mundo
a sua volta,e por muitas vezes o autista desenvolve varias capacidades como
raciocinio ememoria, aguc¢a determinadas areas cognitivas. O lado afetivo da
crianga portadora de autismo é muito afetado, pois ndo dd e nem aceita
receber afetos e nem tdo pouco entende comfacilidade o que as outras

pessoas estdo falando.

A crianga com autismo tem mais dificuldade para se comunicar do que
para falarpropriamente dito. Logo a educagdo da criang¢a com autismo € um
grande desafio para a escola e para a sociedade. E preciso para a

escolarizagdao desse aluno que se faga algumas adaptagdes curriculares e que
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se tenha um corpo docente preparado. Nas pessoas com autismo as
caracteristicas presentes sdo os seus comportamentos que sao repetitivos e a
falta de interesses, as suas rotinas sempre sdo as mesmas, essas
caracteristicas podem ser notadas pelos pais ou por pessoas mais préximas da

criangcaamacompanhar o seu desenvolvimento.

Segundo Fernandes (1965, p. 143): “Autismo, s. m. (med.) estado
mental patoldégico, em que o individuo tende a encerrar-se em si mesmo
alheando-se ao mundo exterior”. Ou seja, a pessoa diagnosticada com a
sindrome do autismo tem um comprometimento muitas vezes com

habilidades de comunicagdo e interag¢ao social.

Com a evolugdo da ciéncia, novas abordagens cientificas surgiram
nos ultimos anos e novos termos para se dirigir ao autismo. Assim com base
em Menezes(2012) pode-se citar alguns desses termos usados para se referir

ao autismo.

+ Transtorno de Espectro autista (TEA): E utilizado quando se refere
apessoas que tem diferentes variagdes do autismo, e que tenham
gravidade noconjunto de sistema, onde se encontra os quadros mais
graves (o autismo ndoverbal) e nos quadros mais leves, quando existe
a linguagem verbal, onde ha poucas manifestagdes dos sintomas.

* Autismo classico: Esse termo é usado para pessoas que apresentam
grandeparte das areas afetadas do desenvolvimento de uma forma
que seja significativa.

* AButismo infantil: Foi utilizado depois das descobertas de Kanner.
Criancas que apresentavam dificuldades para estabelecer relagdes
com as outras, que também apresentam atraso na linguagem.

+ EKutismo de auto funcionamento: E usado para pessoas que possuam
as caracteristicas do autismo, mais com capacidade de memorizagdo
muito alta quando se refere em especial a algo que seja do seu

interesse. Segundo Menezes nos diz:
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Em linhas gerais desde sua descoberta, isto €, em percurso de quase
70 anos, os estudos e conceitos sobre autismo sofreram alteragdes, ficando
explicita tanto a dificuldade de nomear e classificar a sindrome, quanto de
determinar sua etiologia. No entanto, em uma andlise um pouco mais atenta,
percebemos que as caracteristicas basicas para se referir ao autismo ainda
sdo as mesmas identificadas em 1943 por Kanner a) inabilidade no
relacionamento interpessoal, b) atraso na aquisicdo da fala ou uso nao-
comunicativo da mesma e c¢) comportamento inapropriados e insisténcia

obsessiva na manutencgao de rotinas (MENEZES, 2012, p. 39).

Ja existem varios tipos de tratamentos para o autismo, contudo quanto
mais rapido for diagnosticado melhor sera para a crianga, quando tratado
desde logo cedo,mais beneficios podem surgir, fazendo que ela possa ter

mais participa¢do na vida social e no seu desenvolvimento.

2.2. O Autismo na Educacao Infantil

Nos ultimos tempos o autismo vem sendo falado principalmente na
educacgdo infantil. Uma crianga com autismo apresenta dificuldades na
interacdo social, comportamental e na comunicacdo, prejudicando o seu

desenvolvimento.

Alguns habitos como manter os objetos nos mesmos lugares, seguir a
rotina da mesma forma todos os dias, ndo ter contato visual direto com os
olhos, ndo usar o dedo para apontar um objeto e ndo reagir quando chamadas
pelo nome, podem vir prejudicar na aprendizagem da crianca. Durante
observagdes de alunos com autismo, percebemos a admirag¢do dele pelo
ventilador da sala de aula, no qual se a professora ndo interferisse o aluno
passava a tarde olhando o ventilador. Outros habitos como rodar na sala, ficar
pulando e utilizar apenas o 1apis azul para elaboragdo das atividades também

foram detectadas no mesmo aluno.

[...] a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao
seu redor nem anulando e marginalizando as diferengas nos
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processos pelos quais forma e instrui os alunos. E muito menos
desconhecer que aprender implica ser capaz de expressar,
dos mais variados modos, o que sabemos, implica representar
o mundo a partir de nossas origens de nossos valores e
sentimentos (MANTOAN, 2003, p. 12).

Assim, percebemos que a escola apresenta na sala de aula as
diferengas existentes nos grupos sociais, porém ndo demostram novos
conhecimentos, ou seja, o aluno apenas terd conhecimento a partir das suas

experiéncias vivenciadas.

Dessa maneira, a escola deixa de lado o conhecimento que a mesma
valoriza, assim percebe-se que a democratizagdo e massificagdo do ensino,
ndo expande a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares
epistemoloégicos, ndo se abre a novos conhecimentos. Por decorréncia disso,
as escolas acabam dividindo os alunos em normais e anormais, dividindo
também os alunos em escolas regulares e especiais e formando professores
para serem especialistas apenas naquela diferenca, mas o professor deve

estar preparado para qualquer dificuldade que apareca em sala de aula.

Contudo, o professor ndo vai apenas inserir o aluno na sala de aula,
mas buscar maneiras para melhorar o aprendizado da crianca. Dessa forma,
com a chegada de um aluno com autismo, a sala da educagao infantil deve
estad totalmente programada para recebé-lo, para que assim o professor
identifique quais dificuldades e qual o nivel de aprendizado. Se caso o aluno
ainda ndo for diagnosticado como uma crian¢ga portadora de autismo, o
professor pode perceber alguns sintomas e algumas caracteristicas, como no
ritmo de atividades fisicas, sociais, afetivas e linguisticas, mas cabe ao
professor orientar os pais a procurar um psicélogo e tentar detectar o

transtorno da criancga, principalmente o autismo que € bastante complexo.

O diagnostico deve ser cauteloso, sendo necessario observar, avaliar
fisicamente e neurologicamente a crianga, conversando com os familiares e
fazer exames necessarios para detectar o autismo. Ha alguns critérios
utilizados para diagnosticar se a crianga é portadora de autismo, mas
apresentam controvérsia, assim como a sua defini¢do. Porém, o CID-10

(Coédigo Nacional de Doengas), e o DSM-IV (Manual Diagnoéstico e Estatistico
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de Transtornos Mentais), sdo considerados como adequados, lembrando que
o diagnoéstico s6 € obtido através de observacado clinica e pela histéria
referida pelos pais ou responsaveis. Os dois critérios apresentados acima,

buscam organizar o entendimento do autismo.

Ambas apresentam definicdes semelhantes e sdo utilizadas no Brasil

como o critério oficial, para maior eficiéncia e confiabilidade diagnostica.

Apébs a crianga ser diagnosticada muitas escolas ainda tém certa
dificuldade de aceitar criangas com algum tipo de deficiéncia, como
observado em algumas escolas que afirmam que as criang¢as da educagao
infantil davam “trabalho” e com outra crianga com alguma deficiéncia
dificultaria na aprendizagem das demais. A preparagdo dos professores &
algo também destacado, que ndo sdo capacitadas para trabalharem com

criancas com Sindrome de autismo ou outra deficiéncia.

A Declarac¢do de Salamanca (1994) afirma:

[...] As competéncias necessarias para satisfazer as
necessidades educativas especiais devem ser tidas em
consideragdo na avaliagdo dos estudos e na certificagdo dos
professores [...] A formacdo em servigo deverd realizar-se,
sempre que possivel, ao nivel da escola, através da interagdo
com os orientadores e apoiados pela formacgdo a distancia e
outras formas de autoformacao (1994, pp. 27-28).

Algumas escolas buscam professores que ja tenham experiéncias com
criangas com autismo e em outras realizam capacitagdes dos educadores para
manter a continuacdo da crianca na escola regular. E importante que as
professores sempre estejam buscando aprender novos métodos para serem
trabalhadas na sala de aula, assim as criangas com autismo estardo se

desenvolvendo cada vez mais.
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2.3. O papel do professor na inclusdo escolar de alunos com Autismo

A educagdo ¢é ato que proporciona para as criangas o
desenvolvimento de suas capacidades, transmitindo valores e praticas
culturais, que serdo usados durante toda vida. Apds a constituicdo de 1988 a
educacgdo passou a ser um direito de todas as criangas, tendo o acesso a
educacgao e exercendo a sua cidadania. Sendo assim, outra norma nacional a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional) vem assegurando que
a educacao infantil, segundo os artigos 29 e 30 da referida lei, € a “primeira
etapa da educacdo basica”, sendo oferecida em creches para as criangas de

zero a trés anos e em pré-escolas para as de quatro a seis anos de idade.

Mostramos que a educagdo € um direito de todos, no entanto, para que
esse processo ocorra depende de uma politica educacional que inclua
realmente todos os alunos no ambito escolar, seja o aluno com qualquer tipo
de deficiéncia ou transtorno. A Lei n° 10.172/01 que instituiu o Plano Nacional
de Educagcao frisa que a inclusdo das pessoas com deficiéncia deve acontecer
no sistema regular de ensino “[...] a educacgao especial, como modalidade de
educacgdo escolar, terda que ser promovida sistematicamente nos diferentes

niveis de ensino” (BRASIL, 2001, p. 126).

De fato, € lei que os professores incluam os alunos, mas € evidente
que encontrara desafios para inserir o aluno com autismo na sala de aula, pois
muitos profissionais ndo tém uma formag¢ao adequada para se trabalhar com
criangas portadoras de autismo. As dificuldades que podem ser encontradas
pelo professor é a linguagem do aluno, a compreensdo, agressividade
partindo da crianga, o medo por parte do professor, duvidas em relacdo as
praticas pedagdgicas, a adequacdo do espago, falta de recursos ou

insuficientes e inadequados para proporcionar um melhor ensino.

Apesar das dificuldades o professor necessita incluir os alunos, de
forma que proporcione oportunidades da mesma maneira dos demais, para
que as criangas com autismo sejam aceitas pela turma e por toda a sociedade.

Entretanto, ndo é apenas a insergcdo nas escolas regulares, mas a busca da
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valorizagdo desses alunos mesmo com suas limitagdes e respeitando suas
diferencas. Por sua vez € importante que as escolas desenvolvam atividades

pedagdgicas adequadas as necessidades dos alunos.

Nos dias de hoje, temos a plena consciéncia que para uma crianga
com autismo desenvolver suas habilidades e aprendizagem na sociedade, &
indispensavel que esteja inserida na escola e alcan¢cando a educagdo
inclusiva. Mas devido a formacdo do professor como ja foi discutido acima,
ndo sendo uma formacgao especifica, este deixa a desejar ao ser trabalhado

com um autista.

De acordo com Mantoan (2008):

[...] A escola para se tornar inclusiva, deve acolher todos os
seus alunos, independentemente de suas condig¢des sociais,
emocionais, fisicas, intelectuais, linguisticas, entre outras. Ela
deve ter como principio basico desenvolver uma pedagogia
capaz de educar e incluir todos aqueles com necessidades
educacionais especiais e também os que apresentam
dificuldades temporarias ou permanentes, pois a inclusdo ndo
se aplica apenas aos alunos que apresentam algum tipo de
deficiéncia (2008, p. 143).

A inclusdo deve ser praticada no curriculo escolar ndo somente por
alunos com alguma deficiéncia ou com algum transtorno, mas € dever da
escola buscar criar um curriculo adequado para qualquer aluno que

apresente dificuldades particulares, ou seja, todos tém o direito a inclusao.

Atualmente, ouvimos as escolas afirmarem que incluem todos os
alunos, por tanto, esquecem que para existir a inclusdo sdo necessarias
mudangas. Mudar na pratica, na linguagem, assumir que as diferengas sdo
positivas para a aprendizagem de todos e introduzir recursos capazes de
apoiar a aprendizagem. Mas a verdade é que muitas escolas nao estdo
capacitadas para receber esses alunos, principalmente os com autismo, que
é um estudo atual e muitos ndo tém o conhecimento sobre o tema, assim os

professores se sentem mal preparados para lidar com essas situagoes.
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E necessario que o professor esteja disposto para trabalhar com
quaisquer dificuldades que lhe aparega. Sua pratica educacional deve esta
adequada e preparada para receber os alunos e suas necessidades. O
professor precisa sempre estar se atualizando, ndo apenas se acomodar nos
conteudos estudados na graduacdo, mas buscar através de leituras e de
especializagdes novos conhecimentos para trabalharem com as criancas e

ndo se surpreenderem quando tiver que ensinar uma crianga com autismo.

A proposta inclusiva da Educa¢ao (um direito assegurado) tem por fim
conscientizar os professores (as) sobre as bases filoséficas, politicas
educacionais, juridicas, éticas responsaveis pela formac¢dao de competéncias
do profissional que participa ativamente dos processos de integracgao,
desenvolvimento e insercdo da pessoa deficiente na vida produtiva em
sociedade, evidenciar o direito legal mediante dever do Estado com a
educacdo; e garantir, conforme determina a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil no seu artigo 208, inciso III, o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncias, preferencialmente na rede

regular de ensino (RODRIGUES, 2010, pp. 72-713).

A partir desse pensamento, percebemos que a educacdo € para todos,
mas que a inclusdo ainda ndo € uma realidade para as escolas, ou seja, nao
estdo qualificadas para trabalharem com as diferencas existentes. Portanto,

para se incluir é necessario mudangas e unido entre a escola e a sociedade.

[...] H& na educagdo inclusiva a introdug¢do de outro olhar. Uma
maneira nova de se ver, ver os outros e ver a educagdo. Para incluir
todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada com base no
entendimento de que é ela que precisa ser capaz de atender as
necessidades de seus membros. Assim sendo, inclusdo significa a
modificagdo da sociedade como pré-requisito para a pessoa com
necessidades especiais buscar seu desenvolvimento e exercer sua
cidadania (RODRIGUES, 2006, p. 167).

Assim, concluimos que a sociedade deve contribuir para ser
implantada a inclusdo em qualquer ambiente e estar sempre buscando novas
formas de incluir as criangas, de maneira que coopere para um mundo melhor

e com respeito.
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2.4. Interagdao Social

Dentro do espectro autista, podemos encontrar diferentes
manifestacoes de contato, que vao desde a aceitagdo no proéoprio convivio
familiar com demonstragdo de carinho, afeto e didlogos, até uma recusa as

tentativas de aproximacao.

Segundo Teixeira (2016), assim como existem criangas que
conseguem interagir bem e frequentar lugares com grandes concentragado de
pessoas, existem casos de criangas com autismo mais severo, onde multidao,
luzes e sons tornam-se insuportaveis, gerando reag¢des imprevisiveis tais

como birras, agressoes, etc.

O ambiente social € responsavel por grandes transformacgdes, e € no
convivio social que ocorre o desenvolvimento de suas potencialidades, dadas
através do estimulo continuo, pois a falta de interagdo social € um dos

aspectos que interferem no desenvolvimento dessas criangas.

Esta falta de interagdo social € considerada como uma sindrome
comportamental que impede o seu relacionamento e contato com outras
pessoas. Tendo em vista os cuidados especiais que devem receber essas
criangas, faz-se necessario uma dindmica familiar e escolar voltada a todos os
aspectos do seu desenvolvimento que vise diminuir a exclusdo social ao qual

elas estdo sujeitas.

[...] Acentuando que para enriquecer o ambiente existem alguns
protocolos de intervencgdao que incluem, por exemplo exposicdo
didrias a diferentes fragrancias de perfumes, escutar diferentes
ritmos musicais durante o dia, realizar diferentes atividades motoras
e assim por diante. Basicamente, a crianga € estimulada diariamente
com pelo menos trinta exercicios combinados com os estimulos
diferentes envolvendo os cincos sentidos (TEIXEIRA, 2016, p. 63).

A relagdo familiar traduz um sentimento de segurancga indispensavel

para o relacionamento com o mundo externo. Esta relagdo resultard em

confianga, indispensavel para seu relacionamento fora do convivio familiar,
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principalmente no convivio escolar. Assim, o estimulo afetivo é a base para

novas conquistas e desenvolvimento cognitivo das criangas.

Grandes estudiosos, como Jean Piaget (1896-1980) e Lev Vygotsky
(1896-1934), ja atribuiam importancia a afetividade no "processo evolutivo,
mas foi o educador francés Henri Wallon (1879-1962) que se aprofundou na

questao.

[...] Ao estudar a crianga, ele ndo coloca a inteligéncia como o
principal componente do desenvolvimento, mas defende que
a vida psiquica é formada por trés dimensdes- motora, afetiva
e cognitiva-, que coexistem e atuam de forma integrada
(SALLA, 2011, p. 1).

Portanto, a crianga com autismo ndo consegue ter uma interagao
social, lesando seu comportamento e muitas vezes agressivo, mas também

inibindo a comunicac¢do verbal.

[...] E por meio da linguagem que o individuo realiza sua interagio
social e cultural, avangando em seu envolvimento social e definindo
sua propria identidade. Todavia, € na linguagem e, portanto, na
comunicagdo, que se concentra uma das dificuldades para as
pessoas com autismo, uma vez dque poucas desenvolvem
habilidades para a conversagdo, embora muitas desenvolvam
habilidades verbais e grande parte consiga desenvolver somente
habilidades nio verbais de comunicacdo (ORRU, 2012, p. 185).

Assim sendo, o autismo é um transtorno complexo, pois apresenta
uma variedade de sintomas, dificultando encontrar seu verdadeiro conceito.
Podendo perceber que vem sendo estudado por muitos pesquisadores e
caracterizado por diversas teorias que tentam explica-lo. O seu conceito foi

ampliando, admitindo-se hoje que existem diferentes graus de autismo.

2.5 Afetividade Familiar

Cuidar para manter uma familia saudavel em todos os aspectos € um
desafio muito grande principalmente nos dias de hoje, quando a necessidade
de trabalho leva a auséncia dos pais por periodos prolongados fora do

ambiente familiar. Conciliar trabalho, afazeres domésticos e educagao dos
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filhos, por vezes podem gerar desequilibrios e estes por muitas vezes
refletem no ambiente familiar ou escolar causando forte sentimento de culpa
por parte das maes que trazem para si toda a responsabilidade devido a sua

auséncia.

Oferecer uma educag¢do familiar que garanta um convivio social
equilibrado, respeitando as diferencas existentes nos diversos grupos ao qual
serdo inseridos e oferecer uma formagdo escolar de qualidade, requer
grande dedicacdo por parte de seus membros. Através da afetividade, do

bom acolhimento, a crianga estara preparada para criar novos lagos sociais.

Nem todos os membros de uma familia tende a possuir uma vida
saudavel. Diferencas fisicas, ou mentais podem ocorrer por parte de um dos
seus membros e acabar por desestruturar este ambiente, causando ciume por

parte dos irmdos devido a intensa necessidade de cuidados que este requer.

Quando a familia verifica que possui um filho acometido pelo
transtorno autista, essas expectativas de como sera a crianga, sua genética,
personalidade, futuro, amor, medo e carinho, tornam-se mais intensa e
confusa. Podem ocasionar comprometimento e mudangas em relacdo aos
aspectos afetivos-emocionais dos pais e como consequéncia ocorrem

prejuizos na psicodinamica familiar. (MONTE e PINTO, 2015, p. 1).

Por certo tempo acreditou-se que o autismo poderia ser ocasionado
pela falta de afeto, negligencia e até violéncia por parte da mae. Esta teoria
ndo é mais aceita visto que ap6s muitas pesquisas cientificas concluiu-se que
a afetividade € importante para o desenvolvimento, mas nunca consequéncia
da sua condigdo. “Antigamente, acreditava-se que as chamadas "maes
geladeiras" seriam as causadoras do autismo infantil. O termo refere-se a
mdes que demonstravam pouco ou nenhum afeto em relagao aos filhos, sdo

negligentes ou violentas" (TEIXEIRA, 2016, p. 36).

Acreditar no desenvolvimento do seu filho é fundamental para que se
construa, passo a passo, a confianga através do incentivo e relagdo mae-filho.

E possivel, obter uma evolugdo no que diz respeito a fala e comportamento,
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devido a afetividade recebida por esta crianca na familia que aceita a sua
condigcdo e procura ajuda de profissionais qualificados acreditando no

desenvolvimento de suas potencialidades.

O tratamento permanente a crianga com autismo por uma equipe de
profissionais especializados onera o orcamento familiar. Esta situacdo
financeira gera um desgaste, quando os pais deixam de lado a diversdo, limita

suas atividades a fim de economizar nos gastos.

Essa nova dindmica, exige grande dedicagdo por parte de todos os
membros da familia no atendimento a criancga. O tratamento diversificado e
prolongado implica em uma revisdo de tarefas desempenhadas no lar. Faz-se
necessario também um suporte as familias destas criangas, que vivem em
constantes stress diante dos esforcos pela busca do desenvolvimento

intelectual, afetivo e social de suas criangas.

Segundo Sprovieri Assumpg¢do Jr. (2001) o fator autoestima
apresentou maior comprometimento, pois um filho com tal doenca
desvaloriza a familia. E como se a familia ndo pudesse contar com apoio da
sociedade, pois esta geralmente desprestigia criancas deficientes. A familia
vivéncia uma pressao social quando tem um integrante que nao corresponde

as expectativas sociais (MONTE e PINTO, 2015, p. 8).

3. METODOLOGIA
3.1 Natureza da pesquisa

Para construgao de qualquer trabalho cientifico a pesquisa é de suma
importancia. E Gil (2002) relata que a pesquisa € o procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas
que sdo propostos, desenvolve-se por um processo constituido de varias
fases, desde a formulagcdo do problema até a apresentagdo e discussao dos

resultados. A construgdao deste trabalho até o presente momento ocorreu
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através de cunho bibliografico. A pesquisa foi de tipo qualitativa e sera

utilizada na metodologia de revisdo bibliografica.

A metodologia adotada neste estudo foi de carater bibliografico e as
técnicas sdo carater qualitativo, método descritivo e observacional
(ANDRADE, 2006). Tratou-se de uma pesquisa com revisdo bibliografica,
descritiva, observacional com abordagem qualitativa indutiva. A pesquisa
bibliografica consiste na procura de referéncias tedricas publicadas em
documentos, tomado de conhecimento e analisando as contribui¢cdes

cientificas ao assunto em questao (LAKATOS & MARCONI, 2018).

Segundo Gil (2016) a pesquisa descritiva e observacional visou
observar, registrar, analisar e correlacionar fenémenos ou fatos, sem
interferir no ambiente analisado. Estudos descritivos consistiram na andlise e
descricdo de caracteristicas ou propriedades, ou ainda das relagdes entre
estas propriedades em determinado fenémeno. Para realizacdo do
levantamento bibliografico buscou-se embasamento cientifico em artigos por
meio de pesquisas na base de dados eletrénicos Scientific Eletronic Library

Online (SCIELO).

A estudo foi classificado como qualitativo, com método descritivo
observacional (LAKATOS & MARCONI, 2014). E, por se tratar de uma pesquisa
bibliografica, ndo havera necessidade de submeté-la ao comité de ética e
pesquisa com seres humanos, no entanto, sera respeitada a integridade
intelectual dos autores citados, utilizados na pesquisa, sendo também
respeitados os principios dos direitos autorais de acordo com a lein® 9.610/98

que regulamenta os direitos autorais no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho permitiu abarcar pontos importantes no que diz respeito

a inclusdo de criangas com autismo em ambito escolar. Para que se efetive o
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processo de inclusdo € necessario que se lance um olhar mais amplo, fazendo

conexoes além do contexto escolar familiar e social.

E de extrema importincia e necessidade que o professor esteja
aberto ao processo de inclusdo, para atuar junto aos alunos portadores de
deficiéncia, envolvendo a participagao da familia, da comunidade e de todos
da escola, pois sdo aspectos fundamentais para a efetivagdo dos principios
inclusivos, a ponte que se cria entre escola e familia é propicia para todos,
inclusive para o aluno. Entende-se assim que ha uma necessidade urgente de
avaliar as propostas de reorganizagdo da escola e da pratica docente com a
afetividade, atendimento especializado e engajamento da familia no

desenvolvimento das criangas com autismo.

O professor necessita entender que o processo de inclusdo precisa
partir primeiro do mesmo, para depois abranger o estudante, as familias e a
comunidade escolar como um todo, no entanto para que o processo aconteca
de forma viva e eficaz no que diz respeito inclusdo. Foi consultado autores
(MELO E MARTINS, 2007) que trouxeram contribui¢des que professor deve
conhecer e trabalhar as singularidades de cada aluno, somente assim, podera
intervir adequadamente de maneira pedagoégica. Dessa forma, o professor vai
contribuir com o processo de aprendizagem dos alunos especiais

favorecendo que os mesmos aprendam de forma diferente.

Durante o estudo houve a compreensdo de que, € fundamental que
todos os professores estejam familiarizados com pesquisas e praticas eficazes
para ensinar todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia. O ensino
inclusivo requer uma abordagem diferenciada, adaptada as necessidades
individuais de cada aluno, e isso também se aplica ao processo de
alfabetizacdo. Embora possa haver desafios adicionais ao alfabetizar um aluno
especial, é importante ressaltar que a alfabetizacdo é possivel e alcangavel
para esses alunos. No entanto, para que isso ocorra, € necessario o
comprometimento e a preparagdo pedagdgica adequada por parte do
mediador, que pode ser o professor, o educador especializado ou outro

profissional envolvido no processo educacional.
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Sendo assim, percebe-se que a escola motiva os alunos aos estudos,
fazendo com que o estudar se torne prazeroso e ter visao de perspectiva de
vida. Nas respostas com sentido negativo, o estudo se torna algo sem
fundamento, pois a escola oferece e atende as expectativas do aluno, e muitos

anos acabam perdendo ou até mesmo desperdi¢cando tempo para os estudos.

Os professores sdo profissionais capacitados e tem como funcdo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras. Esses sdo os desafios que os professores
especializados precisam colocar em pratica na vida didria com os alunos
especiais, conhecemos escolas onde existem numeros elevados de criancas
especiais e que na mesma ndo acontece a inclusdo e sim interagao, e isso

precisa mudar.

Diante do exposto, a pesquisa atingiu um objetivo excelente no que
tange ao conhecimento do professor dentro da sala de aula e também das
salas de recursos, como a gestdo da escola. No qual contribui para o processo
também do aprendiz, como a formac¢ao continuada do docente no processo

que tange cada vez mais o conhecimento e a pesquisa.
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A TRADICAO LITERARIA DO AMAZONAS

Rosalia Marques dos Santos®
RESUMO

O estudo intitulado: A Tradig¢do Literaria do Amazonas, que tem por objetivo
apresentar a tradicdo literaria da Amazoénia brasileira, procurando destacar a
riqueza e diversidade dessa tradicdo na literatura. Por meio de uma pesquisa
bibliografica, descritiva e qualitativa. Através das crdnicas e relatos da fase
de conquista do Vale Amazoénico, € possivel obter uma visdo histérica das
primeiras interagdes entre colonizadores e popula¢cdes indigenas na regido.
O estudo procura apresentar ainda, a literatura colonial que preservou
memodrias e tradi¢des, retratando as paisagens, a diversidade cultural e a vida
amazonica. No século XIX, movimentos literarios como o romantismo, o
parnasianismo e o simbolismo influenciaram a producgao literaria amazoénica,
expressando uma exaltacdo da natureza, amor a patria e emog¢des intensas
relacionadas ao ambiente amazoénico. As narrativas ficcionais dos seringais
destacaram a vida nesse ambiente e as condi¢des sociais e econémicas da
época, revelando experiéncias humanas e relagcdes de poder. O estudo
procura trazer a poesia do Amazonas no inicio do século XX, suas influéncias
modernistas, explorando novas formas de expressdo e experimentacgdo
estética. Essas produgdes contribuiram para a diversidade e vitalidade da
literatura regional. No século XXI, novos autores emergem com tematicas
atuais, trazendo abordagens inovadoras nas areas de contos, poesia e teatro,
refletindo as transformagdes sociais, ambientais e culturais da regido.
Compreende-se, que a literatura da Amazdénia brasileira e do estado do
Amazonas possui uma trajetoria rica e diversificada, abrangendo desde as
cronicas histdricas até as produg¢des contemporaneas. Essas obras revelam a
complexidade cultural da regido e sua contribuicdo para a identidade
regional e para o panorama literario brasileiro como um todo. A revisitagao
dessas producgdes permite apreciar a diversidade literaria amazodnica e
compreender seu valor histérico, cultural e artistico.

Palavras-chave: Literatura Regional Amazdnica. Tradigdo.

ABSTRACT

The study entitled: The Literary Tradition of the Amazon, which aims to present
the literary tradition of the Brazilian Amazon, seeking to highlight the richness
and diversity of this tradition in literature. Through a bibliographical,
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descriptive and qualitative research. Through the chronicles and reports of
the conquest phase of the Amazon Valley, it is possible to obtain a historical
view of the first interactions between colonizers and indigenous populations
in the region. The study also seeks to present the colonial literature that
preserved memories and traditions, portraying the landscapes, cultural
diversity and Amazonian life. In the 19th century, literary movements such as
Romanticism, Parnassianism and Symbolism influenced Amazonian literary
production, expressing an exaltation of nature, love of the homeland and
intense emotions related to the Amazonian environment. The fictional
narratives of the rubber plantations highlighted life in this environment and
the social and economic conditions of the time, revealing human experiences
and power relations. The study seeks to bring the poetry of the Amazon in the
early twentieth century, its modernist influences, exploring new forms of
expression and aesthetic experimentation. These productions contributed to
the diversity and vitality of regional literature. In the 21st century, new authors
emerge with current themes, bringing innovative approaches in the areas of
short stories, poetry and theater, reflecting the social, environmental and
cultural transformations of the region. It is understood that the literature of the
Brazilian Amazon and the state of Amazonas has a rich and diverse trajectory,
ranging from historical chronicles to contemporary productions. These works
reveal the cultural complexity of the region and its contribution to regional
identity and to the Brazilian literary scene as a whole. Revisiting these
productions makes it possible to appreciate the Amazonian literary diversity
and understand its historical, cultural and artistic value.

Keywords: Regional Amazonian Literature. Tradition.

1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como propésito apresentar a rica tradigdo literaria
da Amazoénia brasileira, com foco especial no estado do Amazonas. Procura
abranger um amplo periodo histérico, desde as cronicas e relatos da fase de
conquista do vale amazdénico até as producdes literarias contemporaneas do
século XXI. As crbnicas e relatos da fase, sdo pontos de partida para a
compreensao da literatura amazoénica. Esses registros histéricos retratam a
experiéncia dos exploradores e a descoberta dessa vasta regido, fornecendo

valiosos insights sobre a histdria e a cultura amazoénicas.

No periodo colonial, neste texto, procura apresentar a literatura na
Amazodnia retratando em prosa e versos, refletindo as influéncias da época. O
século XIX foi marcado por manifestagdes romanticas, parnasianas e

simbolistas, que trouxeram uma nova estética e sensibilidade para a
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produgcado literaria regional. Além disso, as narrativas ficcionais dos seringais
ganharam destaque, apresentando a vida e os desafios dos trabalhadores

nessa importante atividade econémica da regidao.

No século XX, as produgdes literarias da Amazbnia assumiram
caracteristicas modernistas, influenciadas pelo movimento artistico e cultural
do periodo. Em particular, o Clube da Madrugada teve um papel significativo
na produgdo literaria amazonense, reunindo escritores e artistas que

buscavam explorar novas formas de expressao.

Ja no século XXI, observa-se o surgimento de uma nova geracao de
autores na Amazonia, que tém se destacado na produc¢do de contos, poesias e
pecas teatrais. Esses novos talentos trazem perspectivas contemporaneas e
abordam temas relevantes da realidade amazénica, enriquecendo ainda mais

o cenario literario da regiao.

Neste estudo, sdo abordados os principais marcos e movimentos
literarios da Amazoénia brasileira, destacando a importancia das cronicas e
relatos da fase de conquista, as produg¢des no periodo colonial, as narrativas
ficcionais dos seringais, a poesia nas primeiras décadas do século XX e as
produgdes literarias contemporaneas. Essa ampla visdo histérica e tematica
permite uma apreciagdo mais abrangente e aprofundada da literatura
amazoénica, revelando sua diversidade, riqueza cultural e contribui¢des para

a identidade regional e nacional.

2. A TRADICAO LITERARIA DO AMAZONAS

Este estudo procura revisitar a vasta tradi¢do literaria da Amazdnia
brasileira e, mais particularmente, do estado do Amazonas. O inicio das
consideragdes se da a partir das crénicas e relatos da fase de conquista do
vale amazoénico, percorre as produgdes em prosa e versos de todo o periodo
colonial, atravessa o século XIX, com as manifestacdes romanticas,
parnasianas e simbolistas, além das narrativas ficcionais dos seringais. No

século XX, encontram-se as produg¢des de tragos modernistas, especialmente
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aquelas construidas sob os influxos do Clube da Madrugada. No século XXI,
cabe destaque para as produgdes dos novos autores que vém surgindo na

contistica e na poesia, além do teatro.

2.1 Cronicas e Relatos da fase de conquista do Vale Amazoénico.

Na tese de doutorado intitulada A metaforizacdo da Amazénia em textos
de Euclides da Cunha, o pesquisador Guedelha (2014) faz um rastreamento
dos textos basicos que efetivaram a apresentagdo pioneira da Amazodnia ao
mundo europeu, no século XVI. Segundo ele, “os dois primeiros europeus
que puseram os pés na Amazonia foram os espanhdis Vicente Yaiiez Pinzén e
Diego de Lepe, ambos no ano de 1500, quando Cabral ainda nem pisara nas
terras que futuramente viriam a ser chamadas de brasileiras” (GUEDELHA,
2013, p. 20). Dava-se ali o primeiro encontro dos europeus com o grande rio,
que futuramente seria denominado de Amazonas. De acordo com Ugarte
(2003, p. 5), naquele momento o rio foi batizado por Pinzén “com o nome de
Santa Maria de la Mar Dulce, embora seus companheiros o denominassem de

Marafién”.
No entendimento de Guedelha (2013, p. 21),

[...] Pinzén introduziu a regido no intrincado tragado de conquistas e
colonizag¢do da Espanha. E apenas alguns dias depois, seria a vez de
Diego de Lepe chegar ao mesmo ponto onde estivera a expedigcido
de Pinzén. Os indigenas, movidos pela amarga lembranga dos
parentes aprisionados e assombrados ante a possibilidade de serem
escravizados, ofereceram-lhe uma acirrada resisténcia, e do
confronto mortal resultaram grande baixas dos dois lados.

Essas foram as duas primeiras expedi¢des europeias em solo
amazonico a de Pinzon e a de Lepe — que, apesar terem apenas avistado o
grande rio sem navega-lo por inteiro, deram inicio a percepg¢do europeia
sobre o mundo amazdnico. A partir dai, diversas outras expedi¢des foram
realizadas no vale do grande rio por espanhdis, portugueses, ingleses,
franceses e holandeses, em busca de riquezas a serem exploradas. De todas
essas expedig¢des ocorridas no século XVI, apenas duas conseguiram navegar
todo o rio Amazonas, mantendo contato com as diversas populagdes que

havitavam as suas margens. A primeira foi a comandada pelo capitdo
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espanhol Francisco Orellana, cuja viagem se deu entre os anos de 1541 e
1542, e teve como cronista o frei dominicano Gaspar de Carvajal; a segunda
realizou-se sob a chefia de Pedro de Ursua e Lopo de Aguirre, nos anos de
1560 e 1561, tendo como cronistas trés espanhdis: Francisco Vasques,
Pedrarias de Almesto e Capitdo Altamirano. Foram esses cronistas das

expedicdes pioneiras de revelaram o grande vale amazdnico para o mundo.

A divulgag¢ao da Amazdnia no velho continente acendeu os interesses
pela regido, e posteriormente diversos outras expedi¢des se destinariam a
Amazobnia, em busca de riquezas. Falando sobre os cronistas e viajantes pela
regido, Pinto (2006, p. 181) esclarece que “a Amazdnia se tornou um tema
universal desde muito cedo e povoa o imaginario do mundo inteiro gragas,
sobretudo, a revelacdo que dela fizeram seus exploradores, seus viajantes,
cronistas e cientistas de diferentes épocas”. Na verdade, o imaginario do
mundo sobre a regido foi alimentado, desde o come¢o de tudo, por meio de
discursos, elaborados por cronistas e viajantes. E o que diz Gondim (1994, p.
9), ao assegurar que “[...] a Amazbénia ndo foi descoberta, sequer foi
construida; na realidade, a inveng¢ao da Amazoénia se da a partir da construgao
da India, fabricada pela historiografia greco-romana, pelo relato dos
peregrinos, missiondrios, viajantes e comerciantes”. E o que diz também

Bueno (2008, p. 78), a respeito da “invenc¢do” discursiva da Amazodnia:

[...] A regido amazdnica vem sendo construida desde a chegada do
colonizador europeu ao novo mundo. Crénicas, relatos de viagens,
relatérios de expedigdes, contos, romances e reportagens, além da
cartografia, da iconografia e mesmo da filmografia, tém contribuido
para a formagdo de uma visdo sobre a Amazbénia. Embora
caracterizada distintamente por grupos sociais diferentes e apesar
das caracteristicas preponderantemente associadas a regido terem
se transformado bastante no decorrer dos séculos — a Amazdnia tem
sido definida como ‘“terra da canela e do ouro”, “paraiso terrestre”,
“inferno verde”, “vazio demografico”, “pulmdo do mundo” - alguns
elementos permanecem em todas essas representa¢gdes, mesmo
sendo por vezes ressemantizados.

O que se perpetuou nos olhares sobre a Amazoénia foi uma tradigdo de
discursos sobre discursos sobre a regido, o que significa apresentar a regido

de uma forma que ndo condiz com a sua realidade:
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[...] HA uma representagdo da Amazbdnia construida através de
discursos. Os discursos sobre a Amazdnia ndo sdo construidos sobre
a realidade, mas sobre outros discursos sobre a Amazonia, sobre a
América, sobre o Novo Mundo e, até mesmo, sobre as ndias. [-..]
Algumas das expressdes que estiveram ligadas ao Novo Mundo,
permanecem ainda associadas a Amazoénia. Denominag¢des como ‘El
dorado’ e ‘paraiso’ foram ressemantizadas, mas ainda remetem a
essa por¢do do territério (BUENO, 2008, p. 3).

Entre os assuntos da predilecdo desses exploradores e aventureiros,
segundo Guedelha (2012), constam a obsessao pela busca de ouro e outras
riquezas, tanto minerais quanto vegetais, assim como o sonho obsessivo de
encontrar o Eden perdido no comecgo dos tempos, segundo a literatura
biblica, e também a curiosidade diante das terras e das gentes, consideradas
exoticas. Todos esses escritos estavam a servico da mediagdo da expansao
politica e religiosa dos reinos. Tendo em vista o seu carater de pioneirismo,
esses textos sdo fundamentais para se entender, ao menos parcialmente, as

relagdes estabelecidas na Amazoénia daqueles idos:

[...] O conhecimento do chamado Novo Mundo de forma alguma
pdéde prescindir da atuagdo dos cronistas e relatores das mais
variadas expedi¢bdes. A quase totalidade desses autores eram
realmente aventureiros. Escreviam a partir do contato com a terra e
com a gente de que falavam. Estando em terra estranha, ajudaram a
mostrar a Amazénia para o mundo, iniciando uma tradicdo de
transplante do imaginario do Novo Mundo para esta parte da
América (GUEDELHA, 2012, p. 23).

As visdes da Amazobnia presentes nos textos inaugurais, surgidos no
bojo das primeiras expedig¢des, veiculam a légica do colonialismo, que
precisava ser transplantada para a nova regido. Portanto, esses textos fazem
parte de um projeto politico, que nada tem de inocente. A regido recém-
contactada precisava ser codificada, inventariada, para que o processo de

colonizac¢ao surtisse os efeitos desejados.

Souza (2008) se refere a esse periodo das primeiras navegagdes como
a fase da conquista e da penetracdo no vale amazdnico. Segundo ele, nessa

fase:

[...] foram esses relatos que serviram, posteriormente, em grande
parte, na orientagdo, classificacdo e interpretagido da regido como
literatura e ciéncia; foram eles, perscrutadores do fantastico e do
maravilhoso, que permitiram o conhecimento das coisas visiveis e
invisiveis, guiando uma futura expressdo de representar o enigma
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regional numa peculiar escritura. A Amazodnia abria-se aos olhos do
Ocidente com seus rios enormes como dantes nunca vistos e a selva,
pela primeira vez, deixando-se envolver. Uma visao de deslumbrados
que nao esperavam conhecer tantas novidades (SOUZA, 2008, p. 59).

Uma visdo de deslumbrados, mas que também abriu os diques de uma
avalanche de tragédias que haveriam de se abater sobre os povos originarios
da regido, estes sendo vitimas do desmantelamento de seus modos de vida,
da sua cultura e do seu préprio mundo. Isso nos permite concluir que estamos
diante de uma empresa visceralmente etnocida, ja que a tradigcdo de
transplante cultural europeu sobre a regido passou como um trator sobre o
mundo dos nativos: “E o momento em que a regido vai ter seu universo
pluricultural e mitico devassado e destruido, desmontado pela catequese e pela
violéncia e lancado na contradicdo” (SOUZA, 2008, p. 59). Isso porque os
colonizadores, na concep¢ao de Souza (2008), foram incapazes de reconhecer
o indio em sua alteridade. “Nega-se ao indio, para sempre, o direito de ser
indio. Ele vai pagar, o selvagem, um alto preco pela sua participagdo na
comunhdo dos santos. E com o sequestro da alteridade do indio, estara

sequestrada também a Amazonia” (SOUZA, 2008, p. 61).

O texto pioneiro entre todos os pioneiros foi o relato do frei Gaspar
de Carvajal, responsavel pela cronica da expedi¢cdo de Francisco Orellana.
Nesse texto inaugural, parecem estar ja codificados os principais motivos de
toda uma discrusividade que seria cultivada ao longo de séculos a respeito da
regido. Souza (2008) faz uma analise contundente dessa crénica, cujo titulo &
Relacion del nuevo descubrimiento del famoso rio grande de las amazonas,
destacando que a mesma foi gestada a servigo da agdo missionaria e da
conquista. A paisagem observada, cheia de novidades e exotismos, tinha que
ser transformada em roteiros para a futura catrquese. Aproximadamente cem
anos depois, um outro cronista, de nome Cristébal de Acufia, “ja havia
reduzido o indio a categoria de zoologia fantastica” (SOUZA, 2008, p. 61). E
tantos outros cronistas seguiram dando vazdo a esse discurso etnocida que

negava ao indio o direito a alteridade.

Souza (2008, p. 68) é pontual ao analisar o encaixe contextual dessas

cronicas e a sua perpetuagao:
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[...] a literatura colonial de crénicas e rela¢gdes nos legou uma forma
determinada de expressar a regido, particularmente curiosa e
assustadoramente viva. Nao distingue propositadamente o visto e o
acontecido, o relatado do observado, constituindo uma louvagao
desenfreada da natureza exuberante, mas uma natureza de
exuberancia utilitdria, abrindo as portas a sua destruicdo ecolégica
(SOUZA, 2010, p. 68).

Na literatura da Amazodnia, esse geografismo paisagistico foi uma
constante até parte do século XX, como se a paisagem fosse vazia de homens,
um verdadeiro deserto de gente. Isto demonstra a forca dos discursos
inaugurais sobre a regido, que geraram uma tradigao multissecular de ver a

Amazdénia como o espago do exotismo.

Ainda em relagcdo ao relato do Frei Gaspar de Carvajal, Guedelha

(2013, p. 26) esclarece que:

[...] Consta do relato de Carvajal, entre outros fatos pitorescos, o
violento combate que os navegantes travaram, no dia 22 de junho de
1541, nas proximidades da foz do rio Nhamunda, um dos afluentes do
Amazonas que banha os atuais estados do Amazonas e Para, com uma
tropa de mulheres guerreiras, as quais o capitdo e o seu cronista
tomaram como sendo a lendaria amazonas da mitologia grega,
mulheres guerreiras sem homens cuja existéncia incendiou a
imaginagdo de praticamente todos os desbravadores de terras
desconhecidas, que invariavelmente alimentavam o sonho de
encontra-las, em qualquer que fosse o continente.

Devido ao encontro conflituoso com as pretensas Amazonas, Orellana,
que ja havia batizado o rio como “rio de Orellana”, rebatiza-o com o nome de
“rio das amazonas”. “E no decurso do tempo, o rio passaria a ser denominado
simplesmente de Rio Amazonas, derivando dai também o nome “Amazénia”
para a regido onde se situa o rio, e “Amazonas” para um dos Estados dessa

regido” (GUEDELHA, 2013, p. 27).

2.2. A Literatura no Periodo Colonial da Amazonia.

No periodo colonial da Amazdnia, que corresponde ao intervalo
compreendido entre os anos de 1600 e 1823, cabe destaque para dois tépicos
relativos aos acontecimentos literarios: a publica¢gdo do poema “Muraida” e a

produgdo poética e teatral de Bento de Figueiredo Tenreio Aranha.
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Publicado em 1785, o “Muraida” foi escrito por militar Henrique Jodo
Wilkens, um militar portugués que vivia a época na regido. “Muraida ou o
triunfo da fé na bem fundada esperanca da inteira conversdo e reconciliagao
da grande e feroz nagao do gentio muhura”, segundo Guedelha (2012, p. 249),
“além de ser a primeira tentativa poética na regido, representa um
documento histérico inestimavel. Publicado em Lisboa, pela Imprensa Régia,

no ano de 1819, quase trinta anos depois de sua confecgao”.

Os estudiosos do poema de Wilkens sdo unanimes em apontar no texto
semelhancas com Os Lusiadas, de Camdes. Por exemplo, foi escrito em oitava-
rima camoniana e recria alguns episédios da épica de Camdes. Por isso, é
considerado um dos ultimos episédios de Os Lusiadas (GUEDELHA, 2012;
ROCHA, 1987). O poema ¢é composto de seis cantos, distribuidos em 134

estrofes que totalizam 1072 versos.

Rocha (1987) e Guedelha (2012) salientam que, apesar desse
epigonismo, o “Muraida” € camoniano no aspecto formal, mas ndo o € no
aspecto do conteudo, ja que o tema bélico comum as epopeias € substituido
pelo tema religioso: o militar-poeta traz para o plano poético as glérias
militares da catequiza¢do dos insubmissos indigenas da grande nagdo mura.
O autor tenta “dar carater épico a um conflito entre indios e brancos, pelo uso
mal disfar¢cado de algumas imagens presentes em Os Lusiadas e pela estrutura
semelhante a que Camodes deu ao seu poema, estrutura esta caracteristica a

quase todos os poemas épicos” (ALEIXO, 1982, p. 29).

O poema tem um indisfar¢avel carater genocida, tendo em vista que
““0 poeta se esmerou em apresentar os portugueses como gente boa e pacifica
ao passo que pinta os indios como barbaros e sanguinarios” (GUEDELHA,
2012, p. 266), uma antitese perversa que abre caminhos para a justificativa do
exterminio daquela gente que oferecia dura resisténcia a colonizagdo. Souza
(2003) vé o poema como um ‘“hino de louvor ao colonialismo” e classifica o
militar-poeta como “poeta do genocidio”, uma vez que ele celebra como uma

grande proeza militar a conversdo dos indigenas e seu consequente
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exterminio. Por ter sido a primeira experiéncia poética na regidao, o poema

“Muhraida” tem um inegavel valor histérico.

Sobre Tenreiro Aranha, convém saber que era nativo da Amazodnia,
nascido em Barcelos, e viveu no ultimo quartel do século XVIII. Souza (2008)
tece consideragdes a respeito de alguns dados biograficos daquele que ele
considera “o primeiro artista amazonense”: uma infancia muito sofrida, por
ter perdido os pais muito cedo, tendo que suportar o menosprezo € os maus
tratos de familiares a quem teve que recorrer. Essa infancia sofrida na roga
deixaria fortes marcas na sua personalidade. Enviado para Belém por um
padrinho, o vigario-geral José Monteiro de Noronha, teve a oportunidade de
estudar oratdéria, gramatica e latim. Concluindo os estudos secundarios,
intentava viajar para Coimbra, a fim de realizar os estudos universitarios. Esse
sonho ndo pdéde se realizar, uma vez que lhe faltavam as condi¢des financeiras
necessarias para arcar com viagens e estudos, tendo em vista o sequestro,
por ocasido da cabanagem, dos bens que havia recebido por heranca da
familia. Sua casa foi invadida, saqueada e queimada. Além disso, sofreu um
naufragio em viagem de canoa. Esses acidentes acarretaram a perda de
grande parte de sua produgdo literaria. Escreveu como poeta, orador e
dramaturgo. A respeito do poeta, Souza (2008) comenta que Tenreiro Aranha
se comporta ora como poeta martir, ora como poeta aulico. O poeta martir
produz uma poesia de queixumes e desabafos de frustragdes; o poeta aulico
elabora uma “poesia de festejos”, poesia paroquial, usada como mecanismo
para a exaltacdo de figuras proeminentes da época, administradores

portugueses. Para Souza (2008, p. 84),

[...] O amazonense, educado entre padres, avido leitor de obras
classicas, homem pacato, diretor de vila de indios e burocrata
colonial, se ndo pode ser considerado hoje um poeta de primeira
grandeza, pelo menos é destes talentos bem formados, de
inspiragdo tranquila e parte daquela estatura de poetas menores que
pela qualidade fazem em conjunto qualquer literatura.

Teria sido ele o primeiro artista autenticamente amazonense, no
entendimento de Souza (2003). Um destacador orador, um criativo
dramaturgo dentro das possibilidades daquele contexto severo, um poeta

que tinha inclinagdes pelo classico, um neoclassico: “Tenreiro Aranha tenta
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refugiar-se nos classicos gregos e latinos, referindo-se também a um timido e
tardio arcadismo” (SOUZA, 2008, p. 85). Na verdade, ha tragos do Arcadismo
que permeiam toda a sua escrita poética, como a utilizacdo de arquétipos
mitolégicos, o bucolismo, o pastoralismo e a ambientagdo em uma natureza
grega, sendo que o poeta opera a fusdo desses elementos externos com
motivos regionais, num evidente sincretismo. A publicacdo de sua obra
literaria se deu em duas edi¢des, sendo uma de 1850 e outra de 1899, que
reuniam o que restou dos incidentes que ocasionaram a perda da maioria de
seus escritos, sob a guarda do filho Jodo Batista, que viria a se tornar o

primeiro presidente da Provincia do Amazonas, em 1850.

2.3 O Século XIX e As Narrativas ficcionais dos Seringais Amazonicos

No decurso do século XIX, vale sublinhar a publicacdo de dois
romances Romances romanticos indianistas, a producdo de uma poesia que
oscila entre o Romantismo, o Parnasianismo e o Simbolismo, e principalmente

a tradicdo de narrativas ficcionais relativas aos seringais amazonicos.

O primeiro romance romantico escrito na Amazoénia foi Simd, romance
histérico do alto Amazonas, de autoria de Lourenco da Silva Araudjo e
Amazonas, publicado em 1857. Trata-se de um romance histérico-indianista a
feicdo de O Guarani, de José de Alencar, publicado no mesmo ano. O autor
era um baiano que servia no Amazonas como oficial da Marinha. H4 quem diga
que o sobrenome Amazonas foi acrescentado ao seu nome como forma de

homenagem a terra em que trabalhava.

A narrativa do romance Simd cobre o periodo de 1738 a 1758 e se
desenvolve basicamente em torno do indio manau Marcos/Severo. O fio
condutor da obra é a aplicagdo da politica pombalina no extremo norte do
Brasil, responsavel pelo desaparecimento de trés povoagdes do Rio Negro:

Lomalonga, Caboquena e Bararoa.

A obra refere-se a lei de 4 de abril de 1755, criada pelo Marqués de

Pombal (Sebastido José de Carvalho e Melo, Ministro do Exterior de Portugal).
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Essa lei oferecia liberdade total aos indios. Dizia ainda que qualquer indio
poderia candidatar-se a cargos antes s6 ocupados por brancos. Objetivava,
na letra da lei, fazer do indio um cidaddo a semelhanca do colonizador. Mas
na verdade constata-se que a introdug¢do da politica pombalina em nada
alterou a situacao do autéctone. Beneficiou, pelo contrario, portugueses como
Régis, que passou da pratica do regateio a direcdo de indios, em substituicdo
aos missionarios, ou seja, retirou o poder politico das missdes religiosas,
transferindo-o para as maos de civis. As personagens indigenas do romance

exemplificam a auséncia dessa liberdade.

No primeiro capitulo, a Introdugdo, o narrador propdem fazer uma
defesa do indio através da obra. Mas o que se percebe, na verdade, é a
chancela do trabalho de colonizagdo ao repetir a retérica do colonizador, que
considerava bons, denodados, fiéis, probos e honestos os indios ndo
revoltosos e que ajudaram o portugués nesse processo de colonizag¢do. Entre
os moradores do sitio da Tapera, espa¢o da narrativa, ha duas classes sociais:
a protegida pelo governo portugués, da qual fazia parte a familia de Marcos
e de Pacorilha, seguidora de normas morais ditadas pelo branco, e a formada
por empregados domésticos ou tapuios, indios aculturados, viciados no alcool
e duplamente marginalizados, pelos brancos e por indios que mantinham
relagdes mercantis com o colonizador. Percebe-se que a defesa do narrador
pende para o lado do branco colonizador ao adjetivar de polidos os indios

que pertenciam a primeira classe.

Marcos/Severo, indigena, € um homem que tem dois nomes, tem
também dois comportamentos distintos: € subserviente e amavel para com o
portugués, mas € autoritario e intolerante em relagdo aos demais indigenas.
Com o colonizador € condescendente; com o seu povo, € enérgico. Esse olhar
de péalpebra baixa em dire¢do ao colonizador nasce da “gratiddo” pelos
financiamentos recebidos para a manutengcdo de seus sitios, o que o
transformou no maior comerciante da regido. Absorvera o individualismo e o
distanciamento de suas raizes, destribalizando-se e perdendo o sentido

coletivo de comunidade vigente nas nagdes indigenas amazoénicas.
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O segundo romance romantico da Amazénia foi Os selvagens, de
Francisco Gomes de Amorim, publicado em 1875. O romance concentra-se
na ag¢do catequética, sob a direcdo do padre Félix, homem de
aproximadamente 60 anos de idade que fora encarregado de algumas
missdes as margens do rio Tapajés. “Certa feita, seguindo em diregdo a uma
determinada aldeia, esse missionario perdeu-se na mata e passou quase uma
semana andando em circulo, quando encontrou um grupo de indios

mundurucus acompanhados do cacique Pangip-hu” (GUEDELHA, 2011, p. 67).

Os indios atacam o padre e o aprisionam para servirem-se dele como
alimento. Com o padre amarrado em uma arvore, teve inicio o ritual da
devoracdo, e o sacerdote sente que a tunica alternativa que lhe resta é rezar,

solicitando a Deus a conversao imediata daqueles indios esfaimados:

[...] Preparam a minha morte?... Seja feita a vontade de Deus!... e bem-
vinda a hora do martirio, se assim conseguir que a minha alma
regenerada entre no seio do Eterno! Senhor! Senhor! Perdoa-me e
perdoa também a estes infelizes, mais dignos do que eu da tua
misericérdia, porque ndo sabem o que fazem! (AMORIM, 2004, p. 41).

Em analise a essa passagem do romance, Guedelha (2011, p. 67)

comenta o que segue:

[...] Surge ai a antitese estrutural da obra: de um lado o homem santo,
abnegado, representante da divindade e da civilizagdo; do outro,
um bando homens brutos, ignorantes e selvagens, representantes
da barbarie. A atitude de desprendimento e inclinagdo ao perdao
por parte do padre eleva-o ao nivel do mentor do cristianismo, Jesus
Cristo, ja que o didlogo do texto de Amorim com o texto biblico do
martirio do Messias é evidente. Ou seja, a morte vale a pena se
contribuir para a salvagdo de pecadores, especialmente os seus
algozes.

Mas, o padre ndo morre nesse episoédio. A imagem dele beijando o
crucifixo com tanto fervor influiu no animo do lider indigena, que, ao tocar no
crucifixo, converteu-se ao catolicismo ali mesmo, debaixo da arvore,
juntamente com todos os guerreiros que o acompanhavam. Segundo o
narrador catolico, “era o desabrochar da flor celeste, o embrido da graga, a
primeira luz da nova aurora, nuncia da esperanga, que raiara milagrosamente

nas trevas daquelas almas” (AMORIM, 2004, p. 42).
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A partir desse milagre de conversdo coletiva,

[...] os mesmos mundurucus que antes viam naquele senhor idoso
apenas uma guloseima, agora viam nele a imagem da divindade. E
esses mesmos indios retratados antes como barbaros e
sanguinolentos sdo descritos agora como iluminados pela luz divina.
Este prece ser um mote repisado na literatura colonial,
especialmente da Amazodnia: os indigenas que oferecem obstaculos
a agdo do colonizador costumam ser descritos como desumanos,
desleais, traigoeiros, preguicosos e sedentos de sangue, ao passo
que aqueles nativos que por algum motivo se aliam a esses
colonizadores sdo retratados como ordeiros, bondosos, pacificos e
trabalhadores (GUEDELHA, 2011, p. 68).

O cacique e sua esposa tornam-se pregadores da mensagem catdlica,
catequistas de seus proprios irmdos. Ao pregarem aos jovens da tribo,
renegam sua propria identidade, assimilando a ideologia do colonizador.
Apbs a conversdao de toda a tribo, os mundurucus perdem a sua natureza
guerreira, esmorecem para a luta e sdo devastados pelos inimigos. Todavia o
narrador exalta e idealiza a agdo catequética sobre aquele povo, pondo em

evidéncia a légica etnocida da ac¢do religiosa na regido.

No que diz respeito a poesia, ao longo de todo o século XIX, os poetas
desenvolveram uma tendéncia de oscilagdo entre o Romantismo, o
Parnasianismo e o Simbolismo, o que demonstra uma percepg¢dao mal
assimilada dessas escolas literarias. Ha autores que produziram livros
parnasianos e outros simbolistas, assim como ha autores que, em um mesmo
livro, escreveram poemas ora parnasianos ora simbolistas. Entre esses

poetas, cabe destaque para os seguintes, elencados por Aleixo (1982):

A) Em 1872, Torquato Tapajos publica em Manaus o livro Nevoeiros e
inaugura a poesia romantica no Amazonas. Seus versos lembram Gongalves

Dias e Casimiro de Abreu.

B) Em 1874, Torquato Tapajés lanca seu segundo livro, Nuvens
Medrosas, que tem o mesmo teor do seu livro anterior: ecos do Romantismo,
que ja havia sido superado no Brasil, com o Parnasianismo dando os primeiros

sinais de vida.
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C) Em 1897, Torquato Tapajés publica Cromos, seu terceiro livro de
poesia. O préprio titulo ja demonstra a nova orientagao que o poeta adotara:

o Parnasianismo.

D) Em 1900, sdo langados trés livros relacionados a poesia no
Amazonas: Cantos amazénicos, de Paulino de Brito, livro que oscila entre o
Parnasianismo e o Romantismo com seu tom declamatério; Cantigas, do
piauiense Thaumaturgo Vaz, de inspiragdo simbolista; Anforas, do também
piauiense residente em Manaus Jonas da Silva, outro livro de inspiragao
simbolista. Depois Jonas da Silva escreveria: Ulanos e Czardas, também de

inspiragdo simbolista.

4.4 A Poesia no Amazonas nas primeiras décadas do Século XX.

Ainda segundo o cotejamento feito por Aleixo (1982), nas primeiras
décadas do século XX a poesia no Amazonas continua oscilando entre
Parnasianismo e Simbolismo, com pitadas de Romantismo em alguns textos,
até o surgimento das obras de Pereira da Silva, Violeta Branca Menescal e

Thiago de Mello. Os poetas mais representativos desse periodo sao:

A) Xavier de Carvalho: escreveu o livro simbolista Missas negras, em

1902.

B) Maranhdo Sobrinho: escreveu o livro simbolista Papéis velhos...

roidos pela traca do simbolo, em 1908.

C) Quintino Cunha: escreveu o livro meio parnasiano meio romantico

Pelo Solimbes, em 1906;

D) Américo Antony: escreveu o parnasiano Os Sonetos das flores, em

1959;

E) Hemetério Cabrinha: escreveu a simbolista Vereda iluminada e o

parnasiano Frontées.
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Na prosa, ap6s a publicacdo de “Os Selvagens”, pode-se observar a
seguinte tendéncia: autores cujas obras revelam tragos do Naturalismo (prosa
neonaturalista) e evidente influéncia de Euclides da Cunha, que escreveu,
entre outras obras, o livro “A Margem da histéria”. Sdo narrativas que se
voltam em geral para o mundo dos seringais e suas implica¢gdes. As principais
obras em prosa do periodo sdo: 1909: A Margem da histéria, de Euclides da
Cunha; 1917: Inferno Verde, de Alberto Rangel; 1930: A Selva, de Ferreira de
Castro; 1934: Terra de ninguém, de Francisco Galvao; 1934: Terra de Icamiaba,
de Abguar Bastos; 1935: No Circo sem teto da Amazdénia, de Ramayana de
Chevalier; 1949: Um Punhado de vidas, de Aristéfane Castro; 1956: Gente dos
seringais, de Alvaro Maia; 1958: O Beiraddo, de Alvaro Maia; 1963: Banco de

canoa, de Alvaro Maia.

Nessas obras, de uma forma geral, € possivel perceber a descrigcao
de costumes regionais, observac¢ao dos fenémenos pelo angulo da surpresa e
do exagero cientifico ou poético, gosto por cenas cruéis e violentas, descritas
em linguagem igualmente cruas, pendor socialista dos autores contraposto a

exploragdo capitalista dos trabalhadores.

F) Violeta Branca: Violeta langou o seu primeiro livro, Ritmos de

inquieta alegria, em 1935 e o segundo, Reencontro: poemas de ontem e de
hoje, em 1982, reeditado em 2012, em comemorag¢do ao centenario de seu
nascimento. Entre os dois, quase cinco décadas de siléncio literario, ou ao
menos, sem publicagdo. Siléncio literario, ou ao menos, sem publicagdo.
Temos, entdo, dois livros, dois tempos e dois contextos que, se guardam
certas similaridades, como os problemas persistentes que cercam a autoria

feminina, por exemplo, trazem também algumas marcantes diferengas.

Inicialmente, considero importante destacar a diferenca de tempo
entre as duas publicagdes, mesmo considerando o que diz Bosi (2000, p. 13):
“Contextualizar um poema ndo € simplesmente data-lo: € inserir suas imagens
e pensamentos em uma trama ja em si mesma multidimensional [...]"”. Violeta
publicou sua primeira obra, considerada por muitos como pré-modernista,

em 1935, pois trazia em sua produgado poética o rompimento com as formas
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fixas parnaso-simbolistas. Como primeira mulher a ingressar numa academia
de Letras, Violeta Branca ocupou a cadeira n° 28 da Academia Amazonense
em 1937, num evidente reconhecimento de sua importante participagdo na
literatura poética local, ainda que, ao longo de sua trajetdéria, suas obras

tenham obtido uma recepc¢ao oscilante.

Por tudo isso, torna-se impossivel, numa pesquisa pela lirica
amazonense de autoria feminina, ndo citar Violeta Branca, pois, a despeito do
numero reduzido de livros publicados, sua voz deixou registros e abriu
caminhos que, percorridos por outros poetas, trouxeram a existéncia novos

olhares acerca do mundo pela 6tica feminina.

G) Thiago de Mello: O poeta amazonense se assume poeta em 1951, em

cenario ambiguo (era caos e ordem em convivio e embate) entre o pésguerra,
duas grandes guerras, a Guerra Fria e a do Vietnd, e o glamour dos anos 50,
no Rio de Janeiro, ainda capital do pais. Juntamente, o Rio de Janeiro e Sado
Paulo ditavam para todo o Brasil as questdes politicas, eventos artisticos e
acontecimentos da producado literaria. O livro de estreia de Thiago foi Siléncio
e Palavra. O jovem Thiago de Mello chegava ao cenario literario com voz
introspectiva e metafisica, ainda seguindo os moldes e herancas da Geracgao
de 45, e junto a outros poetas da mesma faixa geracional que se revelavam
naquele momento. As primeiras publica¢gdes de Thiago de Mello sairam nesse

cenario de expectativas.

Nao se permitiu o poeta a omissdo e assume Thiago de Mello um novo
munus, uma nova forma de cantar, a qual ele préprio chama de poesia
comprometida, e a qual chamamos de poesia insubmissa. Os poemas de furia
insubmissa estdo reunidos sob o titulo Faz Escuro, Mas eu Canto, livro que

Thiago publicou quando retornou ao Brasil.

H) Clube da Madrugada: O Clube da Madrugada tem seu inicio nos anos

50 inspirado na geragao modernista de 45, muito ligado a maneira de pensar
regionalista, logo esse clube finca os pés em Manaus com sua sede debaixo

de uma arvore na Praca da Policia e decide ndo mais fazer o éxodo, ou seja,
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ninguém mais abandonaria o clube para viver no sul do pais, varias
producdes foram feitas a partir dessa formacgdo clubista. Nos anos de 1950,
pouco mais de trés décadas apds o inicio oficial do movimento nacional com
a Semana de Arte Moderna, a regido Norte se encontrava em um cenario de

isolamento ndo apenas geografico e cultural.

No que diz respeito ao aspecto cultural, havia uma regra de ordem
vigente e imperante na época, a qual era determinada pela Academia
Amazonense de Letras. Por exemplo, na literatura, nunca se havia superado a
negag¢do do academicismo, com exce¢ao do surgimento de rarissimas obras

que valoravam o verso livre.

Todavia, a situagdo literaria era apatica e pacifica. Nao se pensava em
novidade, pois sé se propagavam modelos europeus camuflados de
regionalismo. Estes grupos conduziam a literatura e a arte conforme os
paradigmas das escolas romantica, simbolista e parnasiana. Por isso, até a
metade do século passado, o Amazonas ainda se situava em uma posi¢ao
retrégrada, visto que este seu ideario era ultrapassado para a época. Ora, o
restante do pais ja desfrutava as conquistas do Modernismo e em algumas
partes do ocidente a modernidade ja se encontrava no esgotamento. Este
panorama despertou a atitude de jovens da regido que se viram vinculado a
uma tradicdo alheia e quiseram se mover para sair dela. O clube chegou até
a segunda geragdo e hoje em dia tenta resgatar a maioria das obras
produzidas no passado. Os encontros eram uma espécie de “boémia literaria”
e pretendiam elaborar mecanismos que atingissem a Academia de Letras.
Além de superar o isolamento geografico, eles queriam propor a negagao do
academicismo literario e a renovagao estética com a introdugdao de novos
valores artisticos e literarios. Nas reunides, eles debatiam a respeito do
recente idedrio estético brasileiro como possivel solugdo para fugir de
expressoes locais importadas e renova-las. Eles também conversavam sobre

como se aproximariam das outras partes do pais.

Assim, somente apds um pouco mais de trés décadas da insercao do

Modernismo, os jovens amazonenses perceberam a necessidade de mudanga
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frente ao estado de comodismo pelo qual passavam. Um dos objetivos do
grupo foi logo alcangado quando decidiram se dirigir ao sudeste e ao
nordeste do pais para estabelecer contato com intelectuais que produziam em

outras regides, rompendo as limitagdes que os isolavam.

I) Produgées paralelas e pos-madrugada: A tradi¢do desta época estava

sob o dominio da Academia Amazonense de Letras, que manipulava a
producgdo cultural com o ideal academicista. Os grémios literarios surgidos
nos colégios de Manaus recebiam em seus nomes referéncia a poetas
brasileiros consagrados. As agremiagdes organizavam suas produgoes
artisticas e literarias conforme os paradigmas das escolas a que pertenciam,
sobretudo a romantica, a simbolista e a parnasiana. Por estarazdo, a literatura
ainda era dominada por modelos europeus, que aqui se regionalizavam. Isto
indica que na Academia Amazonense de Letras sé proliferava uma cultura
ultrapassada, motivo pelo qual os jovens do Clube da Madrugada se

opuseram a entidade.

O Modernismo se instala no Amazonas a partir da década de cinquenta,
o Movimento Madrugada, torna-se precursor de muitas outras obras que
desenvolveram aqui a poesia moderna. No Brasil, se a poesia do século XX
passou por diferentes estagios, vivendo, em alguns momentos, a reflexdo
sobre o sentido da vida ou do tempo e, em outros, a exaltagao lirica e o apelo
ao subconsciente. Assim como outros movimentos culturais, o Clube da
Madrugada teve seu Manifesto, o qual foi publicado em novembro de 1955 na
Revista Madrugada I em uma edig¢do unica e comemorativa do primeiro ano
de existéncia do grupo. O documento preconizou a analise das contribui¢cdes

do passado e a transformacgao de valores em diversos dominios da sociedade.

2.5 As Producoes Literarias da Atualidade - Século XXI.

Na virada do século XX para o século XXI, e nas duas primeiras
décadas deste, varios autores ja conhecidos continuaram em franca produgao

literaria, ao mesmo tempo em que outros autores expressivos foram surgindo
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no cenario da literatura regional. Neste topico, destacam-se os nomes mais
expressivos e suas obras de maior destaque. Sdo eles: Thiago de Mello,
Marcio Souza, Milton Hatoum, Elson Farias, Astrid Cabral, Zemaria Pinto e

Vera do Val.

Thiago de Mello estreou na poesia em meados do século XX e seguiu
sua trajetoria literaria até estas primeiras décadas do século XXI. O seu poema
mais conhecido talvez seja “Estatutos do homem”, no qual protesta contra as
injusticas e celebra o amor, a liberdade e os valores simples da natureza
humana, entre eles o senso de solidariedade. No artigo final do poema, o

poeta escreveu:

Fica proibido o uso da palavra liberdade
a qual sera suprimida dos dicionarios
e do pantano enganoso das bocas.
A partir deste instante
a liberdade sera algo vivo e transparente
como um fogo ou um rio,
ou como a semente do trigo,
e a sua morada sera sempre

o coragdo do homem” (MELLO, 2001, p. 43).

Thiago defendeu a Amazdnia em seus escritos, que trazem sempre um
grito em favor da protegao da natureza e a preservagao da gente da Amazonia.
Seu discurso poético e politico fez com que se tornasse um nome célebre em

todo o mundo.

Souza (2008) produziu literatura, teatro, cinema e Histéria. E critico
literario, ficcionista e produtor cultural. Em 1970 dirigiu o filme A Selva, uma
adaptacdo do romance homénimo do escritor portugués Ferreira de Castro.
Sua estreia literaria se deu com o romance-folhetim Galvez, imperador do
Acre, nos idos de 1976, no qual elabora uma carnavalizagdo da histéria do

Acre e, por extensdo, da regido amazodnica, desmontando em muitos aspectos
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a versao oficial da histéria. Por conta disso, o livro e seu autor sofreram uma

forte reacdo contraria das autoridades e da sociedade local.

Muitas de suas obras sdo ambientadas na Amazdnia como os romances
Mad Maria (1980), foi adaptado como minissérie e exibida em rede nacional
de televisdo, fato que popularizou ainda mais a obra do autor; A Resistivel
Ascensédo do Boto Tucuxi (1982); Como ensaista, publicou os livros A expressdo
amazonense e Empate contra Chico Mendes (1986). Para o teatro, publicou,
entre outras, as pecgas As folias do ldtex (2005), em que carnavaliza a histéria
referente ao periodo aureo da borracha, e A paixdo de Ajuricaba (2005), que
pde em xeque a histéria oficial sobre a morte de um dos mais destemidos
guerreiros nativos da regido, o cacique Ajuricaba; como contista, escreveu A
caligrafia de Deus (1993). Como historiador, publicou Amazdénia indigena

(2015).
Para Souza (2003):

[...] Amazénia é uma das patrias do mito, onde ainda existe uma
unidade entre a natureza e a cultura numa constante interacdo de
estimulos e afirmacdo. A literatura que se faz no Amazonas, seja a
escrita pelos brancos quanto a escrita pelos indios, no sonho e na
paixdo de seus poetas e prosadores, parece nos dizer que se faz
necessario reconhecer definitivamente que a natureza é a nossa
cultura, onde uma arvore derrubada é como uma palavra censurada e
um rio poluido é como um poema proibido (SOUZA, 2003, p. 26).

E o discurso do intelectual nativo, amazdnico, em contraposi¢do aos

discursos exégenos que desvalorizam a terra e a gente da regido.

Milton Hatoum é conhecido internacionalmente. E construtor de um
universo multifacetado, no qual as imagens do mundo amazdénico se
entrelagam com as reminiscéncias do Oriente, principalmente o Libano.
Estreou com o romance Relato de um certo Oriente (1989), que se mostra um
verdadeiro caleidoscopio de memoérias bem ao estilo machadiano. Esse
primeiro romance deu notoriedade e reconhecimento ao autor. Depois viriam
outras obras igualmente grandiosas, como Dois irmdos (2000), que foi

adaptado para a televisdo no formato de minissérie; Cinzas do norte (2005);
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Orfdos do eldorado (2008); A cidade ilhada (contos, 2009); Um solitdrio a

espreita (crénicas 2013).

Milton Hatoum figura entre os grandes nomes da literatura brasileira
contemporanea. A maioria de seus romances ganharam prémios literarios
significativas, € o autor continua em intensa producdo atualmente. Suas
narrativas sdo permeadas pela memoria, que retoma e recria fatos do século
XX e da um destaque muito especial ao imigrante, principalmente libanés. A
cultura libanesa aparece fundida com o mundo amazdnico, e Manaus se
apresenta como um espago privilegiado de memorias e conflitos vividos pelas

personagens.

Elson Farias integrou o Clube da Madrugada, e atualmente integra a
Academia Amazonense de Letras, o Instituto Geografico e Histérico do
Amazonas e a Unido Brasileira de Escritores do Amazonas. Entre os livros que
publicou, cabe destaque para Romanceiro (1985), livito em que trata do
imaginario amazonico por meio da forma medieval do romance. Em seus
livros passeia a mitologia dos povos da Amazonia, sendo o caboclo ribeirinho
a personagem de maior realce. Dessa forma, Elson Farias € um dos poetas
mais representativos da literatura amazdnica, precursor e renovador da
poesia amazonense. Sua colegcdo de literatura infanto-juvenil intitulada
Aventuras de Zezé na floresta amazdénica recupera as suas vivéncias da infancia
no interior do Amazonas, onde passou a infancia, e também se estende para a
representacdo da vida de todos os curumins da selva e das cidades
interioranas. Em 2007 lancou o livro infanto-juvenil Manaus do Rio Negro, a

Capital da Floresta.

Astrid Cabral figura também entre os autores de destaque em
atividade literaria. Poeta, contista, tradutora e professora, Astrid marcou
definitivamente o seu nome na moderna literatura brasileira ja na publicagao
de seu primeiro livro, uma coletanea de contos intitulada Alameda (1963).
Nessa obra, todos os protagonistas sdo do reino vegetal, que ali estdo para
encarnar as contingéncias humanas. Sdo contos em que o enredo rarefeito

cede espago para a criagao de climas existenciais, impulsionando o leitor
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rumo a reflexdo sobre o mundo e a vida. Em 1979, publicou Ponto de Cruz,
livto de poemas que foi aclamado pelo publico e pela critica. A partir dessa
obra, Astrid ja publicou mais de uma duzia de livros de poemas, o que
constitui uma sdélida obra poética, onde uma lirica precisa e versos
meticulosamente equilibrados investigam ora a interioridade, ora as
imprevisibilidades do mundo, ora os pequenos sustos de existir. A
inexorabilidade da morte e a celeridade da vida também estdo presentes. Em
seu livro Visgo da terra, presta um tributo a sua cidade natal, Manaus. E em
todas as suas obras sobressai a identidade amazénica, em contraposigao a

outras culturas.

Max Carphentier tem produzido uma poesia de alta qualidade, desde
sua participagdo no Clube da Madrugada. E advogado, bancario e escritor.
Membro do Instituto Geografico e Histérico do Amazonas, da Academia
Amazonense de Letras, do Clube da Madrugada e da Unido Brasileira de
Escritores do Amazonas. Estreou em livro com Quarta Esfera (1975), ja
demonstrando um grande dominio da técnica do verso, tornando-se um dos
poetas mais festejados do Amazonas. Seus textos apresentam um misto de
espiritualidade com a defesa da ecologia, sendo uma voz incansavel em prol
da preservacdo da Amazénia e sua gente. E o que acontece, por exemplo, em
seu livro de maior destaque, O sermdo da selva, que foi publicado pela
primeira vez em 1979. Duas outras obras do autor merecem destaque também
pela forcga lirica de seus versos e pela qualidade estética: A contemplagcdo das
cidades (2012) e A palavra de tudo (2017). No primeiro, focaliza poeticamente
os mais variados espag¢os urbanos, convidando o leitor a reflexdo sobre o agir
humano e defendendo a justica sobre todas as coisas; no segundo, numa
atitude um tanto panteista, o poeta da voz as coisas, imergindo em sucessivas
epifanias, no olhar revelador a respeito das angustias humanas refletidas nas

coisas com as quais ele lida pela vida inteira.

Vera do Val ¢ contista. Apesar de ndo ser amazonense, a escritora &
radicada em Manaus hi mais de uma década, tendo escrito narrativas
ambientadas na Amazoénia, como Histdrias do Rio Negro (2007) e O imagindrio

da floresta (2007), sendo o primeiro agraciado com o Prémio Jabuti de 2008
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(conto e crénica) e o Prémio Literario Cidade de Manaus de 2007. Nele, a
contista elege o majestoso e enigmatico rio Negro como protagonista, que
interage com as demais personagens, todas tendo as suas vidas marcadas
pela forca magica da agua. As cenas dizem respeito tantos as margens rasas
quanto as funduras, o rio ditando as normas da vida dos ribeirinhos, o rio
enchendo a vida dos humanos de motivos mitolégicos e poéticos. Em relagao
as cenas narradas, pode-se confirmar a assertiva de Leandro Tocantins de que

na Amazonia o rio comanda a vida.

Além dos autores citados, ha outros, novos escritores que estdao
surgindo a cada ano no campo da literatura, todavia ainda € cedo para avaliar
essas obras e autores, que por enquanto sdo promessas de uma possivel boa
literatura de expressdao amazodnica no futuro que aborda a dindmica dos rios
na vida dos povos amazénicos com todas as suas especificidades destacando
a retratacdo da Amazoénia por parte dos moradores da regido como sendo,
primordialmente, uma descri¢do da natureza social, que esta imbricada na
alma das relagdes entre sujeitos, unindo a virtude literaria de expressao clara
e atraente ao honesto saber histérico, a acuidade na interpretag¢do sociolégica

de seu povo.

CONSIDERACOES FINAIS

As conclusdes deste estudo sobre a tradigdo literaria do Amazonas
destacam a riqueza e diversidade dessa tradi¢do na literatura amazoénica. A
pesquisa, realizada por meio de uma abordagem bibliografica, descritiva e
qualitativa, ressalta a importancia das crdnicas e relatos da fase de conquista
do Vale Amazdnico para compreender as primeiras interagdes entre

colonizadores e populagdes indigenas na regiao.

A literatura colonial da Amazdnia é reconhecida por preservar
memdrias e tradigdes, retratando as paisagens exuberantes, a diversidade
cultural e a vida amazénica. O estudo destaca a influéncia dos movimentos

literarios do século XIX, como o romantismo, o parnasianismo e o simbolismo,
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que expressaram uma exaltagdo da natureza, amor a patria e emocgdes

intensas relacionadas ao ambiente amazonico.

As narrativas ficcionais dos seringais amazdnicos sdo valorizadas pelo
seu retrato da vida nesse ambiente e das condig¢des sociais e econdémicas da
época, revelando experiéncias humanas e relagdes de poder especificas
desse contexto. Ja a poesia no Amazonas no inicio do século XX, influenciada
pelas vanguardas modernistas, trouxe novas formas de expressdo e
experimentagdo estética, enriquecendo a diversidade e vitalidade da

literatura regional.

No século XXI, observa-se o surgimento de novos autores com
abordagens inovadoras nas areas de contos, poesia e teatro, trazendo
tematicas atuais e refletindo as transformacdes sociais, ambientais e culturais
daregido. Essas produg¢des contemporaneas contribuem para a renovagao da

literatura amazoénica e sua relevancia no panorama literario brasileiro.

Conclui-se, que a tradigao literaria do Amazonas € reconhecida por
sua trajetdria rica e diversificada, que abrange desde as crénicas histéricas
até as produgdes contemporaneas. A literatura amazdnica revela a
complexidade cultural da regido e sua contribuicdo para a identidade
regional e para o cenario literario do Brasil como um todo. A revisitagdo
dessas produgdes permite apreciar a diversidade literaria amazdnica e
compreender seu valor histérico, cultural e artistico, consolidando a
importancia da literatura regional amazdnica como um patriménio cultural

significativo.
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RESUMO

Os desafios da educagdo contemporanea siao cada vez maiores e trazem
preocupagdespara os gestores e educadores. A inteligéncia emocional na
escola é uma forma de dar aos alunos e professores mais controle sobre os
aspectos emocionais, afinal, todos os individuos tém pensamentos positivos
e negativos, momentos de dificuldade e sentimentos que incomodam. Por
isso, € fundamental aprender a lidar com essas emogdes, controlar o
comportamento e moldar a atitude de uma forma que seja positivae benéfica
para a saude. O desenvolvimento da inteligéncia emocional pode ser
incentivado palas familias das criancas e pela escola. Assim como € possivel
aprender sobre os diversos conteudos intelectuais, as caracteristicas e
habilidades emocionais também podem ser trabalhadas. Este artigo tem
como objetivos sugerir algumas maneiras de como desenvolver a
inteligéncia emocional em alunos e professores, tendo em vista que a escola
€ um dos primeiros locais em que a crianga comeg¢a a interagir com pessoas
além da sua familia. Para a realizagdo desse trabalho, foi feita uma pesquisa
bibliografica com base nos tedéricos que abordam sobre a inteligéncia
emocional em alunos e professores e sites que abordavam sobre o tema a
inteligéncia emocional em alunos e professores no ambiente escolar. E onde
ela inicia seus relacionamentos interpessoais e enfrenta situagdes as quais
ainda ndo estava acostumada. Por isso, a seguir, listamos algumas atividades
que podem ser realizadas no ambiente educacional para incentivar o
desenvolvimento da inteligéncia emocional desde a educagdo infantil:
estimular o didlogo, desenvolver atividades ludicas e em grupos, aproximar
arelacdo entre o educador e o educando, aprimorar a resiliéncia e estimular
a empatia. A inteligéncia emocional é utilizada para designar a capacidade
doser humano de lidar com as emocgdes.
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ABSTRACT

The challenges of contemporary education are increasing and raise concerns
for managers and educators. Emotional intelligence at school is a way to give
students and teachers more control over emotional aspects, after all, all
individuals have positive and negative thoughts, moments of difficulty and
feelings that bother them. Therefore, it is essential to learn to deal with these
emotions, control behavior and shape the attitude in a way that is positive and
beneficial to health. The development of emotional intelligence can be
encouraged by the children's families and by the school. Just as it is possible
to learn about the various intellectual contents, emotional characteristics and
skills can also be worked on. This article aims to suggest some ways to
develop emotional intelligence in students and teachers, considering that
school is one of the first places where children begin to interact with people
beyond their family. In order to carry out this work, a bibliographical research
was carried out based on the theorists who address emotional intelligence in
students and teachers and sites that addressed the topic of emotional
intelligence in students and teachers in the school environment. It's where she
starts her interpersonal relationships and faces situations she wasn't used to.
Therefore, below, we list some activities that can be carried out in the
educational environment to encourage the development of emotional
intelligence from early childhood education: stimulating dialogue,
developing playful and group activities, bringing closer the relationship
between the educator and the student, improving resilience and encourage
empathy. Emotional intelligence is used to designate the ability of human
beings to deal with emotions.

Keywords: Early Childhood Education, Emotional Intelligence, Teachers.

1. INTRODUCAO

“Educar a mente sem educar o coragdo nado é educacgao”.
(ARISTOTELES, 2003, p. 134)

A sociedade sofre alteragdes exponenciais, por sua vez a escola
permanece ancorada em formas tradicionais de ensino (PUNSET, 2010). A
escola preocupa-se com o desenvolvimento académico, por meio de uma
preparagao para o mercado detrabalho, mas ndo com a preparagao para a
vida, distanciando as préprias emog¢des deste processo educativo, apesar
destas serem uma forga constante, e muitas vezes a mais dificil de operar e

entender.
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Existem métodos para revigorar e exercitar a inteligéncia
emocional, em grande parte ignorados pela educac¢do, no que concerne a
aplicagdo pratica dos mesmos. Nos ultimos anos, tem-se verificado um
crescente interesse na investigagdosobre a importancia das emogdes na
educagdo, sendo estas, analisadas considerando os diferentes
intervenientes e relacionando-as tanto comas tarefas escolares, como com
os contextos e as relagdes interpessoais ai estabelecidas (SCHUTZ &
DECUIR, 2002). No entanto, continua a verificar-se a auséncia de um
ajustamento entre a investigagdo académica desenvolvida sobre
inteligéncia emocional e a aplicagdo pratica da mesma no contexto

educativo.

[...] Num mundo em crise, os professores exercem a sua profissdo
numa sociedade cheia de desequilibrios de varias naturezas e em
escolas que, no meio de sucessivas reformas, tardam em
encontrar um rumo que va ao encontro das necessidades dos
diferentes alunos e pais (COELHO, 2012 p. 433).

O curriculo escolar dita que até ao ensino secundario os alunos
aprendem disciplinas essenciais para a vida adulta. Mas, a par da
matematica, das ciéncias e do portugués, ha outro conjunto de aptiddes que
desempenham um papel importante no futuro de qualquer pessoa: o
desenvolvimento da inteligéncia emocional, que pode ajudar alunos a
obterem melhores resultados escolares assim como professores a terem

uma melhor pratica docente.

Estrela (2010) defende que a compreensdo que o professor tiver da
sua histéria de vida ajuda-o a lidar de forma mais eficaz com as incertezas e
duvidas exercicio da profissio e, consequentemente a adotar

comportamentos mais adequados no processo de ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento da inteligéncia emocional pode ser incentivado
tanto pelas familias das criangas quanto pela escola. Da mesma forma que é
possivel aprender sobre diversos conteudos intelectuais, as caracteristicas e
habilidades emocionais também podem ser trabalhadas e aprimoradas.
Reconhecer e lidar com as préprias emogdes, compreender as emogdes dos

outros, desenvolver empatia, tomar decisdes conscientes e estabelecer
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relacionamentos saudaveis sdo algumas das competéncias emocionais que

podem ser cultivadas. O objetivo deste artigo consiste em: sugerir algum

maneiras de como desenvolver a inteligéncia emocional em alunos

as

e

professores. O estudo justifica-se, por considerar que a escola € um dos

primeiros ambientes em que a crianga comecga a interagir com pessoas além

de sua familia. Ao promover a inteligéncia emocional na escola, busca-se

criar um ambiente propicio para o bem-estar emocional, o crescimento

pessoal e o sucesso académico dos estudantes. Ao longo da pesquisa, serdo

abordados os objetivos especificos: descrever o que € e como surgiu

a

inteligéncia emocional; discorrer acerca da inteligéncia emocional e conflito

escolar; relatar sobre educac¢do socioemocional como desenvolvé-la.

2. O QUE E E COMO SURGIU A INTELIGENCIA EMOCIONAL?

Segundo Goleman (2006), a inteligéncia emocional é a capacidade
de uma pessoa gerenciar seus sentimentos, de modo que eles sejam
expressos de maneira apropriada e eficaz. Segundo o psicélogo, o controle
das emocgdes € essencial para odesenvolvimento da inteligéncia de um

individuo.

Um dos aspetos que mais contribuiu para o desenvolvimento do
constructo deinteligéncia emocional foi o conceito de emoc¢do (REGO &
FERNANDES, 2005). A emogdaopode ser definida como uma panodplia de
reacdes e de alteragdes fisioldgicas que ocorrem no organismo, € 0O
sentimento como a interpretagdo e a tomada de consciéncia dessas mesmas

alteragdes (DAMASIO, 2003).

A interagdo humana tem, assim, um lugar de destaque quando
relacionada com as emogdes. Estas estdo subordinadas aos atos e respostas
que advém da interagdo com os outros, isto €, as emo¢des sdo concebidas
numa ligagdo entre o individuo e o meio, representando um contributo para
o raciocinio e para a inteligénciaem geral, sendo adaptativas e funcionais

(MAYER, DIPAOLO & SALOVEY, 1990).
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Por conseguinte, as emogdes sdo determinantes para a qualidade de
vida, visto que ajudam a descobrirmo-nos e a compreendermo-nos, a nés
proprios e aos outros, desempenhando um papel importante nos nossos
relacionamentos (EKMAN, 2012). Os responsaveis por fixar a teoria de
inteligéncia emocional por meio de estudos académicos, foram os
psicoélogos e pesquisadores estadunidenses Peter Salovey e John D. Mayer,
em 1990, cinco anos antes de Goleman (Daniel Goleman é PhD em psicologia
pela Universidade de Harvard e conhecido como o pai da Inteligéncia
Emocional. Seu livro, intitulado “Inteligéncia Emocional”, foi publicado em
1995 e se manteve na lista dos mais vendidos por um ano e meio, além de ter

sido traduzido para 40 idiomas).

O conceito de Goleman (2006) de inteligéncia ligada as emogdes foi
considerado uma ideia revolucionaria por especialistas e estudiosos da
mente. Certamente, um grande divisor de aguas para a forma como pessoas

e profissionais de todo o mundo enxergamsuas emogoes.

Uma das habilidades psicolégicas consideradas mais importantes
por Daniel Goleman é a capacidade de resistir ao impulso. O cérebro
emocional é capaz de responder a um acontecimento com mais rapidez do
que o cérebro pensante. E por isso que desenvolver a inteligéncia emocional
€ tdo necessario (1 de jul. de 2021). Masas pesquisas em torno da influéncia
das emocgdes ja vinham sendo realizadas ha algum tempo. Em seu Livro
intitulado “Inteligéncia Emocional” publicado em 1995, Goleman afirma

que a inteligéncia emocional estd diretamente ligada ao sucesso

profissional, as relagdes interpessoais e a automotivagao.

Pessoas que conseguem ter o controle sobre as suas emogodes
também tém mais autogestio sobre suas vidas, possibilitando assim,
alcangar os propésitosestabelecidos, a inteligéncia emocional também é

essencial para se adaptar ao futurodo trabalho.

Segundo Edward Thorndike em 1970, a inteligéncia emocional é a

habilidade de administrar as emog¢des. Depois dele, outros nomes
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aparecem na linha do tempo, acrescentando informagdes e fatos

importantes para o enriquecimento do conceito.

O conceito de inteligéncia emocional foi desenvolvido ao longo do
ultimo meio século, surgindo pela primeira vez em 1990, por Peter Salovey
e John D. Mayer que ao redefinirem as inteligéncias pessoais de Gardner,
cartografaram o modo de trazer inteligéncia as emoc¢des, criando o conceito
de inteligéncia emocional. De acordo comMayer e Salovey (1997, citado EM
MAYER, SALOVEY & CARUSO, 2004) a inteligéncia emocional € o conjunto
de quatro capacidades distintas que interagem entre si: a percepg¢ao
emocional, a facilitagdo emocional do pensamento, a compreensao
emocional e a gestdo emocional, com a finalidade de promover melhores

emogdes epensamentos.

Em 1920, Edward Thorndike, também psicélogo norte-americano,
descreveu ainteligéncia emocional como a habilidade de administrar as

emocdes.

Ele aponta os principais beneficios da inteligéncia emocional na vida

profissional:

Melhora da relagdo com colegas e lideres;

Mas poder de decisao;
Diminui¢do da ansiedade no trabalho;

Definicdo de metas mais inteligentes;

Foco e determinac¢do no cumprimento dos objetivos;
Crescimento da produtividade;

Melhor administracdo do tempo;

S N N N N N R NN

Mais responsabilidade e comprometimento.

O saber gerir as emogdes remete-nos para o dominio das
competéncias emocionais, que ao serem trabalhadas e desenvolvidas

permitirdo, em todo o contextoescolar um ambiente mais saudavel e rico

Equilibrio emocional diante de situagdes estressantes e desafiadoras;
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em aprendizagens. Valente e Monteiro (2016), se baseiam em Damasio
(1995) e Goleman (2006) defendendo que as pessoas emocionalmente
competentes, apresentam nos contextos de vida pratica, uma relagao
consigo e com os outros, francamente mais positiva do que aqueles que

apresentam sinais de iliteracia emocional.

Os atributos emocionais do professor na relagao pedagodgica geram
emogdes ecomportamentos nos alunos, e este processo remete-nos para a

importancia daeducag¢ao emocional (VEIGA BRANCO, 2005 p. 67).

2.1. Inteligéncia Emocional e Conflito Escolar

A escola € um lugar onde convivem pessoas com diferentes
caracteristicas, opinides, religides e personalidades. Face a existéncia de
tais diferencas é natural queemerjam desacordos de diversas ordens. E
necessario que as escolas aprendam a conviver com os conflitos que
possam surgir, considerando-os como uma oportunidade de aprendizagem

(CASCON, 2000).

As emocgdes podem dificultar uma gestdo positiva do conflito por
diversos motivos: interferem na nossa atengdo; a sua demonstragao pode
tornar-nos vulneraveis a manipulagdo; e as emogdes dificultam o

pensamento objetivo e preciso (MACIEL, 2013).

No entanto, a capacidade de lidar positivamente com as emocgdes
aumenta a possibilidade de se alcangarem os objetivos numa negociagao.
Logo, torna-se vantajoso compreender a informagao transmitida através das
emocgdes, dado que estasexprimem a importancia que cada um confere aos

seus interesses e necessidades no conflito (SHAPIRO, 2004).

2.2. Educacgao Socioemocional

A educacgao socioemocional se preocupa com o desenvolvimento de

habilidadesque vao auxiliar as criancas a lidarem melhor com situagdes de
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conlflito, reduzindo a vulnerabilidade dos estudantes. Isso é feito estimulando
o0 espago para que os alunos possam expressar seus anseios, temores e

frustragdes.

As metodologias utilizadas buscam estimular o debate e a
autorreflexdo. Isso pode ser feito por meio de meditagdes, dindmicas e
atividades que discutam temas relevantes, como ansiedade, preconceito,
dentre outros. Os estudantes sdao incentivadosa colocar suas opinides para
debate e a contrapor pontos de vista diferentes, o que fortalece a
necessidade de buscar argumentos, além de ampliar a capacidade de

interacdes.

As criangas nos dias atuais passam uma boa parte de seus dias nas
escolas,por isso, as familias precisam se preocupar em visitar varias
instituicdes e escolher amais adequadas e preparadas para seus filhos. E
preciso avaliar as propostaspedagdgicas e qual € a importancia que € dada
para os fatores emocionais, entre outros. Quando uma escola inclui a
educagdo socioemocional em sua grade curricular, ela melhora a
experiéncia de aprendizagem, proporcionando um ambientesaudavel
para as criangas, o qual ndo se preocupa somente com o aspecto formal do
desenvolvimento do aluno, mas com a formac¢do completa enquanto
cidadaos. Além disso, a educag¢do socioemocional traz algumas habilidades
importantes para as criangas. Entre elas, podemos destacar a flexibilidade
cognitiva, o julgamento e tomada de decisdo e a resolugdo de problemas
complexos, possibilitando a melhora do rendimento dos estudantes e favorecendo

o aprendizado.

Os relacionamentos sdo muito importantes para a evolugao de cada
ser humano,e nos locais de estudo e trabalho, isso ndao é diferente. Essa é
uma forma de dar vazdo aos sentimentos e a humanidade dos envolvidos
no ambiente escolar, promovendo vinculos mais estreitos entre as criancas
e os educadores. Esse método deensino trabalha com competéncias que sdo
imprescindiveis para a formagao de profissionais mais humanizados — perfil

que nao é somente buscado pelo mercado de trabalho, mas estimulado e
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valorizado.

2.3. Como Desenvolvé-La?

De acordo com Augusto Cury (2011), ndo existe apenas uma forma
de promovero desenvolvimento da inteligéncia emocional, pois ele é a
soma de varios fatores. Destacamos abaixo, algumas maneiras de trabalhar

esses aspectos na sequéncia, destacados pelo autor.

1) ESTIMULAR A BUSCA PELO AUTOCONHECIMENTO

A busca pelo autoconhecimento é importante. E necessario entender
o que se estd sentindo, saber reconhecer as capacidades e também os
limites. Quando a pessoatem consciéncia de suas préprias habilidades e
competéncia, € capaz de tragar objetivos para a vida e transformar os sonhos

em realidade.

2) APRENDER A LIDAR COM AS EMOCOES

E normal, e relativamente comum, esconder alguns sentimentos e
ignora-los, porém, esse ndo € um habito positivo. Uma pessoa saudavel
precisa lidar com suas emogdes e saber o que deve ser feito em cada situagao.
Esse aprendizado é conquistado gradativamente em um processo dque

respeita o tempo e o crescimento de cada um.

3) SABER COMO REAGIR AOS SENTIMENTOS NEGATIVOS

As emogdes negativas sdo inevitaveis, o que torna fundamental saber
como reagira esses sentimentos. Quando o fato negativo € intenso, pode
acabar com a estabilidadeemocional de uma pessoa. Quando as emogoes
negativas, como medo, raiva e tristeza,aparecem, € preciso domina-las e
nido deixar que elas controlem a vida. E impossivel viver apenas com bons
sentimentos, por isso conviver com a negatividade de forma equilibrada é

essencial.

4) PRATICAR A EMPATIA

A empatia parece ser um sentimento natural de um individuo, mas
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também podeser praticada e desenvolvida. Colocar-se no lugar do outro
ajuda a entender algumas atitudes, a gerar mais tolerancia e compreensao.
Dessa forma, é possivel ver que os individuos ao redor tém necessidades,
limitagdes e falhas, assim como talentos e qualidades. O respeito mutuo

surgira naturalmente, como consequéncia desse exercicio.

5) INCENTIVAR A AUTOCONFIANCA

A autoconfianga é parte fundamental da inteligéncia emocional.
Apesar de ser uma caracteristica pessoal, ela pode ser desenvolvida por

meio do incentivo e de situagdes especificas.

Saber o que deseja, definir metas e alcangar os objetivos nem sempre
sdo tarefasfaceis. Para tanto, € necessario que a pessoa reconhec¢a os pontos
fracos e fortes e trabalhe para modifica-los ou aprimora-los. O problema é
que a maioria das pessoas ndoacredita em seus potenciais e julgam alguns

desafios como impossiveis.

E preciso desenvolver uma mentalidade de confianga no potencial e
nas habilidades existentes, fortalecendo a compreensdao de que existe a

capacidade necessaria para superar os momentos de crise e dificuldades.

6) ESTIMULAR A EXPRESSAO DAS IDEIAS

Expor os sentimentos e expressar a opinido sdao fundamentais
para queo equilibrio emocional seja mantido. E necessario existir um
espago para o didlogoe ambientes que permitam a conversa sobre as

emocodes e opinides.

Falar sobre esses assuntos € uma maneira segura de entender e
trabalhar as impressdes internas. Por meio do didlogo, € possivel esclarecer
os pontos de vista e debater sobre questdes complexas em busca de uma

solugdo.

7) PRATICAR A RESILIENCIA

A pessoa resiliente tem uma capacidade maior de lidar com
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problemas e encarardificuldades. Essa habilidade deve ser praticada, pois
ajuda a prevenir a depressdo e mostra como ser otimista auxilia na felicidade

e satisfagdo pessoal.

A resiliéncia depende da interagdo e do entendimento com o outro.
Ao serresiliente, é possivel compreender que nem sempre tudo acontecera
do jeito planejado e esperado, sendo que, as vezes, € preciso abrir mao das

vontades em prol de outras pessoas.

8) COMO TRABALHAR A INTELIGENCIA EMOCIONAL EM ALUNOS E
PROFESSORES?

No contexto educacional, é fundamental saber trabalhar a
inteligéncia emocionalem alunos e professores. O corpo docente
também precisa estar preparado emocionalmente para saber incentivar
essas habilidades nos estudantes. Vamos ver um pouco mais sobre como

isso pode ser feito com esses grupos.

9) ALUNOS

Como o desenvolvimento emocional tem forte influéncia do contexto,

as escolas

precisam exercer um papel decisivo na formagdo das criangas e dos
jovens. Isso podeser feito de forma direta, como em disciplinas que se
preocupam exclusivamente com as emogdes. Nelas, os alunos sao

incentivados a contar suas experiéncias e sentimentos.

Também existe a abordagem que busca a solugdo criativa de conflitos,
programasde desenvolvimento e competéncia social, entre outros. E uma
forma pratica de colocaros estudantes em situagdes de desenvolvimento

emocional.

Outra maneira € inserir a educagao emocional ao interligar atividades
de varias disciplinas. Isso deve ser coordenado pelos professores, sendo que

€ um processo um pouco mais complexo. Entretanto, ele cria momentos de
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debate menos artificiais, problematizando relagdes e emog¢des que surgem ao
longo de um trabalho em grupo ouquando um aluno se sente contrariado por

professores e colegas, por exemplo.

10) PROFESSORES

A funcdo do professor no aprendizado socioemocional € fundamental.
Ele precisasaber usar a sua sensibilidade para abrir o debate e oferecer o
espa¢o adequado de expressdo para os estudantes. O profissional precisa
atuar com a inteng¢do de realmente preparar os alunos a serem conscientes

e responsaveis em sua forma de sentir, pensar e agir.

Para tal, é importante que o corpo docente seja preparado para
entender tudo o que envolve a inteligéncia emocional. Quem ndo tem a sua
desenvolvida, dificilmente conseguira contribuir para desenvolver essa

caracteristica nos outros.

Isso pode ser feito por treinamentos que demonstrem a importancia
dessa caracteristica para os professores. E claro que um curso nio ensina
ninguém a ter inteligéncia emocional, mas ele pode servir para dar as

diretrizes de como desenvolver as habilidades.

A tecnologia também pode ser utilizada para estimular o ensino de
competéncias socioemocionais. Assim como as criangas, os professores
podem ser instigados a resolver desafios que contribuirdo para o
desenvolvimento da inteligéncia emocional naescola. A ideia é fazer com
que eles reflitam sobre seus habitos, costumes, conhecimentos e limitagdes,

a fim de identificar os aspectos que necessitam de aperfeicoamento.

CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolver a capacidade para gerir as emocgdes e filtrar
estimulos estressantes é de extrema importancia no dia a dia de todos os
envolvidos nocontexto educativo. Varios autores mostraram neste estudo que

as competéncias emocionais sdo fundamentais para a adaptagdo do ser
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humano aos ecossistemas em que se encontra (BISQUERRA & PEREZ, 2007;
CARUSO & SALOVEY, 2007; GOLEMAN ET AL., 2007). Deste modo, o
professor devera conhecer e ensinar um vasto vocabulario emocionar seus
alunos, desenvolvendo nestes, capacidades para conhecerem e gerirem as

suasemogoes.

E quase impossivel pensar a escola, ou um ambiente de trabalho,
onde ndo ocorram situagdes de conflitualidade. Se € uma realidade que a
sociedade evoluiu e esta consequentemente aberta as mudangas sociais que
possam suceder, aparentando ser menos verdade que na escola, parte
constituinte dessa sociedade, se tenhamoperado enormes transformag¢des no
decurso do tempo. Face a inevitabilidade de conflitos na escola, importa
formar os professores com as competéncias suficientes para os enfrentar,
reconhecendo a sua existéncia, ou seja, dever-se-a alterar e adequar a
formacdo de professores a realidade e as exigéncias atuais, nomeadamente

no que concerne as emocgoes.

Assim, uma concep¢ao de educagdo que preconize a constru¢ao de
uma culturade paz nas escolas tem, necessariamente, como componente
principal a operacionalizagdo de diversas formas de resolugdo colaborativa

dos conflitos e da gestdo das emogodes.

Quando observamos o modo de viver das nossas criangas brasileiras,
podemosexplicar o porqué de tantas reclamag¢des de comportamentos que
consideramos inadequadas por parte das nossas criangas, voltando um pouco
atras podemos observar o quanto nossas criangas eram livres, interagiam com
todos e brincavam o dia todo, livres em seus quintais, ruas, pragas, brincavam
na chuva sem que seus paisse preocupassem com resfriados ou qualquer outra

coisa que poderia acontecer comos pequenos.

Atualmente esse cenario tem mudado e muito, temos criangas que
apesar desua pouca idade, ndo sdo tratadas como criancas, ndo sendo lhe
oferecidas a oportunidade de interagdo com a natureza, com pessoas e

principalmente com outras criangas.
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Segundo os estudos sobre inteligéncia emocional, com
aprofundamento nos temas e estudos, podemos mudar esse cenario,
ajudando os profissionais ndo s6é professores mas todos os profissionais a
desenvolver essa inteligéncia emocional, criando assim um ambiente
acolhedor, inovador, seguro, e principalmente possivel para todas as
criancgas, e dizendo “todas as criangas” ndo me refiro apenas a inclusdo das
criangas que venham a apresentar impedimentos de natureza intelectual,

mental ou sensorial, graves ou severos.

Um corpo docente preparado emocionalmente tem muito mais
facilidade em desenvolver inteligéncia emocional em seus alunos,
promovendo e incentivando essas habilidades de forma natural através de
atividades, resolugdes de conlflitos, desenvolvendo a inteligéncia emocional
em sincronia com atividades que fagam parte da proposta da prépria crianga,
adaptando estoérias, teatros, contos, cantos, roda de conversa, construgcao de
brinquedos etc. Preservando esse periodo da permanéncia dacrian¢a na
unidade garantindo que ela se movimente, se exercite e gaste sua energia,
mas sempre pensando no desenvolvimento da inteligéncia emocional,
proporcionando experiéncias diversas sem deixar de lado as atividades que

exigem mais calma e concentragao.

Os estudos sobre Inteligéncia emocional nos abrem fronteira entre o
presentee o futuro, através dela entendemos o passado, tratamos o presente

e podemos de alguma forma mudar o futuro.

Conclui-se, que E fundamental que a escola assume o papel de
fomentar um ambiente emocionalmente saudavel, promovendo o
desenvolvimento integral dos estudantes e preparando-os para enfrentar os
desafios da vida de forma equilibrada e resiliente. A inteligéncia emocional é
uma competéncia cada vez mais valorizada no mundo contemporaneo, e seu
cultivo na escola pode trazer beneficios duradouros para o bem-estar dos
individuos e para a constru¢cdo de uma sociedade mais saudavel e

harmoniosa.
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O DESAFIO DA ESCRITA NO ENSINO MEDIO: O TEXTO
DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO E SEU LUGAR DE DESTAQUE NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Suzaneth Rodrigues de Melo 13
RESUMO

O presente artigo constitui como parte da Dissertacdo de mestrado intitulado:
A importancia da redagao para os alunos do Ensino Médio da escola Estadual
Sérgio Mendon¢a de Aquino de Itacoatiara no Amazonas no ano de 2021,
trouxe como objetivo: analisar os desafios e dificuldades enfrentados pelos
alunos no aprendizado da escrita dissertativa. Foi desenvolvido um estudo
qualitativo, descritivo explorativo, fundamentado numa pesquisa
bibliografica. Apresenta-se como problema: Quais sdo os principais desafios
enfrentados pelos alunos ao escrever textos dissertativos? Compreende-se,
que o desenvolvimento das habilidades de escrita, especialmente no
contexto da argumentacdo, representa um desafio significativo para os
professores de lingua portuguesa, assim como para os alunos. E essencial que
eles auxiliem os estudantes a superar essas dificuldades e aprimorar sua
capacidade de produzir textos argumentativos eficazes. Os resultados
enfatizam a importancia de uma abordagem holistica no ensino da escrita
argumentativa, envolvendo a conexdo entre o conteudo abordado nas aulas,
o desenvolvimento de habilidades linguisticas basicas e a orientagao
interpretativa por parte dos professores. Ao adotar essa abordagem, os
professores podem contribuir para o crescimento dos alunos no dominio da
escrita argumentativa, capacitando-os a expressar seus pontos de vista de
maneira clara, coerente e persuasiva.

Palavras-chave: Redacgdo. Lingua Portuguesa. Ensino Médio.

ABSTRACT

This article forms part of the Master's Dissertation entitled: The importance of
writing for high school students at the State school Sérgio Mendonga de
Aquino de Itacoatiara in Amazonas in the year 2021, aimed to: analyze the
challenges and difficulties faced by students in learning essay writing. A
qualitative, descriptive and exploratory study was developed, based on a
bibliographical research. It presents itself as a problem: What are the main
challenges faced by students when writing dissertation texts? It is understood
that the development of writing skills, especially in the context of

13 Graduagdo: Normal Superior/ Proformar, UEA- Universidade Estadual do Amazonas. Graduagdao:
Letras-Portugués E Inglés, PROMINAS. Pés-graduacdo: Letras: Portugués e Literatura, FACUMINAS;
Pés-graduacgdo: Educagdo Especial/Educagdo Inclusiva /Miultiplas Deficiéncias, FACUMINAS; Pés-
graduagdo: Docéncia do Ensino Superior, Universidade Candido Mendes. Mestrado: Ciéncias da
Educagdo, UNIDA/ Universidad de la Integracién de las Américas. Doutoranda: Ciéncias da Educacgdo,
UNIDA/ Universidad de la Integracién de las Américas. suzanethmeli@gmail.com
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argumentation, represents a significant challenge for Portuguese language
teachers, as well as for students. It is essential that they help students
overcome these difficulties and improve their ability to produce effective
argumentative texts. The results emphasize the importance of a holistic
approach in the teaching of argumentative writing, involving the connection
between the content covered in the classes, the development of basic
language skills and the interpretive guidance on the part of the teachers. By
adopting this approach, teachers can contribute to students' growth in the
mastery of argumentative writing, enabling them to express their points of
view clearly, coherently, and persuasively.

Keywords: Writing. Portuguese language. High school.

1. INTRODUGCAO

A escrita é uma habilidade extremamente importante em diversas
areas, seja académica, empresarial ou até mesmo na vida social. Segundo
Oliveira (2021), a escrita como habilidade fundamental para o
desenvolvimento da cogni¢gdo humana, deve ser cultivada e aperfeicoada.
Além de ser parte integrante das atividades sociais e do contexto profissional
do individuo, a escrita também contribui para o crescimento pessoal e para o

processo de ensino-aprendizagem.

A capacidade de comunicar eficazmente através da escrita continua a
ser crucial na sociedade de hoje. Baptista (2020) coloca que, para um aluno
que pretende ingressar no ensino superior, a preparagdao e o dominio da
redacdo podem facilitar significativamente esse processo. A redagao requer
habilidades especificas, como a capacidade de organizar ideias, estruturar
argumentos de forma coerente e persuasiva e de se expressar com clareza e
precisdo. Estas competéncias ndo sdo apenas valiosas para os exames de
admissdo ao ensino superior, mas também sdo transferiveis para outras areas

da vida académica e profissional.

Uma boa redacgdo segundo Bronckart (2020) ndo apenas demonstra
proficiéncia na escrita, mas também permite que o aluno comunique seus
pensamentos de forma eficaz, demonstre sua compreensao do tépico e
argumente seus pontos de vista de forma convincente. Isso ndo apenas facilita

o processo de admissdao, mas também é uma habilidade essencial para o
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sucesso no ensino superior, onde se espera que os alunos concluam trabalhos

académicos, pesquisas e apresentacoes escritas.

Um dos desafios mais importantes enfrentados pelos alunos do ensino
meédio esta relacionado as barreiras para ingressar nas universidades, seja
por meio de vestibulares especificos, seja por meio do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), principalmente no que diz respeito a prova de

redacgdo, que ndo possui mais total peso na nota do exame (ADAM, 2020).

Nos ultimos 40 anos, conforme Bordini e Aguiar (2020), a escrita tem
sido objeto de analise no Brasil, especialmente em relagdo aos vestibulares a
partir de diferentes perspectivas tedricas, os fendmenos linguisticos e
textuais presentes nos textos dos alunos. A andlise das provas escritas e da
sua influéncia no ensino da escrita tem permitido identificar areas de melhoria

e propor novas estratégias pedagogicas.

E fundamental entender que esse cendrio representa um dos
principais desafios para os professores de lingua portuguesa que lecionam
nesse nivel de ensino. Para Barthes (2020), seu principal objetivo é orientar
seus alunos para que aprendam a escrever com eficacia, desenvolvendo as
habilidades necessarias para a redacdo de textos dissertativos, que sdo
avaliados em vestibulares e no ENEM, que contribua também para ser bem-

sucedido.

Para enfrentar esse desafio, Calabria & Leurquin (2022) mencionam
que € necessario implementar estratégias pedagodgicas que promovam O
aprendizado da escrita. Os professores devem fornecer aos alunos
ferramentas e técnicas que lhes permitam organizar suas ideias, estruturar

argumentos e se expressar de forma clara e coerente em seus textos.

E essencial que os alunos adquiram conhecimentos sélidos no que diz
respeito a estrutura dos textos dissertativos, bem como em relagdo aos
elementos chave, como a introdug¢éo, o desenvolvimento dos argumentos e a

conclusdo. Além disso, Colomer (2020) explica que é importante ensina-los a
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usar recursos linguisticos adequados, como conectores e vocabulario

preciso, para enriquecer sua escrita.

De acordo com José e; Coelho (2018) é primordial proporcionar aos
alunos, uma pratica constante de redag¢do, dando oportunidade de compor
diversos tipos de textos e receber feedbacks construtivos de seus
professores. Isso permitira que eles melhorem suas habilidades de redacdo
ao longo do tempo e se preparem de forma mais eficaz para os vestibulares e

o ENEM.

Porém, Mata (2017) explica que é importante ressaltar que o
desenvolvimento da escrita vai além do vestibular e do ENEM. A escrita eficaz
€ uma ferramenta essencial na vida académica e profissional dos alunos. Isso
permite que eles expressem suas ideias com clareza, argumentem de forma
convincente e se comuniquem de maneira eficaz em varios contextos. Dessa
forma surge o seguinte questionamento: Quais sdo os principais desafios

enfrentados pelos alunos ao escrever textos dissertativos?

Nesse contexto, € essencial que os alunos estejam adequadamente
preparados para essa etapa, conhecendo os desafios e dificuldades
enfrentados, a fim de desenvolverem as competéncias necessarias para
alcancar um bom desempenho. Os professores podem adaptar suas praticas
pedagdgicas, oferecer suporte especifico aos alunos, fornecer feedback
individualizado e propor atividades que visem ao desenvolvimento das
habilidades exigidas na redagdo. Portanto, justifica-se o estudo pela
necessidade de identificar os desafios e dificuldades enfrentados pelos
alunos no aprendizado da redagado voltada para o ENEW, a fim de promover
uma preparag¢ao mais eficaz, superar obstaculos, desenvolver habilidades e
aumentar as chances de sucesso dos estudantes no exame. O estudo tem por
objetivo: analisar os desafios e dificuldades enfrentados pelos alunos no

aprendizado da escrita dissertativa.
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2. PRODUCAO TEXTUAL E INCENTIVO A ESCRITA

A leitura e a escrita sdo praticas fundamentais no processo de
formacdo dos individuos, uma vez que a linguagem marca sua interagdo e
socializagcdo em diferentes contextos sociais e culturais. No campo
educacional, Oliveira (2016) menciona que trabalhar a produc¢do de textos e
promover a escrita tornou-se uma prioridade, pois o dominio da lingua
garante ao aluno o desenvolvimento de sua capacidade critica e, portanto, o

pleno exercicio de sua cidadania.

O ambiente escolar tem papel fundamental como mediador na
promoc¢ao dessas habilidades, pois segundo Orlandi (2013), promove a
interacdo social e estimula a criticidade dos alunos por meio de atividades
relacionadas a leitura e a escrita. A escola torna-se um espago propicio para
o aprimoramento dessas habilidades, permitindo que os alunos se envolvam
ativamente no processo de aprendizagem da leitura e da escrita,
desenvolvendo sua capacidade de analise e compreensao do mundo que os
cerca. Ao identificar esses desafios, estratégias e abordagens pedagdgicas
mais eficazes podem ser projetadas para enfrenta-los. Isso implica fornecer
aos alunos as ferramentas e recursos necessarios para melhorar suas
habilidades de leitura e escrita, além de promover um ambiente de
aprendizagem que incentive a pratica constante e significativa dessas
habilidades. Ao analisar os desafios que eles enfrentam em relagdo a leitura
e a escrita, estratégias pedagdgicas mais eficazes podem ser desenhadas
para lidar com essas dificuldades e promover uma formagdo integral dos

alunos.

No entanto, Riolfi & Igreja (2020) discorrem que o desenvolvimento da
escrita nos alunos continua sendo um desafio, pois deve ser trabalhado esses
desafios e dificuldades que os alunos enfrentam na aprendizagem da escrita.
Apesar dos avangos tecnoldgicos e das ferramentas disponiveis, muitos

alunos ainda lutam para se expressar de forma clara e eficaz por escrito.

Nesse sentido, Rizzo (2020) adverte que o professor de lingua

portuguesa assume papel fundamental no desenvolvimento das habilidades
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relacionadas a leitura e a escrita. E responsabilidade do professor fornecer
aos alunos as ferramentas e estratégias necessarias para melhorar suas
habilidades de escrita. No entanto, o contexto atual mostra que os professores
sentem dificuldades ao avaliar individualmente os textos de diferentes alunos

no cotidiano escolar.

De acordo com Silva (2019), o tempo limitado e o grande numero de
alunos por turma dificultam que os professores dediquem atencao suficiente
e feedback personalizado a cada um deles. Além disso, muitos professores
sdo forcados a se concentrar em outros aspectos do curriculo escolar,
deixando pouco tempo em sala de aula para o ensino especifico da escrita.
Outro grande desafio é a énfase excessiva em testes padronizados,
especialmente em paises onde existem exames nacionais de aproveitamento,
como o ENEM. Em vez de avaliar o progresso individual de cada aluno no
desenvolvimento de habilidades de escrita ao longo do tempo, esses testes
tendem a avaliar conhecimentos e habilidades em tempo habil, sem levar em

conta o processo de aprendizagem.

Como resultado, Yunes (2020) chama atencgao, pelo fato de que os
alunos podem néo receber feedback e orientacdo suficientes para melhorar
suas habilidades de escrita. Eles se concentram em atender aos requisitos

especificos do exame, em vez de desenvolver uma redagao eficaz e auténtica.

Para enfrentar esses desafios, Barbosa (2021) explica que é preciso
que o professor promova uma abordagem equilibrada para o ensino da
escrita. Devem ter tempo e recursos adequados para fornecer feedback
individualizado aos alunos. Além disso, € importante incentivar a escrita como
um processo continuo e reflexivo, em vez de apenas uma tarefa pontual para

atender aos padrdes de avaliagdo:

[...] E necessario oferecer oportunidades para que os alunos
pratiquem e aprimorem suas habilidades de escrita em diferentes
contextos e géneros. Isso pode incluir projetos de redagdo criativa,
discussdes escritas e revisdo colaborativa de textos (BARBOSA,
2021, p. 87).
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Para o autor, além de abordar os desafios listados acima, é
fundamental que os professores também trabalhem em estreita colaboragao
com os alunos e suas familias para promover o desenvolvimento de
habilidades de escrita. Isso envolve estabelecer uma comunicagcdo aberta e
consistente, fornecer feedback construtivo e definir metas realistas e

alcancgaveis. Segundo Melo (2021)

[...] E através da pratica da leitura que o escritor descobre as
regularidades da lingua escrita. Ela vai assim constituindo um
repertorio de recursos linguisticos a ser utilizado na produgao de textos
(MELO, 2021, p. 15)

A medida que os alunos se envolvem com diferentes tipos de textos,
eles tém a oportunidade de descobrir as regularidades da lingua escrita.
Através da leitura, eles comecam a internalizar estruturas gramaticais,
expandir seu vocabulario e desenvolver uma compreensao mais profunda da
organizacgado textual. Como descreveu Melo (2021), ao se depararem com uma
variedade de estilos e géneros literarios, os alunos comecam a reconhecer
padrdes na forma como as ideias sdo expressas, como os paragrafos sdo
estruturados e como os conectores sdo utilizados para criar coesado. Eles
também tém a chance de observar o uso de figuras de linguagem, recursos

retdricos e técnicas narrativas que enriquecem a escrita.

Além disso, Oliveira (2021) aponta que a leitura oferece aos discentes
um repertoério de recursos linguisticos a serem utilizados na producao de
textos. Eles podem se inspirar nas diferentes maneiras pelas quais os autores
utilizam a linguagem para transmitir suas ideias, criar atmosferas,
desenvolver personagens e argumentar pontos de vista. Ao observar essas
técnicas em agao, podem aprender a aplica-las em seus préprios textos de

maneira eficaz e criativa.

A relevancia do ato de redigir, segundo Bordini e Aguiar (2020, p. 44),
“exige dos estudantes ndo apenas habilidades de escrita, mas também
capacidade de argumentacdo”, € essencial para a formag¢do do pensamento
critico dos alunos, de sua escrita académica e de sua capacidade de gerar

novos conhecimentos.
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A importancia atribuida a redagcdo no ambito académico para
Bronckart (2021) pode ser relacionada a uma concepg¢do bastante difundida
de escrita especializada como dirigida, pelo menos subjacentemente, a
persuasdo. Nesse sentido, o ato de redigir costuma ser entendido como um
género de orientacdo argumentativa, que busca persuadir o leitor sobre as
ideias e perspectivas originais e criativas que o escritor propde sobre um

assunto.

No entanto, no campo académico, Calabria & Leurquin (2022)
explicam que esta orientagdo argumentativa € complementada pela
exposicao de aparatos tedricos e conceptuais que permitem sustentar o ponto
de vista levantado pelo autor. Assim, ha um consenso na literatura sobre a
constante inter-relacdo de sequéncias argumentativas e expositivas para a
construcdo de redacdo académica, bem como sobre sua estrutura, que
costuma ser descrita em termos da estrutura retérica tipica de introducao,

desenvolvimento e conclusio.

E importante reconhecer que cada aluno tem pontos fortes e fracos
individuais na escrita. Ao personalizar a instru¢do e a avaliagdo, os
professores podem adaptar seus métodos e abordagens para atender as

necessidades especificas de cada aluno.

Essa aparente regularidade da redagdo no meio académico para
Coracini (2019) no entanto, aponta que, embora os professores costumem
pedir a seus alunos que escrevam redagdoes, muitas vezes eles préprios nao
tém clareza sobre as caracteristicas do texto que esperam. Por outro lado, o
ato de redigir pode variar de acordo com os diferentes contextos
disciplinares em que é produzido: E de se esperar que uma redagido de
Literatura tenha caracteristicas que o diferenciem, por exemplo, de uma
redacao de Teologia. Desta forma, detecta-se uma dupla complexidade: a
falta de clareza dos professores sobre o tipo de texto que solicitam aos seus
alunos e a proliferacdo do termo redigir para se referir a um numero
potencialmente elevado de géneros de natureza diversa no campo académico

e disciplinar
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Segundo Ducrot (2019), é essencial promover um ambiente de
aprendizagem positivo e motivador que incentive os alunos a explorar sua
criatividade e expressdao pessoal por meio da escrita. Promover a
autoconfianca e a autoestima dos alunos em relagdo as suas habilidades de

escrita é fundamental para o seu desenvolvimento. Para Kato (2020):

[...] é importante ter em mente que a escrita ndo se limita apenas a
sala de aula. Os alunos devem ter oportunidades de praticar e
aplicar suas habilidades de escrita em contextos reais fora do
ambiente escolar. Isso pode incluir atividades extracurriculares,
como clubes de escrita, concursos literarios ou até postagens online
(KATO, 2020, p. 55).

Para a autora, superar os desafios no desenvolvimento da escrita dos
alunos requer uma abordagem abrangente e colaborativa. Professores,
alunos, familias e a comunidade educacional como um todo devem trabalhar
juntos para proporcionar um ambiente de apoio e promover o amor pela
escrita. Ao fazer isso, um progresso significativo pode ser feito no

desenvolvimento de habilidades de escrita eficazes e duradouras nos alunos.

Portanto, o desenvolvimento da escrita nos alunos continua sendo um
desafio no campo educacional. Os professores de lingua portuguesa
desempenham um papel crucial na promog¢do de habilidades de escrita
efetiva, mas enfrentam dificuldades na avaliagdo individual dos textos dos
alunos. E necessario dedicar mais tempo em sala de aula ao ensino da escrita
e promover uma avaliagdo mais abrangente e focada no processo. Fazer isso
pode encorajar o desenvolvimento de habilidades de escrita fortes e

auténticas nos alunos.

2.1. Dissertacgao

E considerada a modalidade mais dificil de ser trabalhada ao nivel de
Ensino médio porque exige do aluno argumentos que realmente convengam

o leitor daquilo que se afirma.

Para ela ser trabalhada, € necessario que os alunos tomem contato
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com bons modelos, partindo depois para a discussdo de textos que serdo a

base da sua dissertacao.

Apébs o aluno ter claro o assunto sobre o qual irad dissertar, o professor
devera auxiliar para que o aluno tenha claro o seu objetivo ou sua tese, para

poder argumentar sobre ela e defendé-la.

Aparentemente dificil, pode se tornar facil, desde que bem
trabalhadas. Para isso, € necessarios apenas bons textos em sala de aula,
discussdes e que o professor saiba como fazer uma dissertagcdo e passar isso

para o aluno, de uma forma clara e objetiva.

Como se pode perceber, ndo hd como confundir esses trés tipos de
redacdo. Enquanto a Descricdo aponta os elementos que caracterizam os
seres, objetos, ambientes e paisagens, a Narracdo, por sua vez, implica uma
ideia de agdo, movimentoempreendido pelos personagens da histéria. Em
contrapartida, a Dissertagdo assume um carater totalmente diferenciado, na
medida em que ndo fala de pessoas oude fatos especificos, ao contrario, trata

da andlise de certos assuntos que sdao abordados de modo impessoal.

Como observamos a dissertacdo baseia-se em trés partes
fundamentais: Te- se(introduc¢do), parte em que se apresenta o assunto a ser
questionado; antitese (desenvolvimento), a segunda parte consiste em
discutir a proposta, mostrando argumentos que ddo apoio a ideia principal;
nova Tese (conclusdo), € a parte em que se podem levantar perspectivas
sobre o problema discutido, procurando possiveis solu¢des, ou uma
retomada da tese, reafirmando-se o posicionamento nela proposto (KOCH,

2000).

Com a importancia dada ao Enem o texto dissertativo-argumentativo
passou ater lugar de destaque nas aulas de lingua portuguesa nos anos do
ensino médiocom vistas ao ingresso do aluno nas faculdades/universidades.
Desse modo, o livro didatico utilizado nas escolas publicas passa a ser um
recurso importante no auxilio do aluno na preparag¢ado para a produgdo das

redag¢des do Enem conforme os critérios estabelecidos pelos MEC.
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Com isso, faz-se necessario a importancia do género textual
dissertativo- argumentativo em sala de aula, logo que este tipo de texto pode
ser usado como estratégia de leitura no desenvolver dos alunos durante as
atividades, garantindo a eles autonomia e participagao efetiva no processo de

ensino-aprendizagem.

2.2. Os desafios enfrentados pelos alunos ao desenvolver uma redacao
argumentativa

Compreendendo que um dos principais desafios do professor de
lingua portuguesa no Ensino Médio é orientar seus alunos a aprender a
escrever, é importante abordar a dificuldade de escrita dos alunos e a forma

como sao ensinados a escrever.

Muitas vezes, o conteudo abordado nas aulas de lingua portuguesa
ndo estd diretamente relacionado ao ensino da redagdo de textos
dissertativos. Segundo Adam (2020), isso suscita a necessidade de refletir
sobre o suposto ‘“fracasso escolar” no que se refere a capacidade de
redigir. E importante questionar ndo apenas as condi¢des de producio
da escrita, mas também as condi¢des histéricas de aprendizagem na

escola.

Ao refletir sobre essa situagdo, conforme Baptista (2020) pode-se
concluir que a inser¢do do aluno no mundo letrado corresponde a
tentativa de dissociar-se do mundo pré-alfabetizado. Ou seja, os alunos
enfrentam um processo de transi¢do e aquisi¢do de novas habilidades

de escrita que requerem orientacao e suporte adequados.

De acordo com Breves (2016), é primordial que os professores
fornecam uma orientagdo interpretativa dirigida aos alunos para
promover o desenvolvimento da argumentagcdo. Os professores podem
orientar os alunos na compreensao de como estruturar e desenvolver
seus argumentos de forma eficaz em textos dissertativos. Isso implica
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ensinar estratégias de organizagdo, coeréncia e coesdo textual, bem
como o uso adequado de evidéncias e exemplos para sustentar seus

argumentos.

Assim como, José e Coelho (2018) salienta que € necesario
considerar que o desenvolvimento da escrita demanda tempo e pratica.
Os alunos precisam de oportunidades regulares para praticar a redacao
de textos dissertativos e receber feedback construtivo dos professores.
Isso permitira que eles melhorem gradualmente suas habilidades de
argumentagao e escrita ao longo do tempo. Como discorre Kato (2020):

[...] E importante reconhecer que aprender a escrever nio se limita
apenas a instrugdo em sala de aula. Os alunos também podem se
beneficiar de atividades extracurriculares, como participar de

debates, clubes de redacdo ou até concursos de dissertagdo (KATO,
2020, p. 98).

Essas oportunidades como descreveu a autora, lhes ddo espago
extra para praticar e desenvolver suas habilidades de argumentacao,

ao mesmo tempo em que desenvolvem confianca e autoexpressao.

Nesse mesmo pensamento, Kleiman (2017), argumenta que, para
enfrentar o desafio de ensinar os alunos a escrever textos dissertativos,
€ preciso refletir sobre as dificuldades que eles enfrentam e a forma
como sdo ensinados. A orientagdo interpretativa dirigida pelos
professores pode ser fundamental para favorecer o desenvolvimento da
argumentagdo dos alunos. Além disso, é fundamental oferecer
oportunidades de pratica regular, feedback construtivo e atividades
extracurriculares que promovam o desenvolvimento de habilidades de

escrita eficazes.

Para a analise de textos argumentativos, Morais (2019) salienta, que
convém considerar a dimensdo do uso linguistico que destaca a nogado de
argumentagdo quando vinculada a nogdo de discurso. Nesse sentido, &

importante remeter os problemas de argumentagdo as '"condigdes de
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producgdo do discurso" ao invés de simplesmente atribui-los a falta de

habilidade do autor que produziu o texto. Conforme Mata (2017):

[...] Ao analisar os desafios enfrentados por alguns alunos do Ensino
Médio e também calouros de universidades ao tentarem escrever
textos argumentativos, observa-se que muitas vezes as dificuldades
decorrem de lacunas na formagdo de frases e na compreensdo de
operagdes primarias, como o reconhecimento do sujeito, sua agéo,
seu estado e suas qualidades (MATA, 2017, p. 58).

Essas dificuldades colocada pela autora citada acima, podem afetar
diretamente a capacidade dos alunos de desenvolver uma redagao
argumentativa forte, como no caso da redacido. E importante abordar essas
lacunas e fornecer uma base sélida na estrutura da frase, na gramatica e no

uso adequado dos elementos linguisticos necessarios para a argumentacao.

Nesse contexto, Rizzo (2020) esclarece que o trabalho do professor
nesse caso, deve pautar por ensinar aos alunos as estratégias especificas da
escrita argumentativa. Isso inclui entender os diferentes tipos de argumentos,
como estruturar um ensaio argumentativo, como usar evidéncias e exemplos

para apoiar argumentos e como refutar possiveis objegdes.

E importante observar que desenvolver habilidades de escrita
argumentativa leva tempo e pratica. Silva (2019) descreve que os alunos
devem ter a oportunidade de praticar regularmente a redagdo de ensaios
argumentativos e receber feedback construtivo para melhorar suas
habilidades. Os professores desempenham um papel fundamental na

orientagdo e apoio aos alunos neste processo.

Por outro lado, Calabria & Leurquin (2022), apontam que € benéfico
promover um ambiente de aprendizagem colaborativa onde os alunos
possam interagir e discutir suas ideias. Isso permite que eles fortalegam sua
capacidade de apresentar argumentos de forma eficaz, responder a objegdes

e se envolver em um didlogo construtivo.

Portanto, a analise de textos argumentativos deve considerar a
dimensdo do uso linguistico e as condi¢gdes de producdo do discurso.

Dificuldades na escrita argumentativa estdo frequentemente relacionadas a
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lacunas na formacao de frases e na compreensao de operag¢des primarias. E
importante proporcionar formagao sélida nestes aspectos, bem como ensinar
estratégias especificas de escrita argumentativa. Com tempo, pratica e
orientagdo adequada, os alunos podem desenvolver fortes habilidades na

redac¢do argumentativas.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no objetivo levantado: analisar os desafios e dificuldades
enfrentados pelos alunos no aprendizado da escrita dissertativa, podemos
concluir que o desenvolvimento da escrita, principalmente no campo da
argumentacao, € um desafio significativo no ensino da lingua portuguesa. Os
professores tém a responsabilidade de auxiliar os alunos a superar essas
dificuldades e melhorar sua capacidade de produzir textos argumentativos

eficazes.

Compreende-se, que é importante observar que, ao ensinar a forma
de redigir de maneira argumentativa, vai além de simplesmente ensinar
regras gramaticais e estrutura de redacao. Também envolve promover uma
compreensdo profunda dos diferentes tipos de argumentos, como estrutura-

los e como usar evidéncias para apoia-los.

Outro ponto importante, destaca-se a importancia da leitura como
ferramenta fundamental para o desenvolvimento da habilidade de escrita. A
exposicao a diferentes tipos de textos permite que os alunos aprendam com
exemplos e modelos, internalizem estruturas e vocabulario e melhorem sua

capacidade de construir argumentos persuasivos.

Assim como, é crucial que os professores forne¢am apoio continuo aos
alunos durante todo o processo de escrita. Isso envolve fornecer feedback
construtivo e oportunidades de pratica regular, bem como ensinar estratégias

especificas de redagdo argumentativa.
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Também é reconhecido que as dificuldades na escrita argumentativa
podem estar relacionadas a lacunas na formacgao de frases e na compreensao
das operag¢des basicas da linguagem. Dessa forma, € importante preencher
essas lacunas e fornecer uma sélida formacao em aspectos fundamentais da

gramatica e da estrutura das frases.

Conclui-se, que para melhorar as habilidades de escrita
argumentativa, € necessaria uma abordagem abrangente que inclua a
compreensdao da dimensdao do uso linguistico, a andlise das condi¢cdes de
producdo do discurso e o ensino de estratégias especificas de escrita
argumentativa. Com tempo, pratica adequada e apoio, os alunos podem
desenvolver fortes habilidades na redagdo argumentativas e melhorar sua
capacidade de se comunicar de maneira eficaz e persuasiva por meio da

escrita.
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A INCORPORAGAO DAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS NO ENSINO MEDIO

Laurimar Pantoja da Silva !*
RESUMO

Este artigo € decorrente da dissertacdo de mestrado intitulada: O aparelho
celular como recurso tecnolégico e metodolégico nas aulas de Geografia com
alunos do 1° ano do Ensino Médio na Escola Estadual Sérgio Mendonc¢a de
Aquino, Comunidade de Novo Remanso, Municipio de Itacoatiara-AM/Brasil
no periodo de 2019 E 2020. A inovagao tecnologica desempenha um papel
fundamental no campo da Geografia, pois oferece uma gama de
possibilidades e recursos que enriquecem o ensino e a aprendizagem dessa
disciplina. Ao explorar as tecnologias disponiveis, os educadores tém a
oportunidade de proporcionar aos alunos discussdes criticas sobre o uso
dessas ferramentas como instrumentos de reflexdo e aprendizagem. O estudo
tem por objetivo analisar as possibilidades de incorporag¢do das tecnologias
no ensino de Geografia no contexto do Ensino Médio. Foi desenvolvido um
estudo qualitativo, descritivo exploratoério e bibliografico, que apresentou o
seguinte questionamento: Quais sdo os desafios e obstaculos enfrentados
pelos professores ao incorporar as tecnologias no ensino de Geografia no
Ensino Médio? O estudo evidenciou que os dispositivos moéveis sdo
subutilizados no contexto do ensino-aprendizagem, e destacou a importancia
de incentivar os professores a criarem recursos didaticos personalizados,
levando em consideragdo as caracteristicas e necessidades individuais dos
alunos. Os resultados do estudo fornecem insights valiosos para aprimorar o
uso efetivo dos dispositivos méveis no Ensino Médio, visando potencializar a
experiéncia de aprendizagem dos alunos. Espera-se que os resultados desta
pesquisa fornecam insights sobre o uso atual dos dispositivos méveis na
educacgdo basica e destaquem a importancia de uma utilizagdo mais efetiva
dessas tecnologias no contexto educacional. Além disso, espera-se que o
desenvolvimento do Objeto Moével de Aprendizagem proporcione uma
abordagem inovadora para promover a interagdo e colaborag¢do entre os
alunos, facilitando o desenvolvimento de habilidades basicas. O estudo
também visa incentivar os professores a criarem recursos didaticos
personalizados, adaptados as necessidades individuais dos alunos, a fim de
potencializar sua experiéncia de aprendizagem.

Palavras-chave: Dispositivos Moéveis. Ensino Aprendizagem. Ensino Médio.
Geografia.
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ABSTRACT

This article stems from the master's thesis entitled: The cell phone as a
technological and methodological resource in Geography classes with 1st
year high school students at Sérgio Mendonc¢a de Aquino State School, Novo
Remanso Community, Municipality of Itacoatiara-AM/Brazil in the period from
2019 to 2020. Technological innovation plays a fundamental role in the field of
Geography, as it offers a range of possibilities and resources that enrich the
teaching and learning of this discipline. By exploring available technologies,
educators have the opportunity to provide students with critical discussions
about the use of these tools as instruments for reflection and learning. The
study aims to analyze the possibilities of incorporating technologies in the
teaching of Geography in the context of High School. A qualitative,
descriptive, exploratory and bibliographical study was developed, which
presented the following question: What are the challenges and obstacles
faced by teachers when incorporating technologies in the teaching of
Geography in High School? The study showed that mobile devices are
underused in the context of teaching and learning, and highlighted the
importance of encouraging teachers to create personalized teaching
resources, taking into account the characteristics and individual needs of
students. The study results provide valuable insights to improve the effective
use of mobile devices in high school, aiming to enhance the students' learning
experience. It is hoped that the results of this research will provide insights
into the current use of mobile devices in basic education and highlight the
importance of a more effective use of these technologies in the educational
context. In addition, it is expected that the development of the Mobile
Learning Object will provide an innovative approach to promote interaction
and collaboration among students, facilitating the development of basic skills.
The study also aims to encourage teachers to create personalized teaching
resources, adapted to the individual needs of students, in order to enhance
their learning experience.

Keywords: Mobile Devices. Teaching Learning. High school. Geography.

1. INTRODUGAO

As tecnologias da Informagado e da Comunicagao (TIC) desenvolveram
processos de inovagdao educacional no contexto educacional. Esses recursos
aceleraram o processo de comunicagdo em todo o mundo. Hoje os
dispositivos méveis estdo ao alcance de toda a sociedade, gerando imenso
acesso a informacdo e comunicacio. A medida que sua usabilidade,
funcionalidade e potencial de comunicagdo aumentaram, também aumentou
sua facilidade de se beneficiar de novas metodologias de aprendizado. A

inovagdo tecnoldégica foi fundamental em contextos educativos no
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desenvolvimento de novas ferramentas que contribuiram para a sociedade

num acesso mais rapido ao conhecimento.

Berg, Vestena e Costa-Lobo (2020, p. 51) indicam que “as TIC na sala
de aula fornecem ferramentas uteis tanto ao educador quanto ao seu
posicionamento como protagonista de sua proépria aprendizagem”. Nessa
perspectiva, a educagdo estd continuamente sujeita a vivenciar inovagodes
tecnoldégicas dque contribuem com processos significativos para o
conhecimento, permitindo quebrar paradigmas tradicionais, que atuam
isoladamente dos meios de informag¢do e comunicag¢ao. Os novos paradigmas
da era digital visam suprir as deficiéncias que os modelos pedagdgicos
tradicionais apresentavam, como a auséncia de recursos digitais para o

ensino e aprendizagem.

Nessa mediagao, Ferreira (2020) menciona que nasceu a necessidade
de se aventurar em cenarios de inovag¢do educacional, especificamente na
integracdo de tecnologias moveis emergentes em processos educacionais.
Considera-se que a inovagao tecnolégica € uma preferéncia atualmente das
institui¢des de ensino e dos sistemas desenvolvidos, o valor do conhecimento
e da producao intelectual deve ser considerado como um valor importante
acima das matérias-primas que um pais pode obter. A evolugado da tecnologia
permitiu a geragdo de novos cenarios educacionais para promover a
aprendizagem, porém, o professor deve ser capacitado e motivado para
estabelecer um uso adequado das tecnologias méveis, com base nas
caracteristicas, necessidades do aluno e um design instrucional relevante
com a obtengdo de autoconhecimento aprender a atingir objetivos de

aprendizagem.

Aprender com recursos moveis segundo Fegert (2020), esta
rapidamente vinculado a educagdo escolar; especialmente, no estudo do
trabalho em casa, ou seja, em contexto ndo presencial que € uma das areas
que estd experimentando importantes inovagdes. A (UNESCO) desenvolveu
uma série de programas destinados a estudar como esse tipo de tecnologia

contribui para melhorar a qualidade educacional na América Latina e, ao
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mesmo tempo, alcangar uma compreensdo clara de como as tecnologias
moveis podem ser usadas como um mecanismo para melhorar o acesso a
servicos méveis e educagdo ubiqua na inclusdo de novas abordagens de

ensino e aprendizagem.

Os dispositivos moveis conforme apontam Santos (2023), sdo cada vez
mais usados para interag¢ao social, comunica¢do e compartilhamento; dessa
forma, a aprendizagem é observada como a produc¢do de conceitos situados
culturalmente dentro e fora das instituicdes de ensino. Nesta perspectiva, foi
necessario expor estratégias que auxiliem a incorporag¢do de dispositivos
moveis em cendrios de aprendizagem de contextos educacionais na Ameérica
Latina. Por isso, foi realizada uma andlise do impacto do M-Learning como
estratégia em processos de inovagdo educacional que integram dispositivos

maoveis.

A Geografia é uma disciplina que possui suas proprias necessidades
e expectativas em relacdo ao ensino e a aprendizagem. Para garantir que o
ensino da Geografia ocorra de maneira eficaz, Skinner (2019) coloca que é
essencial explorar de forma assertiva todas as ferramentas oferecidas,

incluindo as tecnolégicas.

Os avancgos tecnolégicos como discorre Gandra (2021), proporcionam
uma ampla gama de recursos que podem ser utilizados pelos professores de
Geografia para enriquecer as aulas e despertar o interesse dos alunos.
Através do uso adequado das tecnologias, € possivel criar um ambiente de
aprendizagem estimulante, no qual os estudantes sdo incentivados a realizar
uma leitura critica dos conteudos digitais aos quais tém acesso diariamente,

tanto nas interagdes virtuais como no espago escolar.

Os conhecimentos tecnolégicos dos professores sdo fundamentais
para promover essa leitura critica. Para Sousa (2020), eles devem estar
preparados para orientar os alunos na compreensao e analise dos conteudos
digitais, incentivando-os a questionar as informagdes apresentadas,

identificar possiveis vieses e buscar fontes confidveis. Essa habilidade de
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leitura critica é essencial para que os alunos do Ensino Médio desenvolvam

uma visdo mais ampla e contextualizada dos temas geograficos.

Conforme descreve Rocha (2020), as tecnologias podem ser utilizadas
como ferramentas de pesquisa, permitindo que os alunos do Ensino Médio
acessem diferentes fontes de informacgdo, explorem mapas interativos,
imagens de satélite e bases de dados geograficos. Isso contribui para uma
compreensdao mais aprofundada dos conceitos e fendmenos geograficos,

além de estimular a curiosidade e o pensamento critico.

No contexto do relacionamento virtual, Lopes e Pimenta (2022),
destacam que as tecnologias também possibilitam a conexdo entre os alunos
e o mundo, permitindo a troca de experiéncias e conhecimentos com pessoas
de diferentes lugares. Essa interacdo amplia a perspectiva dos alunos e os
ajuda a compreender a interdependéncia e a diversidade das relagdes
espaciais. Assim, foi elaborado o problema da pesquisa: Quais sdo os desafios
e obstaculos enfrentados pelos professores ao incorporar as tecnologias no

ensino de Geografia no Ensino Médio?

Nesse contexto, o estudo justifica-se pela importancia de trazer esse
conteudo atual na disciplina de Geografia ao utilizar as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis de maneira adequada, pois os professores de
Geografia tém o potencial de tornar as aulas mais atrativas e significativas,
despertando o interesse dos alunos pelo estudo. A leitura critica dos
conteudos digitais e a exploragdo das tecnologias como recursos de pesquisa
e interagdo promovem uma aprendizagem mais contextualizada e conectada
com a realidade, preparando os alunos para compreender e atuar no mundo
contemporaneo. Dessa forma, estudo tem por objetivo analisar as
possibilidades de incorporagdo das tecnologias no ensino de Geografia no

contexto do Ensino Médio.

2. APRENDIZAGEM MOVEL MEDIADA POR APLICATIVO

As tecnologias moveis estdo em constante evolugdo, conseguindo

favorecer oportunidades educacionais em diferentes ambientes
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educacionais. Ha cada vez mais estudos conforme descreve Senhoras (2020),
que mencionam que esses onipresentes dispositivos méveis, principalmente
celulares e tablets, sdo utilizados por professores e alunos em todo o mundo
para acessar informagdes a fim de facilitar o aprendizado de forma inovadora,
motivando, tornando-se dispositivos eletrénicos que podem ser carregados
pelos usudarios devido ao seu tamanho e permitir que eles acessem o

conhecimento enquanto o carregam.

Conforme sustentado por Vercelli (2020), os telefones celulares
tornaram-se centros de comunicag¢do e informacdo e edigcdo de video. A
utilizacdo deste instrumento no Ensino Médio tem muitas vantagens e tem um
impacto positivo no ensino e aprendizagem. Uma caracteristica dos
dispositivos méveis é sua onipresenc¢a; no mundo existem mais de 3,2 bilhdes
de usuarios que utilizam telefones celulares, sendo a modalidade de TIC mais
utilizada na sociedade; nos paises desenvolvidos, 4 em cada 5 pessoas
possuem e usam um telefone celular, embora o numero seja
significativamente menor nos paises em desenvolvimento, apenas 2 em cada

5 pessoas o usam (UNESCO, 2020).

Um estudo mais recente como de Ferreira (2020), e do Banco Mundial
estima que 87 em cada 100 pessoas na América Latina tém um telefone celular,
estima-se que até 2030 os celulares representem 88% do total de conexdes e
que 76% da populacdo latino-americana tera disponivel banda larga. Da
mesma forma, o relatério regional denominado "a economia moével na
América Latina 2023" da GSMA indica que a rede 5G continuara sendo a base
da industria mével no curto prazo e representara quase 73% do total conexdes

para o final de 2025.

Com o aumento consideravel de dispositivos moéveis como celulares
nos ultimos anos, Hodges (2020) salienta que é importante contar com
metodologias e ferramentas para aproveitar o potencial dos aplicativos
moéveis. Considera-se aplicativo moével aquele software desenvolvido para
celulares ou tablets. Por outro lado, "mobile refere-se ao acesso a qualquer

hora e lugar a informagdo por meio dos aplicativos instalados nos
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dispositivos". Os aplicativos sdo desenhados levando em consideragdo as
limitacdes de cada dispositivo, como velocidade de processamento e
capacidade de armazenamento. Os dispositivos moveis sdo muito leves para
serem carregados no bolso e possuem uma boa capacidade de bateria para

funcionar de forma auténoma.

Sobre as aplicagdes para dispositivos moéveis no Ensino Médio, Sousa
(2020) coloca que sdo geralmente simples, desenhadas por programadores
com um peso reduzido e qualidade que lhes permite ter um elevado nivel de
competitividade que exige a distribuigdo ativa de versdes que vao atingir um
numero significativo de utilizadores. Por esta razdo, para o design de
aplicagdes moveis, os desenvolvedores de software devem ser capazes de
responder as necessidades dos projetos a serem desenvolvidos, com a
participagdo ativa dos usudrios, entregas regulares, mudangas reversiveis e
trabalho cooperativo e colaborativo, ou seja, eles devem ser adaptados as

condi¢des das metodologias ageis de design de software.

A incursdo na educacgdo de recursos tecnolégicos que favorecem os
processos de aprendizagem mével, segundo Lopes e Pimenta (2022), deu
origem a uma estratégia de ensino-aprendizagem relativamente nova, cujo
impacto educacional estd se desenvolvendo. Baseia-se na utilizagcdo de
ferramentas digitais disponibilizadas pelas tecnologias de informacdo e
comunicagado de forma a facilitar a aprendizagem independentemente da sua
localizagdo fisica. Como assinala Silva (2023), a sua utilizagdo “esta numa fase
incipiente, pelo que o seu potencial educativo ainda esta por investigar”,
mesmo conhecendo varios estudos sobre mobile learning cujos resultados

tém impacto positivo na aprendizagem.

Com relagdo ao exposto, Santos (2023) menciona que a educagao
ubiqua se concentra no uso de estratégias para aproveitar o potencial
educacional oferecido pelos dispositivos méveis, para ter informagdes a
qualquer hora e lugar, o que permite aprender em qualquer situacdo ou

contexto e a partir do ambiente.
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[...] A ferramenta ubiqua é concebida como uma ferramenta
complementar na formac¢do, permitindo que os professores
oferecam conteudos formativos aos seus alunos em diferentes
momentos, facilitando o desenvolvimento de atividades para horas
extracurriculares (VASQUEZ E SEVILLANO, 2020, p. 18).

Os dispositivos moéveis como discorreu o autor, permitem nao sé a
producgdo de conteudos mas também de contextos; no caso da educagao,
permite uma nova relagao do aluno com o espacgo e lugar. Os alunos do Ensino
Médio passam a serem produtores de conteudo e fazer parte de uma geragao
de atividades na drea de conteudo por outros usuarios, incluindo professores.
Nessa perspectiva, impde-se a necessidade de posicionar o celular como
mais um recurso no processo pedagoégico, deve-se conscientizar o aluno para
o uso racional e responsavel, considerando-o como uma estratégia para
superar a apatia em relagdo ao aprendizado e mostrar a ele que as novas
tecnologias ndo servem apenas para entretenimento, mas também podem ser

um aliado na constru¢dao do conhecimento.

Pelo exposto, os aplicativos méveis educacionais sdo considerados
como ferramentas didaticas para o aprendizado e motivam o aluno a obter um
bom desempenho académico; grag¢as ao mobile learning, o aluno tem maior
interacdo, atitude ativa e criatividade na criagdo de seu proéprio
conhecimento. Os aplicativos moéveis alteram todos os recursos disponiveis

para enriquecer a experiéncia de aprendizado.

2.1. Impacto da aprendizagem movel no ensino de Geografia

O potencial educativo das TIC tem aumentado rapidamente,
conseguindo-se o enriquecimento dos ambientes de aprendizagem com a
utilizagcdo de recursos de apoio como os dispositivos moéveis. Hugo (2021)
indicara que sua distribuicdo progressiva, a apropriagdao dos telefones
celulares na sociedade sem excec¢do de idade, condi¢cdo socioeconémica ou
atividades diarias do ser humano, e o impacto na educag¢do dos alunos sem
limites de espago, lugar ou tempo sao fatores que pode ser considerado para

o aumento do uso do telefone celular. Nesse sentido, o M-Learning € uma
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estratégia que envolve a utilizagdo de recursos méveis como celulares e
tablets no processo de ensino e aprendizagem no ensino de Geografia, pois
oferece um terreno fértil para promover o aprendizado dos alunos,
especialmente quando se utiliza as diversas ferramentas tecnolégicas

disponiveis no contexto escolar e social.

Atualmente, tem-se avangado no design de um grande numero de
aplicativos moéveis que geralmente sdo orientados para a aprendizagem
centrada no interessado, apresentando caracteristicas importantes em termos
de conectividade, sensibilidade ao contexto, individualidade, mobilidade,
ubiquidade, acessibilidade e criatividade. Dessa forma, origina-se uma
comunicag¢do constante entre alunos e professores, tornando o processo de
aprendizagem um espago para troca de experiéncias e integracao dos atores

do ambiente educacional. Para Queiroga (2021):

[...] A partir da aprendizagem moével, as instituigdes de formagao
tém de explorar novas metodologias de ensino. A partir desta nova
realidade é preciso assumir a transforma¢do da educag¢do. A
Geografia escolar pode aproveitar essas ferramentas como forma de
acompanhamento e formag¢do dos alunos, contribuindo para uma
abordagem mais dindmica e interativa (QUEIROGA, 2021, p. 78).

Nessa perspectiva, as TICs entraram nos programas de inovagao
educacional como ferramenta tecnolégica que pode ser utilizada na disciplina
de geografia como por exemplo, o Google Maps, que permite aos alunos
localizar lugares, definir rotas, mensurar espagos e explorar outras opgdes de
utilizacdo, com o objetivo de melhorar a qualidade dos processos de ensino e
aprendizagem e aumentar a cobertura da educagdo para todos os alunos da

regiao.

O ensino de Geografia como refere afirma Berg, Vestena e Costa-
Lobo (2020), vai além da memorizagdo de fatos e conceitos geograficos. Ele
busca desenvolver habilidades de andlise, interpretacdo e pensamento
critico, capacitando os alunos a compreenderem o mundo em que vivem e a

refletirem sobre as interagdes entre sociedade, espago e ambiente.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece as diretrizes
para a educacdo em relagcdao a Geografia. Uma das competéncias gerais
presentes na BNCC destaca a importancia do conhecimento tecnolégico e sua
aplicagdo critica, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as

escolares.

A competéncia geral da BNCC (2020) menciona a necessidade de
compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de maneira critica, significativa, reflexiva e ética. Essa
competéncia abrange diferentes aspectos, como a capacidade de se
comunicar, acessar e disseminar informag¢des, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria tanto na vida pessoal

quanto na coletiva.

No contexto da Geografia, para o Ensino Médio, essa competéncia
implica em utilizar as tecnologias digitais como ferramentas que possibilitam
uma abordagem mais ampla e dindmica dos conteudos geograficos. Para
Ferreira (2020), os estudantes devem ser capazes de utilizar essas tecnologias

de forma critica, questionando as informag¢des disponiveis.

De acordo com Fegert (2020), os alunos devem ser estimulados a
produzir conhecimentos por meio das tecnologias digitais, seja por meio de
pesquisas, elaboragdo de projetos, andlise de dados ou criagao de conteudos
geograficos. Eles devem ser incentivados a resolver problemas e exercer
protagonismo, utilizando as tecnologias como ferramentas para a analise
espacial, a interpretagdo de dados geograficos e a compreensao das relagdes

entre sociedade e espaco.

No entanto, é fundamental que o uso das tecnologias seja pautado por
uma reflexdo ética, promovendo a responsabilidade no compartilhamento de
informacgdes e a conscientizagdo sobre o impacto social, ambiental e cultural

das tecnologias digitais.

Dessa forma, a BNCC reconhece a importancia do conhecimento

tecnolégico e estabelece a necessidade de sua aplicagdo critica e reflexiva
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no ensino de Geografia. Ao desenvolver essa competéncia nos alunos, a
escola contribui para a formacdao de cidadaos capazes de utilizar as
tecnologias de forma consciente, significativa e ética, tanto em suas praticas

sociais quanto no contexto escolar.

Nesse sentido, as tecnologias podem ser aliadas poderosas no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que 0OS
dispositivos méveis sdo utilizados como mediadores, pois com esses
dispositivos pode-se acessar uma grande variedade de conteudos
educacionais, isso admitiria que sua implementagdo promove o
desenvolvimento. habilidades envolvidas na tarefa de aprendizagem. Neste
estudo, os colaboradores expressaram dque os dispositivos moéveis
favoreceram as habilidades de pensamento e socializagdo com seus

professores. Como destaca Santos (2023):

[...] Ao utilizar recursos tecnolégicos, como softwares de
geoprocessamento, mapas interativos, imagens de satélite e
aplicativos moéveis, os professores podem apresentar de maneira
mais dindmica e visual os conteudos geograficos, despertando o
interesse dos alunos e facilitando a compreensdo dos temas
abordados (SANTOS, 2023, p. 45).

Essas ferramentas permitem explorar o espago geografico de forma
interativa, estimulando a participagdao ativa dos estudantes em atividades
praticas e projetos de pesquisa. Muitos aplicativos em dispositivos moéveis
estdo se tornando recursos essenciais para a aprendizagem auténoma dos
alunos. A esse respeito Skinner (2019) evidenciou que os alunos que usam
aplicativos méveis geralmente lembram mais facilmente do modelo de busca
(habilidade processual) do que do resultado obtido regularmente (habilidade
cognitiva). Pode-se dizer que o cérebro se ajusta ao uso da tecnologia.
Consequentemente, a responsabilidade das tarefas é dividida pela meméria

transacional, assumindo na tecnologia o “esfor¢o” de lembrar.

Além disso, Gandra (2021) complementa afirmando que o uso das
tecnologias digitais na Geografia possibilita a analise de dados geograficos
em tempo real, fornecendo informagdes atualizadas sobre questdes

ambientais, sociais e econdémicas. Isso permite que os alunos explorem
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problemas e desafios globais, como mudangas climaticas, desigualdades
espaciais e problemas urbanos, de forma mais aprofundada e

contextualizada.

Ao aplicar um olhar diferenciado sobre os mais variados temas
geograficos, Sousa (2020) menciona que os educadores podem incentivar
discussdes criticas sobre o uso das tecnologias. E importante estimular os
alunos a refletirem sobre as implica¢gdes sociais, ambientais e éticas dessas
ferramentas, bem como sobre as desigualdades de acesso e o impacto nas

dindmicas socioespaciais.

Ao utilizar o Google Maps, Rocha (2020) discorre que os alunos tém a
oportunidade de explorar visualmente diferentes lugares do mundo, analisar
e comparar paisagens, identificar elementos geograficos e compreender
relagoes espaciais. Além disso, eles podem realizar pesquisas sobre questdes
geograficas especificas, como a distribuicdo de recursos naturais, problemas

ambientais ou caracteristicas culturais de uma regido.

No entanto, Rocha (2020) destaca que € importante ressaltar que o uso
das ferramentas tecnoldgicas no ensino de Geografia ndo se resume apenas
ao Google Maps. Existem muitos outros aplicativos e softwares disponiveis
que podem auxiliar no ensino e aprendizagem, como Os que permitem a
criagcdo de mapas interativos, a visualizagdo de imagens de satélite e a analise

de dados geograficos.

O professor desempenha um papel fundamental ao utilizar essas
ferramentas de forma atualizada e contextualizada, adaptando-as as
necessidades e objetivos de aprendizagem dos alunos do Ensino Médio. E
importante criar situagdes de aprendizagem que incentivem a exploragdo e a
reflexdo dos alunos, promovendo a interagdo e o didlogo sobre os temas

geograficos abordados.

Dessa forma, o uso das ferramentas tecnoldégicas no ensino de
Geografia amplia as possibilidades de aprendizado, tornando as aulas mais

dindmicas e atrativas. Proporciona aos alunos a oportunidade de desenvolver
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habilidades de analise espacial, interpretacdo de dados geograficos e
compreensdao das relagdes entre sociedade e espago. Através do uso
consciente e criativo das ferramentas tecnolégicas, a Geografia escolar pode
promover um ensino mais significativo e conectado com o contexto atual dos

alunos.

Portanto, a importancia da inovagao tecnolédgica para a Geografia esta
intrinsecamente ligada a capacidade de proporcionar aos educandos
discussdes criticas sobre o uso das tecnologias como instrumentos de
reflexdo e aprendizagem. Ao incorporar recursos tecnolégicos de forma
consciente e contextualizada, os professores podem tornar o ensino de
Geografia mais dinamico, relevante e estimulante, preparando os alunos para

compreender e interagir com o mundo em constante transformacao.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo em questdo, abordou como objetivo analisar as
possibilidades de incorporacdo das tecnologias no ensino de Geografia no
contexto do Ensino Médio. Nessa perspectiva, compreendeu que a
tecnolodgica revolucionou e massificou o impacto educacional por meio dos
recursos digitais e encontra nos dispositivos méveis um fenémeno
emergente, dindmico e cheio de possibilidades de inovagao em diferentes
campos da educacio. E importante refletir sobre como essa tecnologia pode
facilitar a implementagcdo de diferentes metodologias e até que ponto elas
auxiliam a atingir nossos objetivos curriculares, por outro lado, também
existem outros recursos, outras formas e nesse sentido, os professores devem
aprender a desenvolver outras estratégias, mesmo que sejam dificeis devido

L4

area que atuam.

Varios estudos de aprendizagem mével mediada por Apps, baseiam-
se no uso de aplicativos moveis, em vista disso, as plataformas online foram

concebidas como um aplicativo inventor que permite ao professor projetar
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aplicativos méveis para atividades curriculares em sintonia com as condi¢des
especificas da sua disciplina. Vale ressaltar entdo, a importancia da
apropriagdo de recursos digitais para implementar e inovar o
desenvolvimento de aulas presenciais com ambientes de participagdo

massiva, eliminando as limita¢des fisicas e cognitivas dos alunos.

A inovagdo tecnoldgica tem dado origem a varios projetos educativos
inovadores com o objetivo de melhorar a aprendizagem dos alunos, isto
envolve a construcdo de uma aprendizagem cooperativa em que se
desenvolvem competéncias e aquisicdo de novos conhecimentos,
impulsionados pela reintegracdo das aplicagdes méveis. E importante que os
professores utilizem efetivamente dispositivos como tablets ou telefones
celulares em contextos educacionais, o uso adequado desses dispositivos &
essencial para apresentar o conteudo de diferentes maneiras, além disso, por
meio desses dispositivos, interagdes multidirecionais entre alunos,

professores e o comunidade pode ser incentivada.

Em conclusdo, os instrumentos tecnolégicos como celulares, tablets e
computadores, que ja sdo amplamente utilizados pelos estudantes, podem e
devem ser incorporados de forma significativa no planejamento didatico dos
professores de Geografia. Ao aproveitar essas tecnologias, € possivel
proporcionar atividades que promovam a transformag¢ao dos conhecimentos
preliminares dos alunos em definigao de conceitos praticos e uteis para o seu

cotidiano.

A inclusdo das tecnologias no contexto educacional permite uma
abordagem mais dindmica e interativa, estimulando a participagdo ativa dos
alunos e promovendo a constru¢do de conhecimentos de forma mais
significativa. Os estudantes podem utilizar seus préprios dispositivos para
realizar pesquisas, acessar informag¢des geograficas, produzir e compartilhar

conteudos, resolver problemas e participar de atividades colaborativas.

Ao envolver os alunos no uso das tecnologias, os professores tém a

oportunidade de explorar diferentes recursos, como aplicativos, sites, jogos
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e ferramentas interativas, que enriquecem o processo de ensino e
aprendizagem. Isso permite que os conceitos geograficos sejam
compreendidos de maneira pratica e aplicavel a realidade dos alunos,

tornando o aprendizado mais relevante e estimulante.

Além disso, a incorporagao das tecnologias no planejamento didatico
promove a habilidade dos alunos em utilizar as ferramentas digitais de forma
critica, ética e responsavel. Eles aprendem a avaliar a veracidade das
informagdes, a analisar diferentes perspectivas e a refletir sobre as

implicagdes sociais, ambientais e culturais das tecnologias.

No entanto, é importante que os professores acompanhem as
novidades tecnoldgicas, se atualizem constantemente e sejam capazes de
orientar os alunos no uso adequado das tecnologias digitais. Também é
necessario considerar a disponibilidade de recursos tecnolégicos na escola e

garantir a equidade de acesso para todos os estudantes.

Conclui-se, ao integrar as tecnologias de forma consciente e
planejada, os professores de Geografia tém a oportunidade de transformar os
conhecimentos preliminares dos alunos em conceitos praticos e tuteis para
suas vidas cotidianas. A utilizagdo desses instrumentos tecnoldgicos
proporciona uma aprendizagem mais significativa, engajadora e alinhada

com as demandas da sociedade contemporanea.
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A FAMILIA COMO AGENTE PROPULSOR DO SUCESSO
EDUCACIONAL: SEUIMPACTO NO DESEMPENHO ESCOLAR DO
ALUNO

Maria Elzineide do Espirito Santo Farias!®

RESUMO

Este artigo constitui como parte da dissertacdo de mestrado com o titulo:
Escola e Familia: A Influéncia da Familia no Desempenho Escolar do Aluno. O
envolvimento da familia nas tarefas escolares facilita a qualidade da
educag¢do. Ambos os contextos tém um impacto decisivo nos processos
educativos dos discentes. Esta pesquisa tem por objetivo: investigar a
influéncia da familia no desempenho escolar dos alunos e o rendimento
escolar. Realizou-se uma investigac¢ao descritiva de metodologia quantitativa
e bibliografica. O estudo apresentou o questionamento: Qual é o impacto da
participag¢do e envolvimento familiar no desempenho escolar dos alunos? Os
resultados deste estudo revelam que a relacdo entre familia e escola
desempenha um papel significativo no desempenho escolar dos alunos. O
envolvimento ativo da familia nas tarefas escolares e no acompanhamento da
vida escolar do aluno facilita a qualidade da educagdo recebida. Este estudo
reforca a importancia da influéncia da familia no desempenho escolar dos
alunos e destaca a necessidade de promover uma relagdo sélida e
colaborativa entre familia e escola. A conscientizacdo sobre essa influéncia
pode auxiliar na implementagdo de politicas e praticas educacionais que
valorizem e fortalecam essa parceria, visando proporcionar um ambiente
educativo mais enriquecedor e promover o sucesso académico dos alunos.
Palavras-chave: Desempenho Académico. Relagdo Familia-Escola.

ABSTRACT

This article forms part of the master's thesis entitled: School and Family: The
Influence of the Family on the Student's School Performance. Family
involvement in school tasks facilitates the quality of education. Both contexts
have a decisive impact on students' educational processes. This research aims
to: investigate the influence of the family on the school performance of
students and school performance. A descriptive investigation of quantitative
and bibliographic methodology was carried out. The study presented the
following question: What is the impact of family participation and involvement
on students' school performance? The results of this study reveal that the
relationship between family and school plays a significant role in students'
school performance. The family's active involvement in school tasks and in
monitoring the student's school life facilitates the quality of education
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received. This study reinforces the importance of family influence on students'
school performance and highlights the need to promote a solid and
collaborative relationship between family and school. Awareness of this
influence can help implement educational policies and practices that value
and strengthen this partnership, aiming to provide a more enriching
educational environment and promote students' academic success.
Keywords: Academic Performance. Family-School Relationship.

1. INTRODUCAO

Acrescente-se que a familia é o principal agente de socializagdo, ou
seja, € o contexto em que o sujeito aprende a interiorizar as normas sociais e
por isso tem um papel central na organizagao social, dai a importancia de ndo
descurar as suas proprias fungdes. Durante a infancia, Ferreira (2022) explica
que a familia tem um papel fundamental, pois € nela que se desenvolvem as
primeiras relagdes interpessoais e se iniciam as no¢des basicas do mundo que
o envolve, é o principal cenario da educagado informal e ndo formal. Além
disso, € o contexto onde o sujeito interage pela primeira vez com seu
ambiente, fato muito significativo para seu futuro social e pessoal, pois
dependendo de como for o processo nessa area, sua personalidade vai se

formando gradativamente.

Nesse contexto, a familia exerce uma influéncia progressiva e lenta na
vida do sujeito a curto, médio e longo prazo, e durante fases primordiais na
evolugdo das areas de desenvolvimento, no caso a cognitiva e a
socioemocional. A estabilidade emocional favorece o desenvolvimento
cognitivo ideal. O ambiente familiar segundo Sarramona (2021), ajuda
principalmente a formar o sentido de si (identidade), que tem impacto na
propria seguranga do sujeito e do seu meio, e na autoestima de acordo com a
qualidade das relagdes e interagdes. Os efeitos educativos que tém serdo
decisivos na sua vida, bem como na aquisi¢do de valores que lhe permitirdo
uma educacgdo integral. Para alcangar este objetivo, uma relacgdo fluida entre
familia e escola é essencial. A participagdo e incorporacdo das familias na

educacdo formal permite uma gestao mais democratica do contexto escolar.
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Assim como, essa relagdo reciproca pode permitir o aumento do
desempenho académico de seus filhos e filhas, assumindo o professor um
papel fundamental como mediador dos processos de ensino e aprendizagem.
As familias, por sua vez, como discutem Garcia e Veiga (2021) devem confiar
nos profissionais da educacdo para facilitar e possibilitar o desenvolvimento
integral dos alunos, sendo fundamental sua aproximag¢ao com a realidade
educacional. A boa relagdao que deve existir entre familia e escola torna mais
viavel a integragdo social e cultural, com estabilidade emocional e vinculo

afetivo adequado.

Nesse sentido, o desempenho académico alcangado pelos alunos é
um dos preditores dos efeitos educacionais apds o trabalho realizado em
conjunto. E definido como os resultados alcancados apds a avaliagdo dos
conhecimentos adquiridos pelo aluno em seu processo educacional. Segundo
Alves (2020), diferentes aspectos afetam o desempenho académico, como o
potencial e as aptiddes do aluno, devendo ser levados em consideragao
outros fatores como o processo evolutivo, as diferencas individuais e o
préprio contexto do sujeito. Os multiplos agentes que exercem influéncia
denotam seu carater multidimensional, e isso se reflete em uma infinidade de

investigagdes.

A familia e escola tém a responsabilidade de serem referenciais e
promoverem um ambiente propicio ao aprendizado como descreve Sousa
(2020):

[...] Quanto melhor for o relacionamento entre familia e escola,
maiores serdao as chances de sucesso do aluno. No entanto, ndo ha

uma receita magica para essa relagdo, pois cada familia e cada
escola tém suas proprias realidades e desafios (SOUSA, 2020, p. 67).

Nesse entendimento, segundo o autor, é essencial que ambas as
partes se conhegam e compreendam suas respectivas realidades,

trabalhando juntas para construir uma relagdo de didlogo e parceria efetiva.

A familia, como aclara Nakano (2020), como o primeiro ambiente de

socializagdo da criang¢a, pode contribuir de maneira significativa para o
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desempenho escolar ao fornecer um suporte emocional e motivacional. O
apoio e interesse dos pais na educagdo dos filhos, a valorizagdo da
importancia da educagdo e a criagcdo de um ambiente propicio ao estudo sdo
fatores fundamentais para o sucesso académico. O estudo traz como
questionamento: Qual é o impacto da participagdo e envolvimento familiar no

desempenho escolar dos alunos?

Por sua vez, a escola desempenha um papel essencial na formacgao
educacional, oferecendo um ambiente de aprendizagem estruturado e
recursos pedagogicos adequados. O estudo justifica-se pela importancia da
escola em manter um dialogo com as familias, compartilhando informagdes
sobre o desempenho académico dos alunos e promovendo oportunidades de
envolvimento dos pais na vida escolar. Assim como justifica também, pela
relagdo sdélida e colaborativa entre familia e escola que resulta em beneficios
mutuos. A familia se sente mais confiante e envolvida no processo educativo,
enquanto a escola se beneficia do apoio e do acompanhamento dos pais, o

que pode contribuir para uma melhor qualidade de ensino.

Portanto, € fundamental que familia e escola se esforcem para
estabelecer uma relagdo de confianga, respeito mutuo e colaboracdo. Juntas,
elas podem construir um ambiente educativo enriquecedor, onde a crianga
se sinta apoiada e motivada, propiciando um melhor desempenho escolar e o
desenvolvimento integral do aluno. Dessa forma, o estudo trouxe como
objetivo: investigar a influéncia da familia no desempenho escolar dos alunos

e o rendimento escolar

2. A RELACAO DOS PAIS NO RENDIMENTO ESCOLAR

Numerosos estudos revelam que o ambiente familiar determina o
sucesso ou o fracasso académico (RIBEIRO E CIASCA, 2016, ALMEIDA, 2018;
CHECHIA E ANDRADE, 2019), além de considerar fatores pertencentes ao
escolar. Nogueira (2020) estima que o envolvimento da familia melhora o

rendimento escolar em 86,2% e previne o insucesso escolar em 74,1%. Desta
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forma, a familia tem um impacto no desempenho. De acordo com Vasconcelos
(2017), o objetivo final do desempenho académico € atingir uma meta de
aprendizagem educacional. Isso é influenciado por fatores cognitivos e
ambientais, intelectuais, motivacionais, de personalidade, interesses e
aptidoes, nivel de autoestima, habitos de estudo ou relacionamento entre
aluno e professor, entre outros. Dessen e Poldnia (2017) afirmam que o baixo
rendimento escolar nem sempre € consequéncia de um problema de
aprendizagem, podendo afetar o desempenho dos alunos, aspectos pessoais
menores como resiliéncia, autoeficacia e autoestima, aspectos com clara

influéncia do contexto familiar.

Na pesquisa realizada por Rodrigues (2019)sobre a relagao dos pais
no rendimento escolar, concluiram que os escolares que moram com os dois
pais obtiveram melhores resultados na area de Matematica, destacando
também a relacdo direta e positiva entre a formacgcao de tutores com bom
desempenho académico, 20% dos alunos de familias com dificuldades
socioeconémicas repetem um curso pelo menos uma vez ao longo de sua
escolaridade, esse percentual permanece em 7% no caso de escolares que

repetem um curso sem ter dificuldades socioeconémicas.

As familias dos alunos constituem uma parte essencial do processo
educacional e, atuando em colaboragao com o corpo docente como membros
da comunidade educativa, sdo agentes basicos para a melhoria da educagao”
A comunicacdo fluida entre escola e familia é essencial, Ariés (2019)
menciona que essa relacdo afeta diretamente o desempenho académico.
Entre esses contextos deve haver um compromisso mutuo para estabelecer

vinculos de colaborag¢ao, envolvimento e participagao.

A educagdo ¢ influenciada por diversos fatores e agdes derivadas do

nucleo familiar. Nesse sentido, Oliveira (2019) afirma que:

[...] as formas mais ativas de participagdo produzem maior sucesso
escolar do que as mais passivas, sendo um dos melhores preditores
de sucesso escolar e ajustamento social. de meninos e meninas, as
expectativas que os pais tém sobre o desempenho académico e a
satisfagdo com a educagdo nas escolas (OLIVEIRA, 2019, p. 76).
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O baixo desempenho académico depende tanto do individuo quanto
do ambiente familiar. Os escolares com baixo desempenho pode ser
marginalizados em sala de aula e em casa, além de negarem o interesse pelas
atividades académicas e se desvalorizarem. Suas causas sdo variadas,
podendo-se destacar (CHECHIA E ANDRADE, 2019, p. 66). Fernandes (2021)

comenta também a respeito da desintegragdo familiar:

[...] Desintegrac¢do familiar, estilos parentais, pais que trabalham,
desinteresse parental, vicios, filhos preferidos, filhos indesejados,
etc. Essas causas podem estar associadas a varidveis pedagoégicas e
pessoais do aluno; entre os pedagégicos sdo considerados: dominio
pedagogico-personalidade, processo didatico, acompanhamento
pedagodgico, clima de sala de aula e tamanho do grupo
(FERNANDES, 2021, p. 79).

Das variaveis pessoais do aluno, Ferreira (2022) destacam que o baixo
desempenho académico é consequéncia de varios fatores de risco e da
combinagdo de desvantagens ao longo da vida. Em relagdao aos alunos, os
aspectos socioecondémicos e demograficos podem influenciar (devido ao
género, imigrantes ou estrutura familiar inadequada, entre outros), embora
também deva ser levada em consideragao a incidéncia de outros fatores no

desempenho, como reprovagao e frequéncia jovem.

Relativamente Siqueira (2020) descreve dque as atitudes e
comportamentos na aula e na escola, o absentismo injustificado, o tempo de
aprendizagem, o baixo autoconceito e a perseverancga na tarefa tém impacto
negativo. Segundo as escolas, a composi¢do socioecondémica na escola
influencia (relacionada a concentragdo do aluno), pois nos ambientes onde
ocorre o aprendizado existem fatores de risco como a participagdo ou ndo em
atividades extracurriculares, o envolvimento dos pais na escola, a qualidade
dos recursos disponiveis e as caracteristicas do corpo docente. Desta forma,
fica clara a complexidade dos processos educativos e a necessidade de
abordagens multidimensionais na resposta escolar, devendo ser dada
atencdo a qualquer circunstancia particular que possa estar a influenciar a

formagdo de um individuo.
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2.1. A influéncia familiar na educacgao dos filhos

Nem sempre houve escola e nem sempre ela foi do jeito que a
conhecemos. Em varios momentos da histdria, tipos diversos de sociedades
criaram diferentes caminhos para percorrer a estranha aventura de lidar com
o saber e os poderes que ele carrega consigo. A escola atual vem sendo
objeto de estudo, criticas e projetos que muitas das vezes, ndo levam em
consideracdo os atores que fazem parte dela (ESPIRITO SANTO FARIAS,
2018).

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB (1996) determina que a escola deve
vincular-se ao mundo do trabalho e as praticas sociais. Desta forma, espera-
se que a educagado escolar prepare o estudante para a vida e que o inspire nos
principios de liberdade e em ideais de solidariedade humana. Tais principios
e valores sdo universais e devem orientar toda a agao educativa da escola,
das organizag¢des sociais, das familias e de outros segmentos que queiram

colaborar com a educacgdo escolar.

E notério que a presenca dos pais na escola, muitas vezes causa certo
desconforto. Quando participam ou solicitam explica¢gdes, era entendido
como queixa e até como invasdo. Hoje, a presenca dos pais e da comunidade
esta sendo considerada como uma ampliagao das possibilidades de uma boa

relacdo, tanto da escola quanto das familias (ESPIRITO SANTO FARIAS, 2018)

O papel da escola, assim como o da familia é ajudar no
desenvolvimento e formagdo da crianga. A escola em todos os lugares
representa o saber, a cultura e as vezes se confunde com a prépria educagao.
No conceito de muitas pessoas, a escola € o lugar onde nasce a educagao.

Para Heidrich:

[...] A escola foi criada para servir a sociedade. Por isso, ela tem a
obrigacdo de prestar conta de seu trabalho, explicar o que faz e
como conduz a aprendizagem das criangas e criar mecanismos para
que a familia acompanhe a vida escolar dos filhos (HEIDRICH, 2009,

p- 25).
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No entanto, ndo é papel apenas da escola educar, ela também busca
preparar o aluno para uma sociedade, porém, a sociedade também tem uma
parcela de contribuicdo nesse processo, com as mais variadas manifestagdes
culturais que exercem, de algum modo, influéncia sobre o ser humano e
segundo Tiba (1996, p. 121) “Cada aluno traz dentro de si sua proépria
dinamica familiar, isto &, seus proprios valores (em relagao a comportamento,
disciplina, limites, autoridades, etc.) cada um tém suas caracteristicas

psicoldgicas pessoais”.

A formacgao do carater e personalidade do individuo ocorre ainda na
infancia e as principais instituicdes responsaveis por este desenvolvimento
sdo, sem duvida, a escola e a familia. A escola, como segunda instancia,
oferece um maior grau de socializacdo que a familia (ESPIRITO SANTO
FARIAS, 2018). E 14 que a crianca passa a conviver com outras criancas,
experimenta um ambiente novo, com novas regras € novos conceitos

educativos. E um lugar para formar pessoas inteligentes.

Segundo Morin (2006, p. 24), “a escola, em sua singularidade, contém
em si a presenca da sociedade como um todo”. E um local que possibilita
novas experiéncias, uma vivéncia social diferente daquele grupo familiar, no
sentido de proporciona um contato com o conhecimento sistematizado e com
um universo de intera¢gdes com pessoas e ambientes diferentes, capazes de
provocar transformagdes no processo de desenvolvimento e formagao. Tiba
(20017, p. 189), ainda complementa dizendo que “a escola oferece também
atividades especificas conforme a idade das criangas, o que geralmente nao

acontece em casa’.

A escola é, como qualquer outra instituigdo social, uma disseminadora
de saberes e ideologias, e o professor, deixa de ser visto como um
transmissor de conhecimento e se transforma em um gestor de conhecimento,
alguém que da a dire¢do na aprendizagem e na relagdo da escola com esse
aluno. Libaneo (2002) coloca que as praticas educativas € que,
verdadeiramente, podem determinar as ag¢des da escola e seu

comprometimento social com a transformacdo. E o professor & fonte de
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informacgado, dentre outras tantas que estdo discutidas atualmente, € também

transmissor de ideologia e o seu papel na sociedade é fundamental.

O papel do professor na sociedade seria o de um profissional que
pode colaborar para que os alunos tenham uma visdo critica do mundo,
levando-os a ter uma postura auténoma. E para um bom funcionamento desse
papel, é conveniente que haja uma ligagdo direta dessa instancia com o

educando (ESPIRITO SANTO FARIAS, 2018).

Ter consciéncia da importancia da educacgao € estabelecer um canal
de comunicac¢ado com as familias, para criar confian¢a entre os pais e escola.
Segundo Moraes (1997, p. 209) “a paz e a solidariedade, harmonia é alguma
coisa que se aprende sim na escola, e a escola é profundamente responsavel
por isso, ndo através dos conteudos que ela cria para pessoas e
principalmente para as criancas”. A escola é importante para o convivio em
sociedade, mas é necessario também estar preparado para aceitar a

atualidade e os novos paradigmas. E Gadotti (1997, p. 160) vem ressaltar que:

[...] A educagdo hoje esta se repensando a partir de outra concepgao
que os educadores estiao tendo dela: longe de ser um lugar imutavel,
ela estd sendo descoberta como um lugar provisério, inacabado,
precario, prolongamento de uma sociedade. E descobrindo sua
precariedade abre-se para o profissional do ensino uma situagao
extremamente desconfortante, conflitante (GADOTTI, 1997, p. 160).

A precariedade estd por toda parte. Ajudando ao aluno adquirir
conhecimento e a entender e participar socialmente e politicamente dos

problemas de sua comunidade.

O desempenho académico é um fator essencial para o sucesso ou
fracasso académico. Sdo inumeros os fatores determinantes que interferem
nisso, portanto, conhecé-los e considera-los é um fato relevante para toda a
comunidade educativa. Uma dessas condi¢gdes é derivada do contexto
familiar. A relagdo familia-escola, qualquer que seja a estrutura e dinamica
familiar existente, deve ser caracterizada pela reciprocidade e ser presidida
por um clima positivo, compreensivo e respeitoso, garantindo um

envolvimento e comunicacdo claro e fluido de ambos os conjuges em relacao
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a todos os processos, atividades e atividades. objetivos que se pretende

realizar em beneficio dos alunos.

O acompanhamento, a motivagdo e a ajuda da familia no processo
educativo tornam-se variaveis determinantes que afetam a aprendizagem das
criancas desde tenra idade. Pelo contrario, a falta de reforco e apoio em casa
vai gerar desmotivagao e fragilidade na aprendizagem, uma vez que estas sao
internalizadas na medida em que sdao aplicadas nas atividades diarias,

impossibilitando a formac¢ado de habitos de estudo e responsabilidades escola
CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, procurou-se investigar a influéncia da familia no
desempenho escolar dos alunos e o rendimento escolar. O estudo revelou
que ha uma relagdo significativa entre o ambiente familiar e o desempenho
escolar dos alunos. Os autores que sustentaram este estudo, de maneira geral,
concordam que alunos com mau desempenho tendem a viver em um
ambiente familiar desestruturado, com falta de estimulo, recursos limitados e
poucas oportunidades de lazer e cultura. Por outro lado, alunos com
desempenho mediano a bom convivem com pais e familiares que se
preocupam com sua formac¢do educacional, dedicando tempo e esfor¢o a vida

escolar do filho e fornecendo recursos estimulantes.

Os resultados indicam que o apoio e envolvimento da familia tém um
impacto positivo no desempenho académico dos alunos. Pais e familiares que
se interessam pela educacgdo de seus filhos, participam ativamente da vida
escolar e proporcionam um ambiente estimulante contribuem para o sucesso

escolar dos estudantes.

Além disso, o estudo também aponta que a influéncia familiar vai além
do suporte material e envolve aspectos emocionais e motivacionais. O apoio
emocional, o estimulo ao aprendizado, a valorizagdo da educagdo e o
estabelecimento de expectativas positivas em relacdo ao desempenho
académico sdo fatores importantes que podem impulsionar o rendimento

escolar.
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Conclui-se, que esses resultados ressaltam a importancia de uma
parceria efetiva entre familia e escola no processo educativo. A colaboragdo
entre pais, familiares e educadores pode promover um ambiente favoravel ao
desenvolvimento académico, proporcionando melhores oportunidades de

aprendizagem e preparando os alunos para um futuro de sucesso.
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COMPETENCIAS DIGITAIS NA DOCENCIA POS-PANDEMIA:
DESAFIOS E TRANSFORMAGCOES NO ENSINO

Maria Jucielen Saraiva da Silva 16
RESUMO

Nos ultimos anos, a rapida evolugcdo das tecnologias digitais transformou
profundamente a educagdo, especialmente durante a pandemia global que
afetou as atividades presenciais nas escolas. Nesse contexto, os professores
tiveram que se adaptar rapidamente ao ensino remoto e desenvolver
competéncias digitais para garantir a continuidade das aprendizagens dos
alunos. Este trabalho tem como objetivo discorrer sobre as competéncias
digitais desenvolvidas pelos professores, destacando os desafios enfrentados
na docéncia poés-pandemia. Foi desenvolvido um estudo descritivo,
explicativo, qualitativo com pesquisa bibliografica, que apontou o seguinte
questionamento: Quais foram os principais desafios enfrentados pelos
professores na adaptacdo as competéncias digitais durante a pandemia? O
resultado do estudo apontou que a docéncia pdés-pandemia trouxe consigo
uma série de desafios, mas também oportunidades de transformac¢do na
pratica educativa. A aquisi¢do e aplicacdo de competéncias digitais pelos
professores desempenharam um papel fundamental nesse processo. A
formacdo inicial, juntamente com formagdes continuadas, desempenha um
papel crucial na capacitagdao dos professores para lidar com as demandas da
educacao digital. Compreender essas competéncias e as relagdes existentes
entre a formacdo e a pratica em sala de aula é essencial para melhorar a
qualidade da educagado e promover um ensino mais efetivo no contexto pés-
pandemia.

Palavras-chave: Competéncia Digital. Docéncia. Pés-Pandemia. Educagao.

ABSTRACT

In recent years, the rapid evolution of digital technologies has profoundly
transformed education, especially during the global pandemic that has
affected face-to-face activities in schools. In this context, teachers had to
quickly adapt to remote teaching and develop digital skills to ensure the
continuity of student learning. This work aims to discuss the digital skills
developed by teachers, highlighting the challenges faced in post-pandemic
teaching. A descriptive, explanatory, qualitative study with bibliographical
research was developed, which pointed to the following question: What were
the main challenges faced by teachers in adapting to digital skills during the
pandemic? The result of the study pointed out that post-pandemic teaching
brought with it a series of challenges, but also opportunities for transformation

16 Graduacdo: Licenciatura em Pedagogia- UEA/ Universidade do Estado do Amazonas; Pos-
graduagdo: Letramento Digital — UEA/ Universidade do Estado do Amazonas; Mestrado: Ciéncias Da
Educagdo- Unida/ Universidad De La Integracién De Las Americas. jucielensaraiva@gmail.com
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in educational practice. The acquisition and application of digital skills by
teachers played a key role in this process. Initial training, together with
continuing training, plays a crucial role in training teachers to deal with the
demands of digital education. Understanding these skills and the existing
relationships between training and practice in the classroom is essential to
improve the quality of education and promote more effective teaching in the
post-pandemic context.

Keywords: Digital Competence. Teaching. Post-Pandemic. Education.

1. INTRODUGCAO

As Tecnologias de Informag¢ao e Comunicacgao (TIC) estdo presentes
em todos os aspectos da vida. Nesta sociedade cada vez mais tecnolégica, a
formacdo em TIC ¢ essencial em todos os setores profissionais, e ainda mais
na comunidade docente. Conforme Winters e Nogueira (2023), a integracado
de ferramentas digitais nas escolas tem causado grande impacto,
principalmente para os professores. O professor tem visto a necessidade de
remodelar suas praticas pedagogicas para integrar essas ferramentas no

desenvolvimento de suas aulas.

O uso da Internet em escala global revolucionou os conceitos de
interatividade, conexao, link e empoderamento da informa¢do O avango
irrefutavel das tecnologias nos ultimos acontecimentos pandémicos reformou
os planos da atuagdo humana, traz rapidamente mudangas significativas na
perspectiva social e seguira forjando alto impacto nas ciéncias com

tendéncias cada vez mais vertiginosas (OLIVEIRA e SILVA, 2021).

O desenvolvimento das midias digitais conforme Lopes e Santos
(2021), afetou a vida cotidiana e penetrou em todos os setores
socioecondmicos a tal ponto que € inimaginavel uma area de trabalho distante
da informatizacdo de seus processos. Observa-se a integragdo das
tecnologias emergentes no ambiente educacional, o que permitiu o
incremento das tecnologias de informagdo e comunicagcdo (TIC) nos

ambientes de aprendizagem, e é justamente ai que se abrem recursos
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educacionais e objetos de aprendizagem expressam seu melhor potencial

educacional.

Segundo Khalil (2021), ao incorporar a tecnologia aos processos
curriculares e pedagodgicos do sistema educacional, estes caminham para
novos conhecimentos a partir da pesquisa e da participac¢do ativa de alunos e
professores. Por outro lado, segundo Merino (2022) ndo basta modernizar os
ambientes de aprendizagem e os ambientes educacionais com tecnologia, €
necessaria uma mudanca pedagogica. Ou seja, é preciso que os professores
alcancem as competéncias digitais para renovar o que se faz em sala de aula,
repensando as atividades, procedimentos e recursos para atender as
necessidades dos alunos, sem descuidar da parte socioafetiva do corpo

discente e sua relagdo social com seu ambiente.

Um professor digitalmente competente, bem-preparado e atualizado
na utilizacdo das TIC na sala de aula, podera oferecer a “todos” os seus alunos
um ensino onde a aprendizagem seja mais eficaz. No entanto, Ourique e Lage
(2021) colocam que isso esta ligado a necessidade de formagdo de
professores, ou seja, para a melhoria da competéncia digital do professor,
que € essencial para alcangar a plena inclusdo das TIC no sistema
educacional. As tecnologias avangam a um ritmo elevado, o que torna a
formacdo e atualizagdo continua em TIC um requisito essencial. O professor

deve ser capaz de usar as TIC no campo educacional de forma rentavel.

Para Lopes e Santos (2021) a pandemia trouxe consigo um duplo efeito
sobre os participantes do processo educativo. Por um lado, foi possivel tornar
mais visivel o fosso tecnoldégico e as competéncias digitais tanto de
professores como de alunos e, por outro lado, € necessario alargar o espectro
da formacdo para que o professor possa elevar os seus conhecimentos a um
nivel educagdo, onde professor e aluno ndo sdao apenas consumidores de

tecnologia, mas ja podem criar seu proprio conteiudo educacional digital.

Essas ferramentas tém a finalidade de melhorar o processo de ensino-

aprendizagem dos alunos, portanto, sua aplicagdo na educagdo tem
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aumentado gradativamente nos ultimos anos. Uma boa formag¢dao em TIC
garante um bom desenvolvimento da competéncia do professor, que por sua
vez se traduz numa melhoria da aprendizagem do aluno. E se esta formacao
for bem-sucedida, ird por sua vez encorajar o professor a continuar a querer

formar-se continuamente nas TIC e ao longo da sua vida.

Amorim e Santos (2021) colocam que os educadores, entdo, cumprem
uma funcdo fundamental ao serem os que sustentam a aprendizagem em um
contexto social digitalizado, podendo usar as tecnologias para melhorar e
transformar as praticas de sala de aula, enriquecendo seu desenvolvimento e

também sua identidade, bem como a de seus alunos.

Isso se traduz em habilidades digitais tanto para o educador quanto
para os alunos. Com esse pano de fundo, o assunto é aprofundado. Ficam
como questdes: Quais foram os principais desafios enfrentados pelos
professores na adaptagdo as competéncias digitais durante a pandemia? Que
vertentes abrangem as competéncias digitais? Qual a relevancia do dominio
das competéncias digitais pelo professor para proporcionar um ensino de
qualidade? Com a presente investigagdo propode-discorrer acerca das

competéncias em relagao ao trabalho do professor.

Dessa forma, justificativa o estudo em discorrer sobre as
competéncias digitais desenvolvidas pelos professores, destacando os
desafios enfrentados na docéncia pds-pandemia, pois é fundamentada na
necessidade de compreender e analisar os impactos da transi¢do para o
ensino remoto e hibrido nas praticas educacionais. A pandemia global
provocou uma rapida e significativa transformag¢do no cenario educacional,
exigindo dos professores a aquisi¢do e desenvolvimento de competéncias
digitais para garantir a continuidade do processo de ensino-aprendizagem O
estudo trouxe por objetivo; discorrer sobre as competéncias digitais
desenvolvidas pelos professores, destacando os desafios enfrentados na

docéncia pés-pandemia.
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2. O QUE SA0 COMPETENCIAS DIGITAIS?

As chamadas habilidades digitais sdo compreendidas como um
conceito que tem gerado diversas linhas de pesquisa que, a luz dos novos
avancos tecnolégicos no campo das TICs. Para Aguiar e Ferreira, (2023), a sua
vasta significagdo no dominio da sua aplicagao a Tecnologia Educativa, cujo
espectro de atuagcdo abrange varias vertentes, quer de aprendizagem, quer
de investigacdo, quer ludica, quer social, entre outras. De acordo com Costa
(2023), as competéncias digitais, na formacdo dos cidaddos, permitem
perspectivas de empoderamento em relagdo a aspetos sociais intrinsecos
como a politica, a economia, a empregabilidade; bem como aspectos das

novas tendéncias culturais e de enfrentamento educacional deste século.

As competéncias compreendidas a partir do panorama educativo,
como afirmam Coutinho e Alves (2022) assumem-se como instrumentos muito
uteis que permitem a mobilizacdo de atitudes, saberes e processos; através
do qual os alunos adquirem habilidades para facilitar a transferéncia de
conhecimento e gerar inovagao. Por seu lado, Cruzeiro, Andrade e Machado
(2023) propdem que as competéncias digitais sejam assumidas na formacao
do professor como os resultados mais praticos e mensuraveis dos processos

formativos face a nova literacia digital.

Para Felizardo (2022) o significado de alfabetizagao digital, entendido
como um construto, limita-se estreitamente aos processos cognitivos que
permitem a aquisi¢ao de certas capacidades para o uso das TIC e gestdo da
informacdo, embora, para ser mais preciso, suponham que esses Processos
sdo o produto de formacdo que deve envolver tanto o professor, quanto o

aluno e a gestdo com base em tecnologias do mundo da informatica.

Lucas e Moreira, (2022) comentam em relagdo as competéncias
digitais ao estabelecer que este aspecto € um direito, que deve ultrapassar os
limites classicos da formacdo técnica que, para completar a ideia, também
devem ser assumidos os parametros da gestido do conhecimento como os

mecanismos de gestdo da informacgdo e, entre outros, delineia-se para uma
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abordagem mais humanistica ao afirmar que também sdo exigidas qualidades

como colaboracdo, responsabilidade, ética, entre outras.

Segundo Machado e Formosinho (2023), as competéncias digitais
devem ser compreendidas sob uma visdo holistica que inclui conhecimentos
e capacidades tecnoldgicas, que devem ser desenvolvidas em primeira
ordem compreendendo todo o complexo educacional, e que, para além disso,
devem ser suportadas por uma rede de elevada complexidade em literacia
tecnoldgica que se agrava com caracter funcional. Esse aspecto ja foi
apontado por Meirinhos e Osério (2020) que ja afirmam com ousadia que
novas competéncias, habilidades e atitudes sdo exigidas para o contexto atual
e o caminho que seja coerente com tal abordagem esta vinculado a

implementagdo de um novo processo de literacia digital.

Em relagcdo as competéncias digitais, Normand e Derouet (2021),
afirmam que a competéncia digital € a unido ou soma de inumeros letramentos
e a outra conceituagdo corresponde ao fato de que a competéncia digital é
uma nova forma de letramento, pois implica novas desafios e/ou formas de

alfabetizacgdo.

O termo competéncia € relativamente novo, pois para se considerar
alguém competente € necessario que a pessoa atue de forma autébnoma,

eficiente e critica em um contexto (PEDRO, PIEDADE e DOROTEA, 2021).

Para Tapscott (2020), o professor é considerado competente quando
é capaz de resolver de forma coerente uma situagdo dentro de um contexto
diferente com complexidade envolvida; além disso, pode fornecer uma série
de possibilidades de resolugdo, considerando os diferentes resultados

obtidos no referido processo.

Assim, Koehler e Mishra (2021) discorrem que as competéncias
digitais influenciam as competéncias pedagdgicas, devem ser aplicadas nos
processos educativos e administrativos, evidenciando a necessidade de
formar pessoas competentes digitalmente. O conhecimento deve ser

adquirido de forma pessoal e interpessoal, gerado pelas rela¢gdes sociais com
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as diferentes pessoas do seu meio e isso permite que seja um conhecimento

mais enriquecido e produtivo.

Da mesma forma, Lucas e Moreira (2022) acrescentam que os
professores devem se envolver continuamente com a tecnologia digital, para
que possam desenvolver suas aulas por meio de plataformas ou utilizando
diferentes ferramentas digitais, com condi¢des necessarias, adequada e
alcancgavel para poder dosa-los e ensinar de acordo com as necessidades dos
educandos, para que possa promover o uso de estratégias inovadoras de
ensino-aprendizagem mediadas pelas Tecnologias de Informacdo e

Comunicacao.

2.1. Competéncias digitais na pratica docente

As tecnologias facilitam a comunicagdo e o acesso a conteudos por
diferentes canais (visuais, auditivos ou tateis) a todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas pessoais, de forma mais simples

do que pelo modelo tradicional (WINTERS E NOGUEIRA, 2023).

O desenvolvimento das tecnologias trouxe inumeras vantagens para
os cidaddos, mas também traz alguns inconvenientes, pois alguns setores da
sociedade, com menos recursos, encontram dificuldades para acessa-las. E
essa situacdo que leva ao conceito de “divisdo digital”, entendida como a
desigualdade nas oportunidades de acesso a informagdo, ao conhecimento ou

a educacdo por meio das tecnologias (OLIVEIRA E SILVA, 2021).

Para compreender as tecnologias de informac¢do e conhecimento
(TIC) é necessario compreender dois conceitos basicos da sociedade do
século XXI: Informacdo e conhecimento. O homem, segundo Iglesias-Prada et
al. (2021) deve ter a capacidade de adquirir conhecimento suficiente da
sociedade em que esta inserido para que, desta forma, possa se adaptar as
suas constantes flutuagdes. Porém, essa sociedade em que o individuo se

desenvolve gera informag¢ao ou conhecimento?
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Os significados da sociedade da informag¢do ou sociedade do
conhecimento que a primeira vista destacam uma igualdade em sua
semantica, sdo discutidos por muitos tedricos que indicam que diferentes
significados sdo apresentados neles. Oliveira e Silva (2021), indica que a
sociedade do conhecimento se refere a mudancga social que ocorre devido a
revolugdo digital e ao acesso a tecnologia em diferentes campos da vida
cotidiana. Por outro lado, Silva e Correa (2021, p. 43) “a sociedade da
informacao é considerada uma revolucgdo digital cuja base assenta nos media

e na sua difusdo através das Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagao.

No entanto, a incorporagdao das TIC, nos ultimos anos, teve um
crescimento vertiginoso porque a sociedade mudou devido a fatores
externos, como a pandemia causada pelo Covid-19. Nesse sentido, Ourique e
Lage (2021) esclarece que a incorporag¢ao das TIC no campo educacional
gerou um grande impacto na sociedade, pois tem um efeito multiplicador da
informacdo, fazendo com que chegue cada vez mais a mais pessoas em

formatos claros e acessiveis para todos os tipos de publico.

No entanto, Winters e Nogueira (2023) discorrem que no campo
educacional ndo ha apenas o uso de novos recursos como as TIC para
melhorar o aprendizado, mas vai muito além e comegou a desconstruir a
didatica tradicional baseada em ter uma ampla gama de ferramentas que
motivar os alunos a aprender a partir de sua interagdo com seu ecossistema
estudantil e seu contexto social para que a aprendizagem significativa possa
ser alcancada usando a tecnologia. Todavia é necessario que o educador

tenha competéncia digitais para contribuir com a formag¢do do educando.

As competéncias digitais conforme Lopes e Santos (2021), sdo
essenciais ndo sé no contexto académico, mas no desempenho das pessoas
em varios dominios como o laboral, social, entre outros. Na educagao, o uso
destes se consolidou em decorréncia da pandemia e seu uso € quase
obrigatério para a continuidade do sistema educacional. No entanto, &
importante definir o que € uma competéncia digital e onde nasce este termo.

Em primeira instancia, para Winters e Nogueira (2023) a competéncia digital
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€ entendida como o uso adequado e seguro da tecnologia com certo grau de
criticidade em sua aplicacdo em atividades cotidianas como se comunicar,

trabalhar ou simplesmente se divertir.

Por outro lado, Ferreira (2021) acrescenta que a competéncia digital
€ um requisito que as pessoas devem ter para que possam se integrar de
forma ideal com o novo tipo de sociedade em que estamos imersos. Também
Ourique e Lage (2021) mencionam que as competéncias digitais podem
melhorar os processos de aprendizagem no ambito educacional; No entanto,
estes autores explicam que, para que isso aconteg¢a, sdo necessarios cinco

fundamentos basicos que relacionem a educagao a era digital.

Nesse sentido, Merino (2022) esclarece que as competéncias digitais
correspondem basicamente ao uso consciente, critico e seguro das
tecnologias de informag¢do e comunicagdo para as diferentes atividades em
que sdo utilizadas, como estudos, por isso implicam na aquisicdo de

conhecimentos, habilidades e estratégias para seu uso.

No entanto, Winters e Nogueira (2023) colocam que a educagao teve
que passar por processos severos para que houvesse uma transformacao e
para que os professores entendessem a relevancia das TIC no contexto
educacional atual, independentemente de serem aplicadas ou ndo. No
entanto, a grande maioria que concorda com seus beneficios é porque teve
que aprender sobre o uso e aplicagdo da tecnologia gragas a pandemia, o que
levou a autoeducagdo em termos de tecnologias emergentes e aprendizagem

mediada por TIC. necessidades de seus alunos em um contexto virtual.

Neste sentido, na fase mais aguda da Covid-19, Merino (2022) aponta
que a resposta do contingente educativo teve de ser eficaz, pelo que os
professores tiveram de desenvolver e praticar novas competéncias que lhes
permitissem inserir-se em novos cenarios educativos para que pudessem ser

adequados as restri¢gdes do distanciamento social e da modalidade online.

Desta forma, no que diz respeito ao grupo docente, para Ourique e

Lage (2021), as TIC e a sua implementacdo dentro da sala de aula tornaram-
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se o novo paradigma que atravessa a educagdo atual, uma vez que em
resultado da pandemia foram encontradas novas formas de ensinar, em
diferentes modalidades e com outros recursos além dos usuais. No entanto, o
fator humano ndo pode ser relegado pela tecnologia, mesmo que ela ajude a
melhorar o processo de ensino-aprendizagem.
[...] O professor é a prépria esséncia da educagdo e as TICs geram
uma espécie de novidade sobre novas estratégias e paradigmas
tecnolégicos que podem ser implementados para quebrar a

monotonia do processo de ensino-aprendizagem e melhorar a
motivagdo do aluno para aprender (OURIQUE E LAGE, 2021, p. 45).

Apesar de tudo o que foi dito acima, ha opinides divididas quando se
trata de estabelecer quais niveis sdo adequados para o uso da tecnologia
educacional, pois muitos professores indicam que nao é bom para todos, pois
em alunos quando estdo na educacgado basica o uso de dispositivos eletrénicos
poderia dificultar sua aprendizagem e quebrar a harmonia da aprendizagem
social e coletiva. Por outro lado, os professores dos cursos superiores indicam

os beneficios da tecnologia na educacao.

Porém, o letramento digital segundo adverte Oliveira e Silva (2021), é
entendido como um construto. Mantém-se atrelado a processos cognitivos
que permitem e facilitam o ganho de capacidades irrefutaveis de utilizagao
das TIC, gestdo da informacgdo e gestdo de recursos com base em tecnologias

do mundo informatico.

Para Lopes e Santos (2021), a introduc¢do das TIC, nos ambientes de
aprendizagem tém apresentados ganhos. Aliado a isso, os professores estdo
cientes da importancia de sua preparagao em habilidades digitais, ao atender
ao enorme potencial desse campo com a digitalizagdo dos processos

educacionais. Para os autores:

[...] Para o professor, o dominio das competéncias digitais é da
maior importancia, pelo que ndo deve assumir outra posi¢do que ndo
a de aprofundar a sua aprendizagem. Ndo basta penséa-los para fins
de gestdo, busca de informagdes ou criagdo de recursos
educacionais, pois considera-se que existem grandes
oportunidades na area de avaliagdo de praticas educativas, na
geragdo e aplicagdo em linhas de pesquisa, entre outros (LOPES e
SANTOS, 2021, p. 57).
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No que diz respeito ao panorama das competéncias digitais, sdo
animadores, pois Merino (2022) acrescenta que cresce a preocupacao atual
dos professores pés pandemia, em realizar um trabalho mais eficiente com os
computadores. Com o melhor desempenho das TIC, iniciam-se novas
perspectivas de estratégias de ensino, que agora sdo acomodadas e

manifestadas em seu formato virtual.

Por outro lado, em relacdo as ferramentas tecnoldgicas utilizadas para
o desenvolvimento de habilidades digitais em ambientes virtuais de
aprendizagem, Amorim e Santos (2021) esclarecem que ha evidéncias do uso
frequente de recursos e métodos que estio sendo utilizados inclusive no
cotidiano do aluno, ou seja, mobile dispositivos, laptop e tablet. Além disso,
o acesso frequente ao aprendizado por meio de aulas online. E, do ponto de
vista do desenvolvimento de habilidades, percebe-se que frequentemente
sdo realizadas atividades como exposi¢cdes, pesquisas, exercicios, entre
outras, que favorecem a comunicag¢do, a intera¢do, a cooperacao e a troca de
informacgdes. Ou seja, tal interacdo permite que eles se familiarizem com os

ambientes virtuais e seus elementos.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo trouxe a importancia das competéncias digitais na docéncia
poés-pandemia, procurou destacar a relevancia das competéncias digitais
para os professores na nova realidade educacional. A capacidade de utilizar
efetivamente as tecnologias digitais permitiu que os educadores se
adaptassem e continuassem a promover o aprendizado dos alunos mesmo
diante das restrigdées impostas pela pandemia. As competéncias digitais
demonstraram ser essenciais para o ensino remoto e hibrido, ampliando as
possibilidades de engajamento dos estudantes e o acesso a recursos

educacionais.

A transigdo para a docéncia no pés-pandemia apresentou desafios

significativos para os professores em relagdo ao desenvolvimento de
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competéncias digitais. A falta de familiaridade com as tecnologias, a
necessidade de adaptacdo a novas plataformas e ferramentas digitais, a
gestdo do tempo e das interagdes online foram alguns dos obstaculos
enfrentados pelos educadores. A superacgao desses desafios exigiu esforco,

capacitagdo e apoio continuo.

Compreende-se que, a importancia da formagao inicial e continuada
dos professores, desempenha um papel crucial na preparac¢ao para o uso de
competéncias digitais. No entanto, a pesquisa revelou que a formacgdo
continuada e o acesso a oportunidades de desenvolvimento profissional
foram fundamentais para aprimorar as competéncias digitais ao longo da
carreira docente. A atualizagdo constante e a exploracdo de novas
abordagens pedagdgicas e recursos tecnoldgicos sdo essenciais para

acompanhar as demandas do ensino pés-pandemia.

Percebeu que existe a necessidade de integracdao das competéncias
digitais na pratica docente e sua aplicagdo pratica nas aulas, pois sdo
elementos-chave para melhorar a qualidade da educag¢do no contexto pds-
pandemia. Os professores devem ser capazes de utilizar as tecnologias
digitais de forma eficaz, selecionando recursos relevantes, promovendo
interagdes significativas e adaptando as estratégias pedagodgicas para
atender as necessidades dos alunos. A integragcdo das competéncias digitais
na pratica docente ndo se trata apenas do uso das tecnologias, mas de
aproveitar seu potencial para enriquecer o processo de ensino-

aprendizagem.

Conclui-se, que a docéncia pés-pandemia requer professores com
competéncias digitais bem desenvolvidas, para que possam superar os
desafios enfrentados na aquisi¢do e aplicagdo dessas competéncias, pois €
essencial para melhorar a qualidade da educagdo e promover uma
experiéncia de aprendizado mais efetiva para os alunos. Investir em formagao
inicial e continuada, explorar recursos digitais relevantes e integrar as
competéncias digitais na pratica docente sdo passos cruciais para enfrentar

os desafios e aproveitar as oportunidades dessa nova era educacional.
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O MUNDO AO MEU REDOR

Andreia Ferreira Modesto!?
Silma Aparecida Barbosa!®
Rosa Maria da Costa Vieira'®

RESUMO

O presente estudo foi desenvolvido por meio de um projeto em uma creche
Municipal “Amalia Curvo de Campos”, que tem como titulo: O Mundo ao Meu
Redor. O estudo tem por objetivo: analisar como a crianga se conecta com o
mundo ao seu redor desenvolvendo suas habilidades e conhecimentos em
relacdo ao outro e ao meio ambiente. foi desenvolvido um estudo
bibliografico, descritivo e qualitativo. Apresentou o seguinte
questionamento: Como a crianga se conecta com o mundo ao seu redor,
desenvolvendo suas habilidades e conhecimentos em relacdao ao outro e ao
meio ambiente? O resultado do estudo durante a pesquisa, observou-se que
a crianga estabelece uma conexdo com o mundo ao seu redor por meio de
suas experiéncias e interagdes cotidianas. Mostra também que a crianga, ao
se conectar com o mundo ao seu redor, desenvolve suas habilidades e
conhecimentos de forma significativa e ludica. Essa conexdo permite que ela
compreenda o outro, valorize as diferencas e respeite a diversidade cultural.
Também permite que a crianga se torne consciente de sua responsabilidade
em relacdo ao meio ambiente e desenvolva uma atitude de cuidado e
preservagao.

Palavras-chave: Espaco. Interacdo. Aprendizagem. Ambiente.
ABSTRACT

The present study was developed through a project in a municipal nursery
"Amalia Curvo de Campos", which has the title: O Mundo ao Meu Redor. The
study aims to: analyze how children connect with the world around them by
developing their skills and knowledge in relation to each other and the
environment. a bibliographic, descriptive and qualitative study was
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developed. He presented the following question: How does the child connect
with the world around him, developing his skills and knowledge in relation to
the other and the environment? The result of the study during the research, it
was observed that the child establishes a connection with the world around
him through his experiences and everyday interactions. It also shows that the
child, when connecting with the world around him, develops his skills and
knowledge in a meaningful and playful way. This connection allows her to
understand the other, value differences and respect cultural diversity. It also
allows the child to become aware of their responsibility towards the
environment and to develop an attitude of care and preservation.

Keywords: Space. Interaction. Learning. Environment

1. INTRODUCAO

A educacdo infantil representa um avango de grande valor no
desenvolvimento integral de meninos e meninas de 0 a 6 anos. Implica o
reconhecimento de uma etapa educacional com identidade e caracteristicas
proprias, significando o reconhecimento de meninas e meninos como sujeitos

ativos e unicos desde o nascimento.

A interacgdo, a troca de experiéncias, o estimulo e a apropria¢gdo dos
diversos conhecimentos na Educagdo Infantil segundo Carvalho (2020),
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento e na formacao
integral da crianga como ser humano. Nessa fase crucial da vida, é por meio
dessas experiéncias que a crianga constréi sua identidade, desenvolve
habilidades cognitivas, socioemocionais e motoras, além de adquirir
conhecimentos que serdao fundamentais para sua trajetéria educacional e vida

adulta.

A interagao com outras criangas e adultos € um aspecto essencial para
o desenvolvimento infantil. Para Lima (2020), é por meio dessas interagdes
que as criangas aprendem a se comunicar, a compartilhar ideias, a expressar
seus sentimentos e a construir vinculos sociais significativos. O convivio com
os pares também proporciona oportunidades para a pratica da empatia, da
cooperagao e do respeito as diferengas, promovendo a formagao de cidadaos

mais tolerantes e inclusivos.
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Sobre a troca de experiéncias e conhecimentos no ambiente escolar,
Davis e Oliveira (2019) esclarecem que contribui para ampliar o repertorio
da crianca, proporcionando diferentes estimulos e desafios cognitivos.
Através de atividades ludicas, projetos pedagodgicos e exploracdo do
ambiente, a crian¢a desenvolve habilidades de observacao, experimentacgao,
resolucdo de problemas e pensamento critico. A Educagao Infantil deve ser
um espago que estimule a curiosidade natural da crianga, incentivando-a a
fazer perguntas, investigar, descobrir e construir seu préprio conhecimento

de forma ativa e significativa.

E importante ressaltar que segundo Fantin (2019), a apropriacdo dos
diversos conhecimentos ndo se limita apenas aos conteudos curriculares, mas
também abrange o desenvolvimento de competéncias socioemocionais. A
crianga precisa aprender a reconhecer e lidar com suas emogdes, a
estabelecer relagdes saudaveis com os outros, a resolver conflitos de forma
pacifica e a desenvolver habilidades de autogestdo. Essas competéncias
socioemocionais sdo fundamentais para o bem-estar da criangca e para sua

capacidade de enfrentar os desafios da vida de forma equilibrada e saudavel.

No contexto da Educagdo Infantil, o espago fisico segundo Oliveira
(2020) desempenha um papel fundamental no sucesso do desenvolvimento e
aprendizagem do educando. A organizagdo desse espaco deve ser
cuidadosamente pensada, com o principio de oferecer um lugar acolhedor e
prazeroso para a crianga, que ele possa também desenvolver-se por meio da
ludicidade. E nesse ambiente que as criancas tém a oportunidade de brincar,
criar e recriar suas brincadeiras, sentindo-se estimuladas e independentes
em suas agdes. Nesse contexto, foi elaborado o seguinte questionamento:
Como a crianga se conecta com o mundo ao seu redor, desenvolvendo suas

habilidades e conhecimentos em relagdo ao outro e ao meio ambiente?

Um espago bem planejado e estruturado de acordo com Campos-De-
Carvalho (2019), permite que a crianga explore livremente, desenvolva sua
imaginagdo, exercite sua criatividade e adquira habilidades cognitivas,

socioemocionais e motoras de maneira natural e espontanea. Ele deve ser
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projetado levando em consideracdo a faixa etaria e as necessidades
especificas das criangas, oferecendo diferentes ambientes e recursos que

atendam a seus interesses e possibilidades de aprendizado.

Dessa forma, o estudo justifica-se em considerar o espaco fisico na
Educacdo Infantil, sendo essencial compreender que sua importancia vai
além das caracteristicas fisicas. E preciso valorizar a interacdo entre as
pessoas e o espaco, reconhecendo que as relagdes construidas e as
experiéncias vivenciadas sdo determinantes para a qualidade do ambiente
educativo. Dessa forma, o objetivo procura analisar como a crianga se conecta
com o mundo ao seu redor desenvolvendo suas habilidades e conhecimentos

em relagdo ao outro e ao meio ambiente.

2. O ESPACO FISICO E SUA RELAGCAO COM A APRENDIZAGEM DA
CRIANCA

O espaco fisico segundo Mourdo & Cavalcante (2020), desempenha
um papel crucial na vida da crianca, permitindo que ela estabeleca relagdes
com o mundo ao seu redor e com as pessoas nele presentes. Esse espago se
torna um pano de fundo no qual as emogdes e as interagdes se desenrolam,

influenciando diretamente a experiéncia da crianga.

Nessa perspectiva, Carvalho (2022) esclarece que o espaco fisico esta
intrinsecamente ligado ao ambiente, e ambos se complementam
mutuamente. E a interagdo entre as pessoas e o espago organizado que da
sentido e significado a cada ambiente. No entanto, € importante ressaltar que
essa relacdo ndo ¢é linear, pois um mesmo espag¢o pode abrigar ambientes

distintos. Para Alves (2020):

[...] Cada ambiente se define pela relagdo construida pelas pessoas
com o espago que as cerca. Essa relacdo é moldada por fatores como
a disposi¢do dos objetos, a organizagdo dos materiais, a iluminagdo,
as cores e os elementos presentes no ambiente. E a interagdo das
pessoas com esses elementos que cria a atmosfera, influenciando as
emocdes, as interagdes sociais e as atividades desenvolvidas
(ALVES, 2020, p. 67).
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Dessa forma, mesmo que dois espag¢os possuam semelhangas fisicas,
como mobilidrio similar ou disposi¢do parecida dos objetos, eles podem se
diferenciar pelos significados e pelas relagdes que as pessoas estabelecem
com eles. Cada ambiente € unico, pois € construido e vivenciado de forma

singular por cada individuo.

Ao proporcionar um ambiente acolhedor, estimulante e bem-
organizado, Gandini (2019) coloca que, levando em conta as necessidades e
os interesses das criangas, cria-se um espago propicio para o
desenvolvimento integral. Através dessa interagdo entre as pessoas e o
espag¢o organizado, as criangas tém a oportunidade de explorar, criar,
expressar-se e construir significados, enriquecendo sua aprendizagem e

fortalecendo sua relagcdo com o mundo que as cerca.

Para Horn (2020) o espaco fisico na Educacgdo Infantil desempenha um
papel fundamental na vida da crianga, permitindo que ela estabelecga relagdes
com o mundo e com as pessoas. A relagdo entre as pessoas e 0 espago
organizado é tunica e influencia diretamente as emoc¢des, as interagdes e as
experiéncias vivenciadas. Portanto, ao considerar o espago fisico na
Educacdo Infantil, € imprescindivel compreender que ele € muito mais do que
suas caracteristicas fisicas, valorizando a interagdo e a construgdo de

significados pelos individuos envolvidos.

Um espago bem-organizado conforme Kramer (2020) também
promove a interagdo social entre as criangas, favorecendo a cooperacdo, a
comunicagdo e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como o

respeito, a empatia e a resolucdo de conflitos de forma construtiva.

Ao criar um ambiente adequado para a crianga, Elali (2020) menciona
que € essencial organizar o espago levando em consideragao sua faixa etaria,
oferecendo estimulos que desafiem seu desenvolvimento cognitivo e motor,
incentivando-a a avanc¢ar em suas potencialidades. Além disso, o espago deve
estar repleto de objetos que reflitam a cultura e o meio social nos quais a

crianga esta inserida.
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Segundo Gandini (1990, p.150), o espaco reflete a cultura das pessoas
que o habitam de diversas maneiras e, por meio de uma andlise cuidadosa,
revela até mesmo as diferentes camadas dessa influéncia cultural. Isso
significa que o ambiente escolar deve ser um reflexo auténtico da
comunidade em que a crianga vive, oferecendo objetos, materiais e
elementos que representem sua cultura local, histérias, tradi¢gdes e

diversidade.

Ao trazer a cultura local para o espago da crianc¢a, Kuhlmann (2023)
coloca que é possivel estabelecer uma conexdo entre sua realidade e o
ambiente educativo, promovendo o sentimento de pertencimento e
valorizando suas experiéncias e conhecimentos prévios. Isso contribui para
que a crianga se sinta acolhida e reconhecida, fortalecendo sua identidade e

sua autoestima.

Como discorre Goldscmied (2023), o ambiente escolar também pode
ser um espago de descoberta e exploragao de diferentes culturas, ampliando
os horizontes da crianca e estimulando seu respeito pela diversidade. Ao
incorporar materiais e objetos que representem diferentes culturas e
contextos, a crianga tem a oportunidade de aprender sobre o mundo de forma

ampla e inclusiva.

Nesse mesmo pensamento, Mourdao & Cavalcante (2023) salienta que
organizar o espago de acordo com a faixa etaria da crianca significa
proporcionar desafios adequados ao seu estagio de desenvolvimento. Isso
envolve oferecer materiais e atividades que incentivem suas habilidades
cognitivas, como quebra-cabec¢as, jogos de construgdo, livros, e também
atividades que promovam o desenvolvimento motor, como areas de

movimento, brinquedos que estimulem o equilibrio e a coordenagao motora.

Dessa maneira, ao criar um ambiente educativo para a crianga, €
fundamental considerar sua faixa etaria e oferecer estimulos que a desafiem
a avangar em suas capacidades. Além disso, o espacgo deve refletir a cultura

local e as influéncias sociais, proporcionando um ambiente acolhedor,
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inclusivo e enriquecedor. Dessa forma, a criancga tera a oportunidade de se
desenvolver plenamente, valorizando sua identidade, sua diversidade e seu
potencial. Segundo o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil

(1998, p. 21-22),

[...] o conhecimento das criangas € construido a partir das interagdes
que estabelecem com outras pessoas € com o meio em que vivem.
Essa afirmagdo ressalta a importancia das relagdes sociais e do
ambiente na formag¢do e no desenvolvimento das criangcas na
Educagdo Infantil.

As interagdes que as criangas estabelecem com outras pessoas, sejam
elas educadores, familiares ou pares, sdao fundamentais para sua
aprendizagem. E por meio dessas interagdes que elas tém a oportunidade de
compartilhar ideias, expressar suas opinides, trocar conhecimentos e
construir significados. O didlogo e a interagdo social contribuem para o
desenvolvimento da linguagem, da capacidade de argumentagdao, do

respeito as diferencas e da construcdo de vinculos afetivos.

Na concep¢ao de Bomfim (2020), as criangas, como protagonistas de
sua propria aprendizagem, tém a capacidade de responder e interagir com o
ambiente ao seu redor. Através dessa interagao, elas tém a oportunidade de
descobrir e explorar de forma pessoal e ativa, seja individualmente ou em
pequenos grupos. Essa vivéncia ativa com outras pessoas e objetos é
fundamental para que as criangas realizem descobertas pessoais e construam

conhecimentos significativos.

Os espagos criados para as criangas segundo Barbosa (2021), devem
ser concebidos levando em consideragao essa interagao total. Eles devem ser
explorados pela propria crianga, em uma relagao de troca de saberes entre
os pares, de liberdade de movimento e de expressdo, de prazer e de respeito
as individualidades. E nesse ambiente estimulante e acolhedor que as

criancas encontram espaco para se divertir enquanto aprendem.

Ao permitir que as criangas explorem o ambiente de maneira
auténoma, Davis e Oliveira (2019) apontam que elas tém a oportunidade de

desenvolver habilidades sociais, emocionais, cognitivas e motoras de forma
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integral. A interagdo com os colegas, o uso de objetos e materiais disponiveis
no espago e aliberdade para experimentar e descobrir novos conhecimentos

promovem uma aprendizagem significativa e prazerosa.

Portanto, o ambiente educativo deve proporcionar momentos de troca
e colaboragdo entre as criangas, incentivando a construcdo coletiva de
conhecimento. Essa interagcdo entre pares enriquece a aprendizagem,
permitindo que as criangas compartilhem suas descobertas, ideias e
perspectivas. Assim, os espacgos construidos para criangas devem ser
explorados por elas em uma relagdo de interagdo total. Esses ambientes
devem ser concebidos de forma a promover a liberdade de expressao, o
prazer de aprender, a valorizagdo das individualidades e a troca de saberes
entre os pares. Ao proporcionar um ambiente estimulante e acolhedor, as
criangas tém a oportunidade de se divertir enquanto aprendem, construindo

conhecimentos significativos e desenvolvendo-se integralmente.

2.1. A relagdo entre espagos ludicos, brinquedos e brincadeiras no

desenvolvimento e aprendizagem infantil

O brinquedo conforme Lima (2023), é uma parte essencial da vida de
qualquer crianca, independentemente de seu nivel social ou cultural.
Conforme apontado por Horn (2020, p. 70), "o brinquedo sempre fez parte da
vida das criangas, independentemente da classe social ou cultural em que
estdo inseridas". O ato de brincar ¢ intrinseco a natureza da crianga, e ela o
expressa em todas as suas atividades diarias, inclusive durante as refei¢oes,

quando brinca com os alimentos.

Nesse sentido, Fantin (2019) indica que é de extrema importancia
proporcionar a crianga uma variedade de espagos nos quais ela possa brincar
e agir livremente. Ao oferecer esses espacos, estamos oferecendo novos
desafios que tornam a crianga protagonista de sua prépria aprendizagem, de

uma forma mais ladica.
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A brincadeira como aponta Carvalho (2022), desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento infantil. Através dela, a crianga explora o
mundo, experimenta diferentes papéis, desenvolve habilidades motoras,
cognitivas, emocionais e sociais. O brincar é uma forma natural de

aprendizado, na qual a crianga descobre, cria, imagina e se expressa.

Ao proporcionar espacgos para brincadeiras, Alves (2020) discorre
que estamos incentivando a crianga a explorar sua criatividade, sua
curiosidade e seu espirito de investigagdo. Os diferentes ambientes
oferecidos permitem que ela experimente diferentes situagdes, interaja com
diferentes materiais, explore diferentes texturas e cores, estimulando sua

imaginac¢ado e capacidade de resolugdo de problemas.

Além disso, Bomfim (2020) aclara que os espacos de brincadeiras
promovem o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Através das
intera¢cdes com outras criangas, a crianca aprende a compartilhar, a negociar,
a respeitar as diferencas e a desenvolver habilidades de comunicagdo e
colaboracgao. Essas habilidades sdo essenciais para sua vida em sociedade,

preparando-a para enfrentar os desafios do mundo adulto.

Dessa forma, Kramer (2020) salientam, que ao proporcionar uma
variedade de espagos para a crianga brincar e agir, estamos estimulando seu
desenvolvimento integral. O brincar se torna uma ferramenta poderosa para
sua aprendizagem, permitindo que ela seja protagonista de suas experiéncias

e construa conhecimentos de maneira lidica e significativa.

Nesse ponto, valorizar os espagos de brincadeiras € reconhecer a
importancia do brincar na infancia. E proporcionar a crianca um ambiente
rico em estimulos, desafios e possibilidades, onde ela possa explorar, criar,
experimentar e se desenvolver plenamente. Ao investir nesses espagos,
estamos investindo no bem-estar e no desenvolvimento saudavel da crianca,

permitindo que ela viva sua infancia de forma plena e feliz.

Vygotsky, citado por Gandini (2019, p. 80), destaca o brinquedo como

uma importante fonte de promoc¢do do desenvolvimento infantil. Ele ressalta
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a importancia do brinquedo na infancia e a necessidade de proporciona-lo
em ambientes preparados, nos quais a crianga possa brincar com liberdade

de acdo e em total interagdo com outras criangas.

O brinquedo de acordo com Barbosa (2021), desempenha um papel
crucial no desenvolvimento cognitivo, socioemocional e motor da crianga.
Através do brincar, a crianga explora, experimenta, imagina, cria e
desenvolve habilidades essenciais para sua aprendizagem e crescimento. E
por meio das brincadeiras que ela elabora suas representacdées mentais,
desenvolve a capacidade simbdlica, a criatividade e a resolugdao de

problemas. Como alude Alves (2020):

[...] Ao proporcionar o brinquedo em ambientes preparados,
estamos criando espag¢os nos quais a crianga pode se envolver de
forma ativa, livre e autbnoma. Esses ambientes oferecem materiais
adequados e variados, que estimulam a imaginagdo, a descoberta e
a exploracdo. Além disso, promovem a interagdo com outras
criangas, possibilitando a troca de experiéncias, a negocia¢do de
papéis e a construgdo conjunta de significados (ALVES, 2020, p. 73).

A interagcdo com outras criangas durante o brincar € essencial para o
desenvolvimento socioemocional da crianca. E nesse contexto como Lima
(2021) descreve, que ela aprende a compartilhar, a respeitar, a cooperar e a
lidar com conlflitos de forma construtiva. Através das brincadeiras em grupo,
a crianca desenvolve habilidades sociais importantes, como a empatia, a

comunicagdo e a colaboragao.

Portanto, os ambientes preparados para o brincar oferecem
oportunidades para que a criang¢a exerga sua criatividade, explore diferentes
possibilidades e assume o papel de protagonista em suas proéprias
brincadeiras. A liberdade de agdo e a autonomia proporcionadas nesses
ambientes permitem que a crianga experimente diferentes papéis, explore
suas habilidades e descubra suas potencialidades. Assim, a importancia do
brinquedo no desenvolvimento infantil nos mostram que a infdncia ndo deve
ser concebida sem o brinquedo. E essencial proporcionar ambientes
preparados nos quais a crianga possa brincar com liberdade de agdo e em

total interagdo com outras criangas. Ao valorizar o brincar, oferecemos a
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crianca oportunidades de aprendizado significativo, de desenvolvimento

integral e de construgdo de relagdes sociais saudaveis.

CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusdo, a Educagdo Infantil desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento integral das criancas. Essa etapa educacional reconhece
Os meninos € meninas como sujeitos ativos e unicos desde o nascimento,
proporcionando interagdo, troca de experiéncias, estimulo e apropriagcao de

diversos conhecimentos.

O espaco fisico na Educacgdo Infantil vai além de suas caracteristicas
fisicas. E fundamental valorizar a interacdo entre as pessoas e o ambiente,
reconhecendo que as relagdes construidas e as experiéncias vivenciadas sdo
determinantes para a qualidade do ambiente educativo. Ao compreender a
importancia desse espago, podemos promover uma educa¢ao mais

significativa e estimulante para as criancgas.

A conexdo da crianga com o mundo ao seu redor € essencial para o
desenvolvimento de suas habilidades e conhecimentos em relagcdo ao outro e
ao meio ambiente. Ao proporcionar um ambiente enriquecedor, que estimule
a exploracdo, a criatividade e a interagcdo, estamos possibilitando que a

crianca se desenvolva plenamente e construa significados.

A Dbrincadeira desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento infantil, permitindo que a crianga explore o mundo,
experimente diferentes papéis e desenvolva habilidades motoras, cognitivas,
emocionais e sociais. O brincar € uma forma natural de aprendizado, na qual
a crianca elabora suas representa¢gdes mentais e desenvolve sua capacidade

simbdlica.

Portanto, ao reconhecer a importancia da interagdo, do espaco fisico

adequado e do brincar na Educagdo Infantil, estamos proporcionando as

197



criancas oportunidades de desenvolvimento integral. Essa abordagem
valoriza a individualidade e o potencial de cada criang¢a, promovendo uma
educacgao mais significativa, estimulante e saudavel. Ao investir na educagao
infantil, estamos construindo bases sélidas para o futuro das criangas e para a

constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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